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Schweizerischer Seminarlehrerverein.

10. Jahresversammlung am 8. Oktober 1906 in Baden.

I. Versammlungsbericht.

39 Mitglieder sind anwesend.

1. Der Vorsitzende, Direktor Gut von Unterstrass-Zirich, eroffnet die Ver-
sammlung mit einer Rede tuber die wichtige und eigenartige Aufgabe des
Seminars und gedenkt ferner der im verflossenen Jahre gestorbenen Mitglieder
des Vereins, der HH. Martig (Bern), Burgmeier (Aarau), Ackermann
(Hitzkirch) und Muoth (Chur).

2. Die Jahresrechnung und das Protokoll von 1905 werden genehmigt.
Als Vorsitzender fir 1907 wird hierauf Seminarlehrer Erni (Kreuzlingen) ge-
wihlt, und als nichster Versammlungsort Kreuzlingen bestimmt; die Prifung
der Rechnung von 1906 werden Héiberlin (Kreuzlingen) und Schenkel (Unter-
strass) iibernehmen. Auf Antrag von Direktor Herzog (Wettingen) sollen die
geschiftlichen Angelegenheiten wieder am Abend vor der Hauptversammlung
abgewickelt werden. :

3. Der letztes Jahr gestellte Antrag, den von weiterherkommenden Mit-
gliedern einen Teil der Reisekosten aus der Vereinskasse zu vergiiten, kann
nicht ausgefihrt werden, da er die Kasse zu stark in Anspruch nehmen wirde.
Dagegen soll der Vorsitzende sich bei der Direktion der Bundesbahnen be-
miihen, dass sie eine erheblichere Ermissigung gewihre, als die Hin- und
Rickfahrt mit einfacher Fahrkarte bedeutet.

4. Uber den schon mehrfach besprochenen Anschluss an den Gymnasial-
lehrerverein berichtet Rektor Suter (Aarau). Er habe von Mitgliedern dieses
Vereins zustimmende, unbestimmte und ablehnende Antworten bekommen;
jedoch scheint sich bei ihnen selbst das Bediirfnis nach Behandlung methodischer
Fragen, die bisher nur selten beriacksichtigt wurden, zu regen, und es ist ein
Ausschuss zur Prafung solcher Wiinsche eingesetzt worden. Bis dieser seinen
Bericht erstatten wird, d. h. bis in zwei Jahren, missen wir uns darauf be-
schriinken, fir die Sache Anhiinger zu gewinnen und auf bestimmte Vorschlige
zu denken.

5. Vortrag von Seminarlehrer Geissbithler tdber die Einfihrung der
Lehramtskandidaten in die praktische Titigkeit. — Da der Vortrag, sowie das
erste Votum von A. Lithy (Kasnacht), unten im Wortlaut mitgeteilt werden,
wird auf eine Inhaltsangabe verzichtet. A]l der Diskussion beteiligen sich

Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1907. 17



238 ;

Gmiir (Rorschach), Gattiker (Zirich) und Conrad (Chur). Aus diesen Mit-
teilungen ergibt sich, dass jede Anstalt, ihren besonderen Verhéltnissen ent-
sprechend, auch besondere Schwierigkeiten zu dberwinden hat, so dass wohl
die Ziele dieselben, aber die Wege sehr mannigfaltig sind. Da indes die Zeit
schon zu weit vorgeschritten ist, als dass der wichtige Stoff erschipfend be-
handelt werden kionnte, beantragt Gattiker (Zurich), die Verhandlungen abzu-
brechen und die Fortsetzung auf die nidchste Versammlung zu verschieben.
Damit die Besprechung dann moglichst fruchtbar werde, soll der Vorsitzende
die Leiter der Ubungsschulen veranlassen, ihm mitzuteilen, wie sie ihre Schiiler
in das Lehramt einfihren und dic damit verbundenen Schwierigkeiten zu
heben suchen und diese Mitteilungen in einem tubersichtlichen Auszug zugleich
mit den beiden Vortrigen drucken lassen. :

Wihrend dieser Antrag angenommen wird, wird ein zweiter von Direktor
Zollinger (Kusnacht) schon jetzt den bestimmten Wunsch auszusprechen,
,dass die praktische Berufsbildung tunlichst von der wissenschaftlichen Vor-
bildung getrennt werde“, abgelehnt, da die Ausfihrung des ersten Antrages
erst den Stoff zur Beantwortung der Frage liefern soll, ob eine solche Trennung
allgemein zweckmissig und durchfithrbar sein werde.

6. Der zweite Vortrag von Direktor Schneider (Oberseminar in Bern) iber
die historische Pidagogik am Seminar musste auf die nichste Jahresversamm-
lung verschoben werden.

Der Schriftfihrer: Dr. Joh. Raillard, Unterstrass. |

ll. Die Einfiihrung der Lehramtskandidaten in die praktische Titigkeit.
Yon J. F. Geissbiihler.

Es gehort mit zur Eigenart des Seminars, dass es, im Gegensatz zu
anderen Mittelschulen, seine Schiiler nicht nur mit einer moglichst um-
fassenden allgemeinen Bildung ausrustet, sondern sie auch direkt in die
praktische Berufstitigkeit einzufithren sucht. Das Gymnasium besorgt
nur die allgemeine Vorbildung auf ein hoheres Studium. Die technischen
Schulen bereiten ihre Schiiler auf die Berufstitigkeit vor durch theoretische
Schulung, iiberlassen ihnen aber, die praktische Lernzeit nach person-
lichem Belieben zu absolvieren. Die Lehrpline der Lehrerbildungsan-
stalten sichern den, der Einfithrung in die Berufstiitigkeit dienenden Dis-
ziplinen (Psychologie, Pidagogik, allgemeine und besondere Unterrichts-
lehre) einen breiten Raum und sehen auch praktische Ubungen vor.
Wihrend das Zeitausmass fur die pddagogische Lehre in den verschie-
denen Lehrerbildungsanstalten bereits dasselbe ist, weichen die praktischen
Ubungen wesentlich von einander ab beziiglich der darauf verwendeten
Zeit und den Verhéltnissen, unter denen sie vollzogen werden. Wo ver-
schiedene Wege eingeschlagen werden, kommt einem unwillkiirlich die
Frage nach dem zweckmiissigsten, nach dem Weg, der unter dem ge-
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ringsten Aufwand von Zeit nund Kraft zum schonsten und sichersten
Erfolg hinleitet. :
Die Tatsache, dass die praktische Schulung allgemein als wesent-
licher Bestandteil der Lehrerbildung angesehen wird, enthebt von der
Begrindung ihrer Notwendigkeit. Der junge Lehrer soll mit dem Aus-
tritt aus dem Seminar ein vollstindig ausgebildeter Meister sein. In den
meisten Kantonen erklirt das im Schlussexamen erworbene Lehrpatent
den Inhaber als wahlfihig an allen Primarschulklassen. Selbst wenn sich
im jungen Lehrer das Gefithl personlicher Unvollkommenheit dagegen
auflehnt, er sieht sich als Neuling dem erfahrenen Kollegen gleichgestellt.
Eine mehrjihrige Erfahrung sichert aber einen bedeutenden Vorsprung,
gegen den nur jugendliche Begeisterung und Schaffensfreudigkeit einiger-
massen als Aquivalent entgegengehalten werden kann. Unzulinglichkeit
des Lehrenden schidigt die Jugend, die heranwachsende Generation.
Wihrend in irgend einem anderen Beruf die Folgen personlicher Inferio-
ritit auch personlich getragen werden miissen durch geringeres Ein-
kommen oder langsameres Vorricken zur Selbstindigkeit, tragen andere
die Folgen ungeniigender Ausrustung des Lehrers. Er selber trigt zwar
auch mit, wenn er meint, er sei etwas, da er doch nichts ist. Betrogen
sind aber die, welche von ihm erwarten, was er nicht geben kann.
Nach Pestalozzi soll die Lehrerbildungsanstalt ,Menschen heran-
bilden, die, von padagogischen Ansichten und Grundsiitzen belebt, die
Mittel, sie auszuiiben, vollstéindig in ihrer Gewalt haben“. Dieser all-
gemeinen Forderung der theoretisch-praktischen Ausbildung von Lehr-
amtskandidaten wurde im Verlaufe des letzten Jahrhunderts auf ver-
schiedene Weise zu entsprechen gesucht. Erst ging der Lehrjinger zu
einem im Ansehen eines tiichtigen Meisters stehenden Praktikus in die
Lehre und erlangte im Verlaufe einiger Wochen durch gliickliches Ab-
gucken, wie man es macht, eine darftige praktische Ausbildung. Spiiter
ubernahmen mehrwochentliche Kurse die Lehrerbildung. Die Unzuléing"-}
lichkeit auch dieser Veranstaltung rief der Grindung von Seminarien,
wo nach und nach, je nach den Forderungen der Zeit, junge Leute ‘in
2-, 3- und 4jihriger Schulung in erster Linie das notwendigste Requisit
zum Lehren, ein personliches Wissen und Ko¢nnen sich aneignen konnten.
Die einseitige Betonung der allgemeinen Ausbildung nahm dem allméh-
lichen Eindringen in die Lehrpraxis Zeit und Gelegenheit. Wie der junge
Lehrer frither seine allgemeine Bildung auf auto-didaktischem Wege er-
werben musste, so musste er nun nach dem Austritt aus dem Seminar
in der Praxis erst die Praxis erlernen. Das Gleichgewicht zwischen all-
gemeiner und beruflicher Ausbildung wurde dadurch geschaffen, dass



240

dem Seminar eine wirkliche Schule angegliedert oder zur
Verfiigung gestellt wurde. Hier konnten die Lehramtskandidaten
die empfangene Theorie praktisch angewendet sehen, den tuchtigen
Meister bei seiner Arbeit beobachten und sich selber in Lehrversuchen
itben. Wo ein Seminar noch keine Schule hat, wird sie mit Eifer an-
gestrebt. Meistens ist sie jedoch vorhanden, je nach den lokalen Ver-
hiltnissen in besserer oder geringerer Qualitit. Als Musterschule
soll sie die pidagogische Theorie veranschaulichen; als Ubungsschule
soll sie in einzelnen ihrer Abteilungen oder in ihrer Gesamtheit als
Ubungsfeld fir die praktischen Lehrubungen der Lehramtskandidaten
dienen. Die Beschaffenheit der Seminarschule ist die Beantwortung der
Frage nach der praktischen Ausbildung, die das Seminar seinen Schiilern
angedeihen lisst. ;

I

Als Musterschule ist die Schule des Seminars zunéchst der le-
bendige Anschauungsgegenstand fir den Unterricht in den piddagogischen
Fiachern. Die Vorsteherschaft des Seminars und der' Lehrer der Pida-
gogik haben das allergrosste Interesse an einer wirklichen Musterschule.
Dem angehenden Lehrer soll ein Idealbild vor Augen gehalten werden,
nach dem er spiiter seine eigene Schule messen kann. Je vollkommener
das Ideal beziiglich der Ausriistung der Schule, ihres erzieherischen
Geistes, des Lehrplanes und der Lehrmethoden, desto mehr ist dem Kan-
didaten, der sie als Muster nimmt, fir seine eigene Lehrerpersonlichkeit
und damit auch der ihm einst unterstellten Schule gedient. Die Qua-
litit der das Seminar verlassenden jungen Lehrkrifte hingt wesentlich
von dem Eindruck ab, den die Musterschule auf sie gemacht. Unter
100 jungen Lehrern sind nur wenige originelle Kraftnaturen, die mit ur-
eigenem Lehrgeschick gleich vom ersten Tage an in allen Fillen der
Unterrichtstitigkeit die besten Massregeln ergreifen. Die meisten fragen
sich bei jeder fur sie neuen Unterrichtstitigkeit: Wie macht man es?
Sie blicken um sich; sie schauen zuriick in die Zeit, da sie selbst unter-
richtet wurden. Die Umschau fithrt zu Schulbesuchen; aber nicht jeder
empfingt beim Besuch das beste, und der Besuch kann nicht so hiufig
eintreten, als die Beantwortung der sich aufdringenden Fragen erheischt.
Noch seltener sind die Konferenzen zur Erorterung methodischer und
didaktischer Fragen. Wohl steht dem Suchenden eine reiche Literatur
zu Gebote. Wohl ihm, wenn er sie fleissig benutzt. Selten werden aber
ausgearbeitete Lektionen unmittelbar angewendet werden konnen. Ja,
die Verfasser von Unterrichtsbeispielen legen gewdhnlich im Vorwort
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selber ein Verbot auf das Kopieren der Lektionen. Diese Massregel wiire
nicht einmal néfig, da ein solches Vorgehen zu kléiglichen Resultaten
fuhrt und dem, der es betreibt, bald erleiden muss. Das Beste bleibt
noch die Erinnerung an den personlich genossenen Unterricht. Am leb-
haftesten haftet der Seminarunterricht in der Erinnerung. Der ‘ist
nicht als Muster zu gebrauchen, weil er auf die vorliegenden Verhilt-
nisse nicht passt. Also besinnt man sich zuriick an die eigenen Kinder-
jahre. Viel Gutes holt aus jener fernen Zeit, trotz der verblassten Ein-
drucke, wer das Glick genossen, bei einem tuchtigen Meister in die
Schule gegangen zu sein. Wie aber, wenn die Schule, die der Lehrer
als Kind durchgemacht, mit Mingeln und Gebrechen behaftet gewesen?
Dann erben sich eben Lehreruntugenden, Unterrichtsgebrechen und Schul-
sinden ,als eine ewige Krankheit fort.“ Aber der Pidagogik-Unterricht
des Seminars kann den Lehrer geniigend vorbilden, gleichsam das Uhr-
chen aufziehen, damit es auf alle Zeiten richtig gehe. Gewiss wird der
Unterricht in der Psychologie, der Einblick in die Geschichte der Er-
ziehung, das Auge des angehenden Lehrers schérfen. Der unmittelbaren
Anwendung in der Praxis dienen in noch héherem Masse die Lehren der
Didaktik. Nach personlicher Erfahrung und nach Bekenntnissen anderer
helfen aber die schinsten eingelernten Lehrsitze, die frappantesten Er-
gebnisse psychologischer Experimente, in der Praxis, da Stunde um
Stunde der junge Lehrer vor Rétsel und Hindernisse gestellt wird, nicht
viel. Nein, auch die beste Theorie macht noch keinen Praktiker, um so
weniger, da die Theorie an den Kandidaten herantritt, wenn er sie noch
nicht verwenden kann, und daher um so mehr verblasst ist, wenn sie
in die Tat ubersetzt werden sollte.

Nun stellt aber das Seminar seinen Schiilern die Musterschule vor
Augen. Selbstverstindlich muss sie den landesiblichen Schulverhiltnissen
entsprechen. Dies ist ein Grund, warum die Musterschule meist eine
Gesamtschule ist, also den schwierigsten Fall darstellt, in den der junge
Lehrer geraten kann. Eine Anstalt wiirde sich wenig als Musterschule
eignen ; eine Schule mit auserlesenem Schiilermaterial wéire auch ver-
werflich. Eine Volksschule soll sie sein, alle Klassen darstellen, Knaben
und Midchen enthalten, Begabte und Schwache in sich fassen, gerade
so, wie es auch in der hintersten Dorfschule der Fall ist. Diese Schule
wird einem Lehrer unterstellt, der seine Sache versteht, sich der hohen
Verantwortlichkeit, der kommenden Lehrergeneration vorbildlich voran-
zugehen, allezeit bewusst ist und mit dem Lehrer der Pidagogik in
theoretischer Anschauung einig geht. In dieser Schule soll der werdende
Lehrer hospitieren, nicht nur ab und zu oder auf Geratewohl, sondern
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nach einem bestimmten Plan und womdglich ununterbrochen eine lingere
Zeit hindurch. Er soll nicht nur dasitzen, sondern zum Aufmerken an-
gehalten werden. Ein ausfihrlicher Bericht iiber Lehrstoff und Lehrweise,
Skizzierung bestimmter Lektionen, Charakteristik eines bezeichneten
Schiilers, das sind Arbeiten, die von dem Hospitanten gefordert werden
miissen, sofern das Hospitium als Frucht nicht bloss einen vagen Ein-
druck zeitigen soll. Werden dem Hospitanten noch kleine amtliche
Tiatigkeiten anvertraut wie Nachhilfe bei schwachen Schilern, Aufsicht
in den Pausen, Inspektion der Schulrdumlichkeiten, wird er dem Schul-
leben noch um so niiher geriickt. Ein ausgedienter Hospitant wird dem
theoretischen Unterricht ein grosseres Interesse entgegen bringen.

Die in der Musterschule gewonnenen Eindriicke haften in dem Hos-
pitanten um so lebendiger, je packender der angehorte Schulunterricht
gewesen. Sie zaubern ihm auch spiter die Musterschule als Ideal vor
Augen, nach welchem er seine eigene Schule gestalten kann. Ja, der
amtierende Lehrer wird gerne wieder umkehren und durch einen Besuch
in der Musterschule sich neuerdings einen Antrieb geben lassen zur
sorgfiltigen Behandlung der Schiiler, zu einem lebendigen Unterricht.

Schwieriger als die Musterschule gestaltet sich die Ubungsschule.
Die Schulklasse kann nicht gleichzeitic mehreren Praktikanten dienen.
Das Uben braucht also viel Zeit oder mehrere Schulklassen. Die Arbeit
des Praktikanten ist ein Lehrversuch. Der kann missraten oder gelingen.
Eine versalzene Suppe, ein verpfuschter Stiefel, sie stellen einen geringen
materiellen Schaden dar, verursacht durch die unsichere Hand des Lehr-
ings. [Eine missratene Schulstunde aber ist ein unberechenbarer Schaden.
Nicht allein wird eine Schillerschar um ein gutes Stiick geistiger Forde-
rung verkiirzt, es wird auch der Schulbetrieb gestort und die Autoritit
des Lehrers, der sich vor den kritischen Augen der Schiiler Blossen gab,
herabgemindert. Musterschule und Ubungsschule, durch die nimliche
Klasse dargestellt, scheinen einander geradezu auszuschliessen. Die gegen-
seitige Beeintriachtigung wird um so empfindlicher, je kleiner die Schule
und je zahlreicher die Praktikanten sind.

Die Arbeit der Praktikanten an der Ubungsschule muss, wenn bise
Folgen fur das Gedeihen des Unterrichts auf ein Minimum reduziert
werden sollen, in allen Beziehungen wohl vorbereitet sein und darf nur
allmiihlich von kleinsten Unterrichtstitigkeiten an zum vollen Schul-
betrieb auswachsen. So wenig, als man einen, der das Orgelspiel er-
lernen soll, Fingeribungen auf dem wertvollen Instrument ausfithren
lisst, so wenig darf man einen Anfinger in der Lehrkunst das viel kost-
barere Instrument — eine Schule — anvertrauen. Den gegebenen Anfang
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bilden Ubungen mit Schiilergruppen, ausgefihrt im Anschluss an den
theoretischen Unterricht. Dem Schiiler gelten solche Lehrproben nicht
als Unterricht, dem Praktikanten dagegen wohl als gute Gelegenheit zur
Durchfithrung einer Unterrichtstitigkeit, als kleinster Bestandteil der
Schulfiithrung. Eine Fiille derartiger kleiner Ubungen in allen Lehr-
formen, Altersstufen und Unterrichtsgebieten wird den Unterricht in der
Didaktik und Methodik beleben und die Kandidaten fur die-Unterrichts-
arbeit interessieren.

Zur Steigerung des Wertes dieser ersten Lehrproben wird von dem
Praktikanten eine detaillierte schriftliche Priparation verlangt und ge-
bithrend gepriift. Der miindlich durchgefithrten Lektion folgt eine ein-
gehende Kritik, an der sich namentlich die Komilitonen des Praktikanten
beteiligen. Dabei gibt es reichlich Gelegenheit, Lehrgebrechen und Lehrer-
untugenden im Keime zu ersticken. Haltung, Sprache, Lehrton, diese
Ausserlichkeiten fordern ebenso, vielleicht noch in hoherem Grade, die
Kritik heraus als die technische Durchfuhrung der Lektionen. Dem streb-
samen Lehrer korrigieren sich Mingel im technischen Aufbau der Lek-
tionen durch den mangelhaften Erfolg. Aber unedle Gewohnheiten
werden leicht an der eigenen Person iubersehen und verwachsen so sehr
mit dieser eigenen Person, dass sie dieselben das ganze Leben hindurch
triagt, wodurch die Lehrerpersonlichkeit leider oft iiber die Massen de-
gradiert wird. Beobachte man nur Anfinger im Unterrichten, wie sie
unruhig vor den Schiillern herumtrippeln und deren Aufmerksamkeit zer-
streuen, wie sie krampfhaft die Hande reiben oder sie in den Tiefen der
Hosentaschen vergraben. Beachte man die Sprache des Kandidaten, dem
die Verlegenheit die Kehle zuschniirt; wie muhsam die Gedanken aus-
gedruckt werden, wie viel kostbare Zeit durch o6de Verlegenheitspausen
oder das nichtsnutzige Gezink: IThr habet nicht aufgepasst!“ verloren
geht. Achte man auf den Blick, der unstet umherschweift oder sich auf
den Boden heftet, statt sich in das Antlitz des Schiilers zu versenken
und den Worten Nachdruck zu verschaffen. In Héinden, Augen und in
der wohllautenden, durchdringenden Sprache mit wechselndem Ton der
Stimme hat der Lehrer Veranschaulichungs- und Disziplinarmittel, die
zu den vorziiglichsten gehoren. Sie sind stets bei der Hand und kénnen
unvermittelt angewendet werden.

Nachdem der Kandidat eine Reihe Probelektionen im kleinen Mass-
stabe passiert und dabei den Eindruck gewonnen hat, das Lehren sei eine
Kunst, darf man ihn vor eine Klasse stellen, um eine durch den Lehr-
plan vorgeschriebene Lektion zu halten. Der verantwortliche Lehrer der
Klasse wird sich vorerst aus des Praktikanten Priiparation vergewissern,
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ob das notwendige Material zur richtigen Durchfithrung der Arbeit vor-
handen sei und durch vorbereitende Massregeln ein offenbares Misslingen
verhiiten. Zudem wird er der Lektion seine ganze Aufmerksamkeit
schenken, im Notfall personlich eingreifen oder erginzend hinzutreten,
wenn ihm der einzuschlagende Nagel nur lose zu sitzen scheint. Eine
gemischte Schule mit neun Jahrgiingen bietet einer Praktikantenklasse
Gelegenheit genug zu einer solchen partiellen Schularbeit in einzelnen
Lektionen, da jede derselben nur kurz ausfiallt und vereinzelt dasteht.
Je grosser die Klasse ist, mit der die Lehrprobe durchgefuhrt wird, desto
besser ist es. Es nihert sich alsdann die Arbeit mehr dem eigentlichen
Schulehalten.

Dieses Schulehalten ist die hochste, schwierigste und gefdhrlichste
Art des Praktikums, da die ganze Schulfihrung auf die Praktikanten
ibergeht und von ihnen auch alle Tugenden eines tiichtigen Lehrers
verlangt. Es bildet aber die Briicke zur eigenen selbstindigen Schul-
fihrung. Unter eigentlichem Schulehalten méchten wir den Unterricht
mit einer numerisch vollwertigen Klasse von verschiedenen Altersstufen
einen lingeren Zeitraum hindurch, verstanden wissen. Alle diese drei
Forderungen erachten wir als wesentlich. Der amtierende Lehrer hat
ein volles Schulzimmer, was die Disziplin ungleich schwieriger gestaltet
als wenn man nur eine Gruppe, etwa einen Jahrgang mit beschrinkter
Kinderzahl unterrichtet. In den allermeisten Schulen missen gleichzeitig
mehrere Altersklassen zweckmissig beschiftigt werden. Dieser Umstand
zwingt den Lehrer, die Zeit wohl einzuteilen, aufs beste auszuniitzen und
bei jeder Klasse fiur zweckmissige, schriftliche Beschiftigung zu sorgen.
Endlich erscheint des Lehrers Arbeit nicht bloss als ein Erteilen ein-
zelner Lektionen, wobei die Arbeit ein fir allemal abgeschlossen wirde
sie ist vielmehr ein fortgesetztes Erziehungsgeschiift, durch welches nach
vorgefasstem Plan auf ein Ziel hingearbeitet wird unter Anwendung
von Lehre und Ubung. Die anhaltende Fiihrung einer Schulklasse kann
sich so gestalten, dass ein Praktikant eine Zeit lang die ganze Schule
fihrt oder mehrere Praktikanten sich in die Ficher teilen und jeder sein
Fach einen lingeren Zeitraum hindurch unterrichtet.

Der bernische Lehrplan fiir das Seminar verlangt von den Lehramts-
kandidaten 100 Stunden praktischer Ubung. Angenommen, der Forde-
rung werde zur Hilfte Geniige geleistet durch die Lehrproben in der
Methodik und Didaktik, sowie durch Probelektionen mit einzelnen Jahr-
gingen der Ubungsschule! Es blieben somit noch 50 Stunden fir das
eigentliche Schulhalten mit einer vollwertigen Schulklasse. Die Stunden-
zahl einer Stadtschule betrigt pro Jahr ca. 1000. Eine Schulklasse
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wiirde demnach fiir 20 Praktikanten geniigen, wenn jeder die Schule
zwei Wochen lang fiihrt oder wenn jeder ein Semester hindurch wochent-
lich 2—3 Stunden Unterricht erteilt. Damit wire der gesamte Unter-
richt in die Hinde der Lehrseminaristen gelegt. Wo bliebe alsdann aber
die Musterschule? Dass die Lehrjinger ihre Arbeit musterhaft und fur
die Hospitanten aus dem folgenden Jahrgange vorbildlich durchfihren,
daran ist nicht zu denken. Auch die Lehrproben mit einzelnen Ab-
teilungen wiirden unter diesen Umstinden nicht Platz finden. Eine und
dieselbe Klasse verméchte unter dem ausschliesslichen Praktikum kaum
zu gedeihen. Es miissten daher fur 20 Praktikanten mindestens zwei
vollwertige Klassen bereitstehen, damit das Praktikum in einer Klasse
sich nur auf ein Semester erstrecken wiirde und die Klasse selbst sich
im andern Semester unter tuchtiger Leitung erholen und in dieser Zeit
den Hospitanten als Musterschule dienen konnte.

An unseren schweizerischen Seminarien liegen nun die Verhiltnisse
nicht so, dass die Kandidaten die notwendige Gelegenheit zum Schul-
halten finden. Hat das Seminar nur eine einzige Schulklasse, so muss
diese zum Praktikum zerstiickelt werden; dann ist aber die Schulklasse
nicht mehr vollwertig. Stehen dem Seminar mehrere Klassen zur Ver-
figung und ist das Praktikum durch den Stundenplan des Seminars auf
bestimmte Stunden beschrinkt, so ergibt sich kein lickenloses Prakti-
zieren, sondern nur ein Erteilen von einzelnen Stunden. Eine einheit-
liche Leitung des Praktikums ist zudem dabei ausgeschlossen. Ist aber
die Ubungsschule umfangreich genug, kann ein ergiebiges Praktizieren
wohl durchgefithrt werden, die Praktikanten selbst werden aber wihrend
ihrer praktischen Titigkeit dem Seminar-Unterricht entzogen.

In allen Fillen erwachsen Schwierigkeiten fur die Seminarleitung
und fiir den Unterrichtsbetrieb in der Musterschule. Thnen aus dem
Wege zu gehen mit dem wohlfeilen Trost, dass der Anfinger, ,in seinem
dunklen Drange des rechten Weges wohl bewusst* sei, das wird im
Ernst niemand raten. Wir sind fest tberzeugt, dass der Mangel an prak-
tischer Vorbildung und die daraus resultierende Unsicherheit der Anfinger
die Ursache von unendlichem Zeitverlust und viel Langeweile in unseren
Schulen ist. Fir die Lehrerinnen fillt dieser Umstand noch schwerer
ins Gewicht als fur die Lehrer, da ihre durchschnittliche Amtsdauer eine
geringere ist, also ein grdsserer Prozentsatz in die Kategorie der An-
finger gehort. Einen erspriesslichen Modus zu finden, ist ernsten Nach-
denkens wert. In Preussen und Sachsen hat das Seminar meist eine
einteilige und mehrteilige Musterschule, und der Unterrichtsplan des Se-
minars ermoglicht ein ausgiebiges Praktikum. Hierin sind uns unsere
deutschen Nachbarn bedeutend voraus.
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‘Wenn die lokalen Verhiltnisse eines Seminars eine zweckmiissige
Ausgestaltung der Ubungsschule gestatten wirden, so kommt gleich die
Frage: ,Vermogen die Kandidaten neben ihrem Studium eine Schule zu
fiihren, und werden sich Kinder finden, solche Ubungsklassen zu bevol-
kern?“ Was den ersten Punkt betrifft, so ist zu bemerken, dass den
jungen Leuten die praktische Titigkeit ein Vergniigen ist, dass sie mit
Lust und Energie ihrer Schularbeit obliegen. Und das ist natirlich;
Pflichtgefuhl, Bildungstrieb und Ehrgeiz treiben gleichzeitig als méichtige
Faktoren. Mit dem Seminarunterricht kommt allerdings das Praktikum
in Kollision. Eine vernunftige Belastung mit praktischer Arbeit ver-
mogen Seminaristen zu tragen. Wohl wird jede Stunde ein neues Ross-
lein vor den Schulwagen gespannt. Unter umsichtiger Oberleitung kommt
jedoch der Wagen doch vorwirts. Wenn aber unter dieser Voraussetzung
die Ubungsschule so viel leistet als irgendeine andere Schule, so ist kein
Grund vorhanden, sie zu meiden.

II.

Die Verschiedenartigkeit der Musterschulverhiltnisse an den Semi-
narien unseres Landes bedingt eine gar verschiedenartige Durchfiilhrung
der praktischen Schalung. Wenn ich den Betrieb an der mir unter-
stellten Schule kurz skizziere, geschieht dies nicht, weil ich ihn vorbild-
sich erachte, sondern weil ich ihn kenne. Seiner Mingel und Gebrechen
bin ich mir am allerbesten bewusst. :

Vor 1880 besass das Seminar keine Ubungsschule. Die praktische
Schulung der Seminaristen war demnach sehr mangelhaft. Der Lehrer
der Pidagogik liess die einzelnen Schiiler ausgewihlte Kapitel aus der
Geschichte der Erziehung vorbereiten und der Klasse vortragen. In der
Didaktik wurden Ubungen im Erzihlen und Katechisieren vorgenommen.
Von Zeit zu Zeit durften die Schiiler der obersten Seminarklasse in stid-
tischen Schulen Besuche machen. Uber diese- Besuche wurde alsdann
in der Methodikstunde miindlich berichtet. Auf den Samstag Nach-
mittag wurden Kinder aus der Nachbarschaft eingeladen, zwei Stunden
lang in einzelnen  Gruppen unterrichtet und zum Lohn fir getreues Aus-
halten mit Milch und Brot bewirtet. An dieser Freischar iibten sich
die Seminaristen im Unterrichten. Eine Schulfithrung war es nicht. Die
Kinder wechselten hiufig; die einzelnen Klassen waren klein; es gab nur
kurze mindliche Lektionen. Immerhin war es etwas, das dem Schul-
halten von ferne dhnlich sah. Diese diirftige Einrichtung fiel dahin mit
dem Bau eines eigenen Schulhauses und der Grundung einer eigenen
Schule. Mit 20 Kindern der ersten beiden Schuljahre wurde begonnen.
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Jedes Jahr wurde ein neuer Ring angesetzt. 1888 umfasste die Schule
160 Kinder in neun Schuljahren, eingeteilt in vier Klassen. Die oberste
Klasse enthielt drei Jahrgange. Diese Klasse war fir eine Stadtschule
unzweckmissig, ihre Fihrung fur die Praktikanten schwierig. Infolge
grossen Zudranges von Schiilern wurde eine 5. Klasse eingerichtet. Diese
Klasse enthiilt das erste Schuljahr. Der Unterricht ist fur das ganze
Jahr auf drei Vormittagsstunden beschrinkt. Die ubrigen Klassen er-
hielten dadurch je zwei Schuljahre. In den ersten vier Schuljahren
werden die Schiuler vorbereitet auf den Eintritt in die stidtischen Mittel-
schulen. Etwa !/s3 der Elementarschiiler verlisst nach dem vierten Schul-
jahr unsere Schule. Zu den Verbleibenden werden, soweit der Platz
reicht, neue Schiiller aufgenommen. Dem Unterricht in den fiinf oberen
Jahrgingen liegt der Unterrichtsplan der Sekundarschule zuogrunde mit
wochentlich funf Stunden Franzosisch. Diese Organisation ist geblieben
bis auf diesen Tag. Die Schule umfasst 220 Schiiller, 118 Madchen und
102 Knaben. Jeder verfughare Raum des Hauses ist in Anspruch ge-
nommen. Eine Erweiterung der Schule wire insoweit moglich, da in
den letzten Jahren kaum die Hilfte der Angemeldeten aufgenommen
wurde. Sie ist jedoch nicht notwendig, da fir unsere zwanzig Prakti-
kanten und ebensoviel Hospitanten die Schule geniigt und jede Erweite-
rung die einheitliche Leitung erschweren miisste.

Der gegenwiirtige Bestand der Schule erlaubt die Moglichkeit, weit-
gehenden Forderungen beziiglich Praktikum und Hospitium zu genugen.
In den funf Klassen werden jihrlich ca. 5000 Stunden Unterricht erteilt.
Die Zahl der Praktikanten ist in der Regel zwanzig. Erteilt jeder die
im Unterrichtsplan verlangten hundert Stunden, so entfallen 2/5 des
Unterrichts auf die Praktikanten, wihrend 3/5 durch Seminarlehrer und
zwei Hilfslehrer besorgt werden. Als Ubungsfeld fur das Praktikum
werden verwendet:

Im Sommersemester :

KL IV, Schuljahre 2 und 3
Kl. IIT, 3 4> -i=h

mit zusammen vierzig Stunden in der Woche.
Im Wintersemester:

Kl. V, Schuljahr 1
Kl. TI, Schuljahre 6 und 7
mit wochentlich zusammen vierundvierzig Stunden. Nicht inbegriffen
ist in diesen Stunden das Praktikum im Turnen.
Kl I, Schuljahre acht und neun, dient hauptsichlich dem Hospitium.
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Je nach dem Stundenausmass fir ein Lehrfach amtiert der Inhaber
des Faches ein Quartal von zehn Wochen mit wochentlich 4—5 Stunden
oder ein Semester von zwanzig Wochen zu 2—3 Stunden per Woche.
Jedes Quartal tritt ein Wechsel in der Arbeitsverteilung ein. Es kann
also jeder Praktikant in 2—3 verschiedenen Klassen und in 2—3 ver-
schiedenartigen Fichern unterrichten. Da der Schulunterricht von 8—12
vormittags und von 2—4 nachmittags erteilt wird, mussen die Prakti-
kanten wihrend ihrer praktischen Téitigkeit dem Seminarunterricht fern
bleiben und den Ausfall privatim nachzuholen suchen. Die Zeit zum
Praktikum muss also gestohlen werden. Weil die Seminaristen ihren
Schuldienst mit Freudigkeit versehen, trotz der misslichen Folgen fur
das personliche Studium, wagen wir es, ihnen in ihrer Gesamtheit eine
Lehrstelle anzuvertrauen. Das Praktikum vollzieht sich gleichzeitig in
zwei Klassen, und der die Aufsicht fuhrende Lehrer kann also zwe
Klassen mit Hiilfe der Praktikanten bedienen. Der Seminarunterrichti
wird dabei allerdings geschiidigt, und die Seminaristen werden leicht iber-
lastet, namentlich gegen die Zeit des Patentexamens hin.

Die Klassen, die nicht dem Praktikum dienen, stehen unter eigenen
Lehrern. Die am Schulunterricht partizipierenden Seminarlehrer fithren
ihre Arbeit das ganze Jahr hindurch. Die zwei Hiilfslehrer wechseln
ihre Klassen mit jedem Semester. Der Unterricht in den dem Praktikum
dienenden Klassen zeigt daher im Verlaufe eines Schuljahres folgendes
Bild :

Sommer "Winter
Ilg ETI } Prahbiim Hulfslehrer 2
% I‘Ir Hualfslehrer 1}3 } Peaktilnm

Verfolgen wir einen Schiiler, der vom Schuleintritt an regelrecht
fortschreitet, so zeigt sich, dass er Unterricht erhilt,

im Sommer Winter
1. Schuljabr durch Lehrer Praktikanten
2 3 » Praktikanten Lehrer
3 » » » ”
4' » » » »
5‘ » n » »
6 = » Lehrer Praktikanten
7 ” » » - »
8 5 z = Lehrer
9' » » » ”

Die oberste Klasse, welche vom Praktikum nicht beriihrt wird, dient
den angehenden Praktikanten als Musterschule. Diese Klasse dient ofters
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Jinglingen vom Lande als Priparandenanstalt zum Eintritt in das
Seminar.

Hospitium und Praktikum kommen den beiden oberen Jahrgingen
der Seminaristen zu. Im 5. Semester setzt der Pidagogik-Unterricht ein.
Da beginnt auch der Methodik-Unterricht mit wochentlich vier Stunden.
Im 6. Semester hospitiert jeder Seminarist eine Woche lang unausgesetzt
in der obersten Musterschulklasse, legt seine Beobachtungen iiber Lehr-
stoff, Lehrweise, Behandlung der Schiiler, Betragen und Fleiss der Klasse
in einem eingehenden Bericht nieder und hilt mit der ganzen Klasse in
der auf das Hospitium folgenden Woche in Anwesenheit samtlicher
Komilitonen eine ihm aufgetragene Lehrstunde. Bei der Zuteilung dieser
Lektionen wird darauf gesehen, dass im Verlaufe des Semesters alle
Ficher bedacht werden. Das ist die erste praktische Tatigkeit. Sie er-
ordert 26 Stunden Hospitium und 20 Stunden Anhéren von Probelek-
ftionen mit darauf folgender Kritik.

Im 7. und 8. Semester figuriert die Praktikantenklasse im Lehrkorper
der Musterschule. Vor dem Amtsantritt wird den Praktikanten die
Schulordnung erdrtert. Die Lehrarbeit wird erstmals durch das Los,
bei jedem Wechsel nach dem Gutfinden des Leitenden verteilt. Der
Praktikant erhélt einen detaillierten Lehrplan fur sein Fach. Im Sommer-
semester wird tdglich ein Programm fir den folgenden Tag auf Grund
der Lehrplane ausgearbeitet. Nach diesem Programm arbeiten die Se-
" minaristen ihre Priparationen aus. Die Priparationen kommen in ein
Heft, das den Lehrplan fiir die ganze Amtsdauer, das Namensverzeichnis
der Schiiler und den Stundenplan der Klasse enthilt. Im Winter wird
das Programm fiir eine Woche herausgegeben. Die Praparationen werden
vor dem Unterricht durchgesehen. Jeden Samstag findet eine Konferenz
statt zur Besprechung der Wochenarbeit, zur Behandlung von Schul-
angelegenheiten oder zur Erorterung methodischer Fragen, Uber die
Verhandlungen wird ein Protokoll gefithrtt Am Ende der Amtsdauer
erstattet der Praktikant einen schriftlichen Bericht und fithrt seine Klasse
in einem kurzen Examen der Schulkommission vor. Das ganze Prak-
tikum erfordert durchschnittlich im

Sommer, (18 Wochen) 36 Stunden
Winter, (22 Wochen) 48 -~

Total 84 Stunden

Im letzten Semester werden in einer Stunde wochentlich mit aus-
gewihlten Schiilern die landesiiblichen Schulklassen gebildet. Mit einer
solchen Klasse muss jeder Kandidat in Anwesenheit simtlicher Kollegen



250

eine Lehrstunde nach vorgeschriebenem Programm abwickeln. Das ergibt
je 2—4 Lehrstunden fiir eine

Elementarschule 1.—3. Schuljahr

Mittelschule 4.—6. %
Oberschule 7.=9. .
Elementarschule 1.—4. =%
Oberschule 5.—9. %
Gesamtschule  1.—9. 5

Die Durchfihrung dieses Programms erfordert wieder 20 Stunden.
Es kommt mithin der Seminarist wihrend der drei letzten Semester
seiner Studienzeit mit der Schule in Berithrung als
Hospitant in 46 Stunden

Praktikant TR
Lehrer der Extraklassen ,, 20 it

Total in 150 Stunden

Der Vielkopfigkeit des Lehrpersonals und dem héufigen Lehrerwechsel
entsprechend — eine Schulklasse bringt es Jahr um Jahr auf 11—21
Lehrer — koénnte man figlich ein wirres Durcheinander erwarten. Die
Getahr ist da. Ihr kann nur durch eine einheitliche Oberleitung, durch
detaillierte Lehrpléne und durch eintrichtiges Zusammenwirken entgegen-
getreten werden. Dass dennoch manches nicht befriedigt, lisst einen
ausschauen nach Verbesserungen, die den empfundenen Ubelstinden be
gegnen konnten.

I11.

Der hauptsichlichste Ubelstand liegt in dem Dualismus, dass die
Praktikanten Schiiler und Lehrer zugleich sind und daher nach keiner
Seite hin Vollkommenes leisten kénnen. Eine Einschrinkung des Lehr-
programms fiir den Seminar-Unterricht ist kaum denkbar. Wohl aber
kénnte ohne Schaden fur die Ausbildung der Seminaristen der Seminar-
unterricht am Schlusse des 3. Jahres der Hauptsache nach durch ein
Examen abgeschlossen und das 4. Jahr der Fachbildung gewidmet werden.
In diesem letzten Jahr wurden Pidagogik, Methodik und praktische
Ubungen die Hauptarbeit bilden. Andere Diszipline wie neueste Ge-
schichte und Literatur, Naturlehre und Mathematik, Ubungen im skiz-
zierenden Zeichnen mochten ausserhalb der Zeit des Praktikums gelehrt
werden. Das Schlussexamen sollte sich lediglich auf das Pensum des
letzten Studienjahres beschrinken. In diesem Schlussexamen wire dem
Schulhalten geniigend Raum zu génnen. So kime das Praktizieren zu
seinem Recht. Die Praktikanten wiirden nicht durch Examennéten be-
einflusst. Die grossere Bewegungsfreiheit wiirde ein sorgfiltiges Priipa-
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rieren erlauben, und die Betonung der praktischen Ubung am Schluss-
examen miisste zur eifrigsten Benutzung der dargebotenen Ubungsge-
legenheit anspornen.

Diese Ubungsgelegenheit miisste reichlich geboten werden in einer
mehrere Klassen umfassenden Schule. Im Hospitieren und im Methodik-
unterricht wirden die Kandidaten auf ihre Unterrichtsarbeit vorbe-
reitet. Das Besprechen schriftlich vorliegender Préparationen und die
Kritik angehérter Lektionen miissten der Didaktik und der Methodik
einen greifbaren Inhalt verleihen. Das Praktikum konnte stufenmissig
erst an einer Klasse, hernach an mehrteilicen Klassen vorgenommen
werden. Die Klassen sollten numerisch nicht zu stark sein, immerhin
stark genug, dass sie eine wirkliche Schule repriisentieren wiirden. Die
geringere Schillerzahl wiirde dem Praktikanten erméglichen, die Schiler
personlich genau zu studieren und individuell zu behandeln. Endlich
sollte das Schulhaus noch Reserveriumlichkeiten enthalten, um beliebige
Schulverhiltnisse fir einen Unterricht von ldngerer Dauer bilden zu
konnen. Die Praktikanten sollten sich als fiir den Unterrichtserfolg ver-
antwortlich fithlen. Das Bewusstsein der Verantwortlichkeit hebt und
kriftigt. Durch genaue Kenntnis eines vollstindigen Lehrplanes und
seiner Durchfithrung wiirden die jungen Lehrer vor unsicherem Tappen
bewahrt. Die praktische Lehrzeit wiirde in das Seminar verlegt, wo
durch eine sorgfiltige Fithrung jede Stiimperei vermieden werden konnte.

Die Muster- und Ubungsschule sollte nicht allein den Praktikanten
sondern dem ganzen Lande direkt dienen. Sie sollte eine Pflanzstitte
einer erspriesslichen Unterrichtsmethode und guter Lehrmittel sein. Erst
was sich in der Musterschule als zweckdienlich erwiesen, sollte als Ob-
ligatorium den Schulen des Landes abgegeben werden.

Diese Forderung gibt der Seminarschule ein bestimmtes Geprige.
Sie soll vollstindig unter der Leitung der Vorsteherschaft des Seminars
stehen und von andern Instanzen absolut unabhingig sein. Yom Seminar
verlangt der Staat tichtig vorgebildete Lehrer. Tichtige Lehrerbildung
schliesst doch wohl die mustergiiltige Ausgestaltung einer Schule in sich.
Die Seminarschule muss ganz auf die Grundlage des Vertrauens gestellt
sein. Die Eltern vertrauen ihre Kinder der Seminarleitung an. Gemeinde
und Staat lassen dem Seminar vollstindig freie Hand beziiglich Lehr-
plan, Lehrmethode und Lehrmittel. Das Seminar rechtfertigt das Ver-
trauen, dadurch, dass es die Schule zu einer vorbildlichen Musterschule
macht und den darin unterrichtenden Lehramtskandidaten eine sichere
Wegleitung gibt fir die Anfinge in der Praxis und in ihnen eine hohe
Begeisterung weckt fir den Beruf — eine Begeisterung, die kriiftig wirkt,
erst in der Seminarschule das Beste zu leisten, und hernach im eigenen
Wirkungskreis durch unablissige Vervollkommnung der eigenen Lehrer-
personlichkeit zum Meister heranzuwachsen. :
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Erster Votant: Ad. Liuthi, Lehrer der Piadagogik und Methodik in
Kiisnacht. Hochgeehrte Versammlung! Beim Durchlesen, wie beim Anhoren
des ausgezeichneten Referates, das Sie so beifillig aufgenommen haben,
wollte mich etwas wie Neid beschleichen. Hr. Geissbithler und ich haben die
gleiche Aufgabe zu losen; aber er arbeitet unter gunsticeren Bedingungen:
Hr. G. verfugt iiber einen reichgegliederten Schulorganismus mit 220 Schilern,
die in allen Volksschulklassen sitzen. Ihm ist es ermoglicht, Schulklassen in
beliebiger Weise zu gruppieren, um die verschiedenartigen Schulverhiltnisse in
Stadt und Dorf zu veranschaulichen. Thm stehen noch vier weitere Lehrkriifte
zur Seite; zudem gewidhrt der Lehrplan des Seminars Muristalden fiir den
Unterrricht in der Methodik mehr Zeit, als derjenige des ziircherischen Staats-
seminares.

Das Seminar Kisnacht slellt dem Lehrer der Piadagogik und Methodik
eine ungeteilte Schule mit 54 Schiillern zur Verfiigung, die in acht verschiedenen
Klassen gleichzeitig gefordert werden missen. Um dies zu ermoglichen, muss
der Klassenzusammenzug durchgefithrt werden, der die Betitigung der Semi-
naristen in der Ubungsschule sehr erschwert. Verantwortlicher Leiter der
Ubungsschule ist seit 11/2 Jahren ein besonderer Ubungslehrer; der Lehrer der
Pidagogik und Methodik unterstiitzt ihn, indem er wihrend 12 wochentlichen
Stunden in der Ubungsschule unterrichtet und die Seminaristen in ihrer Lehr-
titigkeit iberwachen hilft.

Hr. G. hat jahrlich nur 20 angehende Lehrer in die Praxis einzufihren,
ich dagegen 55 bis 60. Dazu kommen seit einigen Jahren noch Abiturienten
der Mittelschulen, die in einem (sage einem), zwei oder (ausnahmsweise) drei
Semestern mit der piadagogischen Theorie und Praxis vertraut gemacht werden
sollen, obschon sie sich gleichzeitig auch auf das Examen in anderen Fichern
(Zeichnen, Turnen, Musik, Naturwissenschaften) vorzubereiten haben. Aus der-
artigen Verfugungen ist ersichtlich, dass die hichste zurcherische Erziehungs-
behorde die Bedeutung und die Schwierigkeit der gestellten Aufgabe verkennt;
Hr. G. erfreut sich offensichtlich der Anerkennung und der einsichtsvollen
Unterstiitzung seiner Vorgesetzten.

Hr. G. steht auch zu den Eltern seiner Ubungsschiiler in einem Ver-
trauensverhiltnis; in Kiisnacht missen die Schiler lt. Vertrag mit der Ge-
meinde Kisnacht die Ubungsschule besuchen. Die Eltern wachen darum éngst-
lich dariber, dass der Unterricht nicht allzu oft Seminaristen tberlassen wird.
Sobald sie Grund zu haben glauben, wird reklamiert,

Iin grossen und ganzen erscheint mir die Organisation des methodisch-
pidagogischen Unterrichtes, soweit Hr. G. sie uns vorgefihri hat, geradezu
als vorbildlich. Nur zwei Punkte erregen mir Bedenken, und ich wire Hrn. G.
dankbar, wenn er mich auch dariber beruhigen konnte. Ich muss mich fragen:
1. Wird der Seminarist auch mit dem Unterrichte in der ersten Klasse ge-
niigend vertraut gemacht, namentlich mit der Einfihrung ins Schreiben und
Lesen, wenn er diese Klasse erst im Herbste zu sehen bekommt? und 2. Kann
durch die flichtige Klassenkombination das Bild und der Unterrichtsbetrieb
einer ungeteilten Schule, die der Praktikant im Laufe des Jahres in Kisnacht
immer vor Augen hat, geniigend veranschaulicht werden?

Verehrte Anwesende! Sie sehen, dass ich viel weniger, als Hr. G. in der
Lage bin, Ihnen eine ideale Losung der Aufgabe vorzufihren, mit der wir

8chweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1907. 18
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uns heute beschiiftigen. Wollen Sie mit mir in dem, was ich Thnen beschreibe,
nur einen Versuch sehen, die schwierige Aufgabe der beruflichen Ausbildung
der angehenden zircherischen Primarlehrer im Anschluss an die gegebenen
Verhiiltnisse zu losen.

Diese Verhiltnisse zu &dndern, liegt schliesslich einzig in der Hand des
Zurcher Volkes. Nur wenn der Lehrerbildung mehr Zeit gewihrt wird, sei es
durch den Ausbau des Seminars oder Verlegung der beruflichen Bildung an
die Universitit, ist auf Besserung zu hoffen. Ich selbst mochte nicht beantragen,
dass man gegenwiirtig fiur die piddagogisch-methodische Bildung auf Kosten
der ubrigen Fiicher mehr Zeit verwendete; denn eine grindliche Beherrschung
des Lehrstoffes ist die erste Voraussetzung fiir einen gedeihlichen Unterricht.
Zur ,Meisterschaft® im Unterrichten kann sich der Seminarist auch unter den
denkbar giinstigsten Umstiinden nicht aufschwingen. Dazu braucht’s lang-
jihrige Praxis.

Doch zuriick zur Sache! Die Anpassung des pidagogisch-methodischen
Unterrichtes an die gegebenen Verhiiltnisse wird in Kiasnacht dadurch erleich-
tert, dass Pidagogik und Methodik in einer Hand liegen. Das ist ja auch der
Grund, warum unser verehrter Hr. Priasident mich ersucht hat, die Diskussion
zu erdffnen.

Charakteristisch fir mein Tun ist, dass ich es von Anfang an ganz auf
die Praxis zuspitze, schon in der Geschichte der Pidagogik, die in der
zweiten Klasse des Seminars mit einer wochentlichen Stunde einsetzt. Sie ist
mir nicht Selbstzweck, sondern Mittel zum Zweck. Ich sehe in ihr ein Bilder-
buch, in dem der Seminarist blittert, um die pidagogisch-methodischen
Grundvorstellungen und -begriffe zu gewinnen. Nur was heute noch lebt, be-
ricksichtige ich und lasse die Toten ihre Toten begraben. Wenn die Geschichte
der Piddagogik im Herbste des dritten Kurses (vier wochentliche Stunden)
abschliesst, so ist der Seminarist mit der Entwicklung der Volksschule, speziell
der ziircherischen, vertraut. Er weiss, wann und durch wen die verschiedenen
Urterrichtsficher in der Schule eingefuhrt worden sind, weiss, nach welchen
Grundsitzen sie erteilt werden miissen. Hoffentlich schaut er auch in Liebe
und Begeisterung oder doch wenigstens pietitvoll zu den pidagogischen Pfad-
findern und Fihrern empor.

Nachdem die Geschichte der Pidagogik zum Abschluss gekommen ist,
setzt die allgemeine Methodik (zwei wochentliche Stunden) ein. Wenn
ich die Lehrplantheorie, das Lehrverfahren, die Lehrmittel, die Lehrerpersin-
lichkeit bespreche, so habe ich priichtige Gelegenheit, alles Einschliigige aus
der Geschichte der Piadagogik zu wiederholen und mit der jetzt tblichen
Praxis, die jeder Seminarist als Schiiler kennen gelernt hat und durch den
Besuch der Ubungsschule kennen lernen kann, zu vergleichen.

Neben der allgemeinen Methodik geht die Psychologie (zwei wiéchent-
liche Stunden) her. Sie wirft auf die Methodik neues Licht und begriindet
sie in wissenschaftlicher Weise. Umgekehrt entnehme ich der Praxis fur den
Psychologieunterricht die anschaulichsten und wertvollsten Beispiele und ver-
kniipfe so das in beiden Fichern Gebotene aufs engste.

Dieses Verhiiltnis zwischen Psychologie und Methodik dauert auch im
vierten Kurse fort, in dem die Methodik der verschiedenen Unterrichtsfiicher
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besprochen und durch Lehrproben, die ich selbst oder Seminaristen vor ihrer
Klasse halten, veranschaulicht wird.

In den letzten Wochen des vierten Kurses fasse ich alles das, was die
drei Jahre iber gelehrt worden ist, in der systematischen Pidagogik
zusammen, die in herkdmmlicher Weise in die Lehre von der Pflege, der
Zucht und dem Unterrichte zerfillt. Das dient dann zugleich als Repetition
fir die Prafung.

Bei der Einfihrung in die Praxis gehe ich ganz dhnlich vor, wie
Hr. G. Es hiitte keinen Zweck, dies hier ausfihrlich zu wiederholen. Wie ich
schon angedeutet habe, hospitieren die Zoglinge der dritten Klasse gelegentlich
in der Ubungschule, wiihrend sie die allgemeine Methodik kennen lernen. Ich
fihre ihnen dort Lektionen mit einzelnen Klassen vor und zeige ihnen
nachher, wie der Unterricht sich gestaltet, wenn mehrere Klassen gleich-
zeitig betitigt werden mussen. Die Lehrproben geben in den Methodikstunden
Anlass zu Erorterungen, die auch den theoretischen Unterricht befruchten,
Beim Beginn des vierten Kurses sind die Seminaristen so weit, dass sie selb-
stindig in der Ubungsschule unterrichten kbnnen. Der Lehrer der Ubungsschule
stellt ihnen Aufgaben, die sie selbstiindig l6sen. Er beaufsichtigt und kritisiert
die Leistungen, soweit es ihm die Zeit erlaubt; das Gleiche tut der Lehrer der
Pidagogik und Methodik, wenn er in der Ubungsschule zugegen ist und nicht
selbst unterrichtet. Im letzteren Fall horen die Seminaristen zu, von denen
abwechselnd zwei bis vier (die Zahl richtet sich nach der Grisse der Klasse)
je drei Tage lang die Schule besuchen.

Ist ein Fach im Methodikunterricht besprochen worden, hat also der
Seminarist die Geschichte . der Methodik dieses Faches kennen gelernt, den
Zweck desselben bestimmt, die Stoffauswahl uud Stoffverteilung fiir dasselbe
vorgenommen, das entsprechende Lehrmittel und die Dienste, die es leisten
kann, ins Auge gefasst und den Probelektionen des Methodiklehrers beigewohnt,
so versucht er sich in Gegenwart seiner Klassengenossen an einschligigen
Aufgaben. Selbstverstindlich schliesst sich an seine Lektion eine eingehende
Kritik an, die in erster Linie von dem Lektionsgeber und dann von seinen
Klassengenossen beniitzt und zum Schluss vom Methodiklehrer richtig gestellt,
erginzt und abgeschlossen wird.

Zum Zwecke weiterer Ubung werden dann einzelne Klassen der Ubungs-
schule einem Seminaristen tiberlassen, damit er sie in dem besprochenen Fache
langere Zeit (drei bis funf Wochen) regelmissig unterrichte und eine ,metho-
dische Einheit“ abschliessend behandle. Glaubt der Praktikant, fertig zu sein,
meldet er sich beim Methodiklehrer und fihrt die von ihm unterrichtete Klasse
seinen eigenen Klassengenossen in einem kurzen Examen vor. Examen und
nachherige Kritik wiederholen und befestigen das, was im Methodikunterricht
gelebhrt worden ist,

Sie werden fragen: ,Ja, stort es denn den Gang des Unterrichtes im
Seminar nicht, wenn die Seminaristen in der Ubungsschule unterrichten
miissen ?“ Doch, aber nur in bescheidenem Masse. Sobald ndamlich der Seminarist
seine Lektion gegeben hat, kehrt er in seine Klasse zurick, so dass er dort
den Unterricht, soweit Neues geboten wird, nicht verséiumt.

Sie werden ferner fragen: ,Stort es denn nicht, wenn zwei oder gar mehrere
Lehrer gleichzeitig im selben Raume unterrichten ?“ Das suchen wir Lehrer an
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der Ubungsschule nach Kriften zu vermeiden. Es steht uns ein zweites Lehr-
zimmer zur Verfugung, das der Seminarist mit seiner Klasse beniitzen kann,
oder dann fihrt er seine Klasse ins Seminar hiniiber, in ein Zimmer, das ge-
rade leer steht.

Haben es die Praktikanten bei ihren Lehrversuchen zunichst ausschliess-

lich mit einzelnen Klassen zu tun, so weise ich ihnen spiter fiir eine
Unterrichtsstunde auch deren zwei und drei zu. Ich suche sie so auf die
schwierigste Aufezabe vorzubereiten, welche die meisten beim Eintritt in die
Praxis leider iibernehmen missen: die Fihrung einer ungeteiten Dorf-
schule. '
Die Frage, ob der Praktikant seine Lektionen nach der Norm der funf
formalen Stufen aufzubauen habe oder nicht, mochte ich hier nicht aufgreifen,
Nur beildufig bemerke ich, dass meine Schiler ihre schriftlichen Priparationen
nach diesem Schema ausarbeiten, sich aber jede Abweichung davon gestatten
diirfen, insofern sie diese zu begrinden vermdgen. Wohl aber mdochte ich mir
noch ein Wort dariiber erlauben, ob die didaktischen Tatsachen, Regeln und
Vorschriften anf entwickelnde oder systematisch-darstellende Weise
zu vermitteln seien. Zeissig ist fur das erstere, die herkommliche Praxis fur
das letztere Verfahren. Ich glaube, der Mittelweg sei der beste. Fuhrt man
den Seminaristen Lektionen vor, bevor sie einigermassen methodisch geschult
sind, so sehen sie das Typische nicht, bleiben an Ausserlichem hangen, werden
von der Lehrerpersonlichkeit gefangen und ahmen diese sklavisch nach. Dies
ist weniger der Fall, wenn sie mit den Grundlehren der Didaktik vertraut
sind. Dass aber die Didaktik mdglichst frith durch Veranschaulichung in der
Ubungsschule vertieft werden muss, steht mir fest.

Ein Mittel, das sich nach meiner Beobachtung bei der Einfihrung der
Seminaristen in die Praxis gut bewihrt, sind gedruckte Lehrproben. Sie
schalten die Personlichkeit des Lehrers aus und richten den Blick des Semi-
naristen auf das, was far das methodische Vorgehen wertvoll ist. Sie geben
immer die erschopfende Behandlung des Stoffes, wihrend eine Lektion vor
der Klasse selten abgeschlossen werden kann. Solche Lehrproben, die, wie
Hr. G. bereits bemerkte, darchaus nicht sklavisch nachgeahmt werden diirfen,
finde ich in meinem ,Begleitwort zu den obligatorischen Sprach-
lehrmitteln der ziircherischen Primarschule® Ich habe es mir aber
angelegen sein lassen, fur meine Seminaristen eine kleine Bibliothek derartiger
Priparationen anzulegen, in der neben anderen Werken stehen: ‘

Odo Twiehausen, Der naturgeschichtliche Unterricht in ausgefihrten
Lektionen; :

P. Conrad, Priparationen fir den Physik-Unterricht in Volks- und Mittel-
schulen ;

Julius Tischendorf, Priparationen far den geographischen Unterricht
an Volksschulen ;

Otto Foltz, Die deutsche Dichtung;

Dr. Thriandorf, Der Religionsunterricht.

Die Praktikanten nehmen gerne davon Einsicht; sie werden zum Ver-
gleichen und zum Fragen angeregt und bleiben vor einseitiger Methodenreiterei

bewahrt, weil sie sehen, dass das Ziel auf verschiedenem Wege erreicht wer-
den kann.
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lil. Der Stand der praktischen Vorbildung der Lehrer an den iibrigen
Seminarien der Schweiz.

(Von Seminardirektor J. Gut, Unterstrass-Zarich.)

Die Darlegungen der beiden Referenten in Baden, wie auch verschie-
dene kiirzere Mitteilungen, die in der Diskussion beigebracht wurden,
liessen unschwer erkennen, welche grosse Mannigfaltigkeit in der praktischen
Einfiihrung unserer Seminaristen an den Lehranstalten bestehe. Aber ebenso
klar ging daraus auch hervor, dass die Hauptschwierigkeiten, die einer
grindlicheren Arbeit auf diesem Gebiete entgegenstehen, niher besehen,
tiberall so ziemlich dieselben sind. Es erschien darum von Interesse, die
verschiedenen Wege kennen zu lernen, auf welchen den allerorts em-
pfundenen Ubelstiinden entgegengearbeitet und nach der denkbar giin-
stigsten Losung der wichtigen Aufgabe gestrebt wird.

Von dieser Erwigung ausgehend, beauftragte die Versammlung den
Vorsitzenden mit einer Umfrage unter den Praktikern der ubrigen Lehrer-
bildungsanstalten, deren Ergebnis hier zunichst in Gestalt einer iiber-
sichtlichen Zusammenstellung des gewonnenen Materials folgen mag.
Daran anschliessend, lassen wir einzelnen Berichterstattern, deren Mit-
teilungen in besonderem Sinne fiir typisch gelten kénnen, das Wort.
Alle eingegangenen Antworten in extenso wiederzugeben, empfiehlt sich
aus verschiedenen Griinden nicht. Fiirs erste hétten sich sehr weitldufige
Wiederholungen nicht vermeiden lassen. Und zudem wiirde die Uber-
sichtlichkeit iber das Ganze dem Leser dabei verloren gegangen sein.

Das Zirkular, in welchem mit sechs Fragen auf die Hauptpunkte der
Enquete hingewiesen war, ist an neunzehn Anstalten der deutschen Schweiz
versandt worden. Die dreizehn Berichte, die als Antworten darauf beim
Schreiber dieser Zeilen eingingen, geben in sehr verschiedener Ausfihrlich-
keit ein mehr oder weniger anschauliches Bild von dem Gang der Arbeit,
die in den Ubungsschulen getan wird.

Den Kollegen, die in bereitwilliger Weise auf die Beantwortung un-
serer sechs Fragen eingetreten sind, sei an dieser Stelle fir ihre Muhe-
waltung der aufrichtige Dank ausgesprochen.

Es haben Mitteilungen eingesandt: :

Die Lehrerseminarien: Bern, Chur, Kreuzlingen, Rorschach,
Schiers, Wettingen, Unterstrass.

Die Lehrerinnenseminarien: Aarau, Hindelbank, Luzern,
Ziirich.

Die pidagogischen Abteilungen der Kantonsschulen:
Schaff hausen, Solothurn.
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Muristalden und Kiisnacht fallen ausser Betracht, zumal die beiden
Referate uns mit den einschligigen Verhiltnissen bekannt gemacht haben.

In der Zusammenstellung der Berichte halten wir uns an das Fragen-
schema des Rundschreibens und greifen jeweils charakteristische Mit-
teilungen aus den Antworten heraus.

a) Gliederung und numerische Stidrke der Schulabtei-
lungen, bezw. Klassen, in welchen die Seminaristen unter-
richten. In welcher Weise wird da, wo eine Ubungsschule
fehlt, fiir die n6tige Unterrichtsgelegenheit gesorgt?

Auf eine Ubungsschule miissen giinzlich verzichten: Aarau, Luzern
und Schaffhausen. Wihrend letzteres sich mit diesem status quo so ziem-
lich abgefunden zu haben scheint, nimmt das noch junge Luzerner In-
stitut, das Unzureichende des Hospitierens in den Stadtschulen erkennend,
die Einrichtung einer Ubungsschule, wenn méglich fiir niichstes Jahr, in
Aussicht. In Aarau steht unter anderem die eigenartige Organisation der
stidtischen Schulen einer derartigen Grindung hindernd im Wege.

Einen eigenartigen Mittelweg, der freilich nicht vollauf befriedigt,
aber zur richtigen Lisung des Problems die Richtung andeuten kann,
scheint das bernische Oberseminar gewihlt zu haben, indem hier den
Seminaristen der beiden Oberklassen ein- fur allemal elf bis zwolf Abtei-
lungen der Stadtschule als festumgrenztes Ubungsfeld zugewiesen sind. -
In den ibrigen Seminarien ist der Bestand der Ubungsschule folgender:

Jahresklassen Unterrichts-

Seminar: der Ubungs- abteilungen, Schiilerzahl Modus der Schiileraufnahme
schule . bezw. (Total)
Ubungslokale
Chur 1.—6. 1 50  Freiwillige Anmeldung

Hindelbank 1.—3. 1 —  Dortschule (Elem. Abtlg.)
Kreuzlingen 1.—6. 1 60 Auslosung

Rorschach 1.—17. 2 52  Freiw. Anm.

Schiers 1. —6. 1 30 A s

Solothurn 1.—8. 1 60  Dorfschule Zuchwil
Unterstrass  1.—6. 2 90 Freiw. Anm.

Wettingen 1.—8. 2 65 = %

Ziirich 1.—6. 2 70 o #

b) Wie viel Stunden praktischer Ubung entfallen im
ganzen auf einen Seminaristen und zwar in der Form des
Hospitierens, desUnterrichtens unddesSchulehaltens mit
mehreren Klassen zugleich? :

Nirgends gehen die Berichte so weit auseinander, wie in der Beant-
wortung dieser Frage. Es hat dies seinen Grund in der verschiedenen
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Auffassung des ,Hospitiums“. Mancherorts wird der Aufenthalt des
Seminaristen in der Ubungsschule schlechthin und summarisch nach seiner
Zeitdauer als Hospitium bezeichnet und in Rechnung gebracht. Andere
dagegen verstehen darunter ausschliesslich den unter methodischer Auf-
sicht ausgefiihrten Klassen- oder Einzelbesuch, soweit derselbe im Anschluss
an den theoretischen Methodikunterricht zum Zweck einer besonderen
Veranschaulichung unternommen und kritisch verarbeitet wird. Dazu
kommt, dass es in den meisten Fillen schwer hilt, jene drei Arten prak-
tischer Einfihrung sauber auseinander zu halten. Wir begniigen uns des-
halb mit den Gesamtziffern und bemerken ausdriicklich, dass auch so
noch kaum ein zutreffendes Bild der wirklichen Verhiltnisse in diesen
Zahlen uns entgegentritt. Auf die psychologisch nicht unwichtige Frage
nach dem Verhiltnis zwischem dem ,,Vormachen durch Musterlektionen®
einerseits und der ,selbstindigen Ausfithrung durch den Seminaristen®
andererseits geht der Bericht von Unterstrass etwas genauer ein.

Ubungsstunden Ubungsstunden
Aarau 28—35 Schiers 110
Bern 140—150 Solothurn 140
Chur 120 Unterstrass  90—95
Hindelbank 110 Wettingen 38
Kreuzlingen 50 Ziirich 90—100
Rorschach 80

Im allgemeinen wird wenig Wert auf das Mass des Hospitiums ge-
legt. In der Regel beschrinkt es sich auf die wochentlich einmal ange-
setzten Musterlektionen des Methodiklehrers und die Probelektionen der
Kandidaten. Dies wird ersichtlich aus der Beantwortung der Frage:

¢) Was geschieht, um das Hospitieren fruchtbar zu ge-
stalten? In welcher Art schreitet die Einfuhrung stufen-
méassig fort, und welchemElement unterrichtlicher Tdtig-
keit wird in erster Linie Aufmerksamkeit geschenkt?

Es ist nicht schwer, bezuglich des letzteren Punktes zwei prinzipiell
verschiedene Arten des Stufenganges zu unterscheiden. Je nachdem die
methodische Durcharbeitung eines Unterrichtstaches in einer oder in
mehreren Klassen dem Methodiker als erstes und wichtigstes Ziel vor-
schwebt, iibergibt er dem jungen Praktikanten so bald, wie mdglich, fiir
eine kiirzere oder lingere Zeit eine bestimmte Schiilerabteilung. In dieser
hat er, dem Lehrplan entsprechend, wihrend sechs Wochen (Schiers) oder
einem Quartal (Rorschach) oder einem Semester (Chur) ausschliesslich
den Unterricht in einem, hichstens zwei Fichern fortzufithren. Der grosse
Vorzug dieser Einrichtung besteht anleugbar in der Mdéglichkeit, sich
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auf diesem Wege in das Stoffgebiet eines einzelnen Schulfaches griindlich
einzuarbeiten.

Erzieherisch heilsam kann dabei namentlich auch das Gefithl der
Verantwortlichkeit wirken, das den jungen Anfinger im Blick auf die
ihm ausgelieferte Schiilerschar gelegentlich packen muss. Eine andere
Frage wird es sein, ob bei allzu starken Entgleisungen des tastenden
Anfingers die Kinder selbst noch auf ihre Rechnung kommen kénnen.

Anders gestaltet sich die Einfuhrung da, wo die gesamte Schul-
fuihrung und die personlich erzieherische Leitung der ganzen Abteilung
durch den Lehrer vorwiegend ins Auge gefasst wird. Hier sieht man es
darauf ab, dem jungen Anfinger reichlich Gelegenheit zur Schiiler-
beobachtung im Hospitium zu bieten und ihn zur planmissig gefiuhrten
stillen Aufsicht iber die Schiiler, sowohl wiihrend der miindlichen Lek-
tionen, als auch wihrend der schriftlichen Selbstbeschéaftigung der Klassen
anzuleiten. Der aktive Unterricht setzt dann allmilig ein und gibt Ge-
legenheit, die gemachten Beobachtungen zu verwenden und auf ihre
Richtigkeit zu prifen.

Diesen Gang der Einfihrung verfolgen Kreuzlingen (mit zweiwdchi-
gem ununterbrochenem Hospitium des einzelnen Seminaristen an der
Ubungsschule), Ziirich und Unterstrass (mit je zwei und einhalbwichigem
Aufenthalt). Es ldsst sich leicht verstehen, dass bei diesem Modus ein
Auseinanderhalten der verschiedenen Betétigungsweisen -(nach Frage b)
unseres Schemas nicht genau durchzufithren ist.

In den meisten Seminarien erhalten die Zoglinge in der zweitobersten
Klasse zur theoretischen Didaktik den nétigen Anschaunungsunterricht in
Form von wochentlichen Musterlektionen. Gegen das Ende dieses Jahres-
kurses wird dann jeweils mit der Abhaltung ganz elementarer Lehrproben
durch die Seminaristeu ein Anfang gemacht.

Fur die Hauptfrage aber, betreffend Fruchtbargestaltung des Hospi-
tiums und damit indirekt auch der Lehrproben selbst, kommen in Be-
tracht: a) die Art der Vorbereitung; ) die Skizzierung; ¢) die nachfol-
gende Kritik.

In knappster Form machen die Mitteilungen von Rorschach und
Aarau auf das aufmerksam, was zu einer grundlichen Vorbereitung irgend-
wie dienen und anregen kann.

Die Seminaristinnen (Aarau) werden gleich anfangs angeleitet. auf
folgende Punkte zu achten:

Mit was fir Mitteln wird die Disziplin gehandhabt?

Wie weckt der Lehrer das Interesse?

Wie kniipft er an Friiheres an?
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Wie gliedert er die Lektion?

Welche Lehrform wird angewendet?

Wie werden die Fragen gestellt, und wie die Antworten der Schiiler
entgegengenommen ?

Wie elementarisiert der Lehrer?

Wie veranschaulicht er?

Was fiir Beobachtungen iiber Schiilerindividualititen konnten ge-
macht werden ?

Die Zoglinge (Rorschach) werden angehalten:

1. Die vorgefithrten Musterlektionen genau zu skizzieren, jene von
Mitschiillern ebenso genau zu verfolgen, Fehler und Vorziige sich zu
notieren.

2. Bestimmte Schiiler genau zu beobachten in bezug auf Beanlagung,
Fleiss, Leistung, Betragen.

3. Das Tagebuch zu fiithren.

4. Im Freien mit den Schilern allerlei Beobachtungen anzustellen
und im Schulgarten Arbeiten zu verrichten.

5. In der Umgebung des Seminars allerlei zu skizzieren.

6. Die schriftlichen Tagesarbeiten der Kinder zu korrigieren.

7. Schwachbegabten Nachhilfestunden zu erteilen.

Eine sorgfilltige Priparation gilt uberall als selbstverstindlich. In
der Forderung der schriftlichen Ausarbeitung gehen die Praktiker ver-
schieden weit. Bald herrscht das kurze, sanbere Schema, die klare Dispo-
sition vor, mit der man sich begnigt, um den Zogling frithe zu einer
gewissen Freiheit und Beweglichkeit im sprachlichen Ausdruck, wie im
psychologischen Gang der Lektion zu erziehen. Bald wird auf eine kleinere
Zahl genau im Wortlaut priparierter Lektionen Wert gelegt, um die
methodische Gewissenhaftigkeit und sorgfiiltice Uberlegung des zu Er-
reichenden einzupflanzen.

Wettingen gibt gedruckte Formulare fiir die Priaparationen in die
Hand, welche ausgefullt dem Methodiklehrer vor Beginn der Stunde vor-
gelegt werden.

Unterstrass orientiert den Praktikanden mittelst einer detaillierten
Darstellung uber den Unterrichtsbetrieb, Disziplinarordnung, wie sie an
der Ubungsschule gehandhabt wird.

Zirich lasst im Laufe des letzten Jahreskurses durch jede Seminaristin
drei Skizzen iber unterrichtliche Aufgaben der drei Schulstufen (KL 1—3,
4—6, 7T—9) ausarbeiten, stellt jedoch im tbrigen bei den Lektionen des
Hospitiums das Notizenmachen in das freie Belieben der Schiilerin.
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Der sorgfiltigen Préaparation durch den Seminaristen entspricht die
eingehende Kritik von seiten des Methodiklehrers und der Klassengenossen.
‘Wenig oder keine Bedeutung scheint der Schaffhauser Berichterstatter
dieser Art von Arbeitskontrolle beizumessen.

,Die von den Mitschiilern dem Direktor eingereichte Kritik wird
gelegenthch in passender Weise in einer Unterrichtsstunde verwertet®
(Kreuzlingen).

Noch auf einen Unterschied sei hier zum Schluss hingewiesen; der
psychologisch von besonderem Interesse sein kann. Der Stoff, bezw. die
Fiacher, an denen die ersten Experimente unternommen werden, sind
nicht, wie man meinen sollte, iiberall dieselben. Bern z. B. lisst seine
Anfanger ihre ersten Versuche in den Kunstfichern unternehmen, also
im Turnen, Schreiben, Zeichnen, Singen. Andernorts entlehnt man den
Stoff fur die Voribungen dem Rechen- und Sprachfach, bald mit Be-
schrinkung auf die Elementarstufe, bald mit treier Auswahl der Klassen.

d) In welcher Art sucht man den Konflikt mit den Se-
minarunterrichtsstunden zu vermeiden?

Am einfachsten ist die Losung dieses Problems, wie sie in Bern,
Rorschach und Wettingen, teilweise auch in Chur durchgefithrt wurde.

Rorschach lisst auf dem Seminarstundenplan der obersten Klasse je
vier Nachmittage in der Woche giinzlich frei, die fur die praktischen
Ubungen ausschliesslich verwendet werden.

Wettingen gewinnt in dhnlicher Weise durch Freilegung von drei
Nachmittagen, pro Woche (dreimal drei gleich) neun Stunden, fur den
genannten Zweck, ohne dass die Seminaristen im Besuch ihres Unterrichtes
jemals gehindert wirden. Bern setzt fiir das intensive Hospitium der
zweitobersten Klasse eine ganze Woche den Seminarunterricht derselben
aus und kontrolliert die richtige Ausnutzung dieser Zeit durch eingehende
schriftliche Berichte tiber das Gesehene und Gehorte.

Fir das aktive Praktikum sind gleicherweise bestimmte Stunden auf
dem Seminarplan vorgesehen, so dass keine Kollisionen entstehen konnen.

Chur teilt die Praktikandenklasse fir die meisten Unterrichtsticher
in drei Gruppen, deren je eine abwechslungsweise im Seminarstundenplan
frei ist und daram den praktischen Ubungen in der Musterschule withrend
dieser Freistunden zugeteilt werden kann.

Fir alle uabrigen Anstalten, vorab fir diejenigen, die ein ununter-
brochenes Hospitium einzelner Seminaristen von zwei und mehr Wochen
eingerichtet haben, mag der lakonische Spruch des Solothurner Bericht-
erstatters die richtige, ob auch wenig trostliche Weisung zuhanden der
Herren Kollegen enthalten: ,Die Abwesenheit der Ubungsschiiler (will
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heissen : Seminaristen) wird von den Fachlehrern ebenso unangenehm em-
pfunden, wie die Stundenversiumnisse der Schiiler aus anderen Grinden
(Krankheit, Stellvertretung kranker Primarlehrer); man hat sich eben
daran gewOhnt und figt sich ins Unvermeidliche®.

Wie weit es die von dieser Doppelspurigkeit am stirksten und em-
pfindlichsten getroffenen Seminaristen in der Fugsamkeit und Ergebung
zu bringen vermogen, dirfte zuweilen recht schwer festzustellen sein. Die
grossten Schwierigkeiten ergeben sich naturgemiiss in denjenigen Fichern,
deren Lehrer auf ein bestimmtes Minimum schriftlicher Arbeiten (Auf-
sitze, Ubersetzungen, Zeichnungen usw.) dringen miissen. Wo der Lehr-
plan ohnedies auf eine Vollstindigkeit der Stoff behandlung im quantita-
tiven Sinne den Akzent legt, muss ohne Zweifel aus diesem Parallelismus
von ,Fachunterricht* und ,praktischer Titigkeit eine Uberforderung
resultieren.

Schiers hat den Sommer des letzten (IV.) Jahreskurses als die Zeit der
Lehrpraxis und des piddagogischen Selbststudiums in Aussicht genommen.

Wenn auch das Ideal volliger Unabhingigkeit vom Stundenschema
des Fachunterrichtes nicht zu erreichen war, so liessen sich doch die
Stunden des Praktikums so legen, dass nur die Fertigkeitstiicher von dem
Ausfall an Seminarunterricht betroffen werden.

~Auch wir kommen nicht ganz durch ohne Konflikte mit den Inter-
essen des Seminarunterrichtes®. Dieser letzterwihnte Modus, die berufliche
und piddagogisch-wissenschaftliche Vorbildung tunlichst zu isolieren und
gegen das Ende der Seminarzeit zu verlegen, scheint die Richtlinie ab-
zugeben far einen zweckentsprechenden Ausbau der Lehrerbildung.

¢) Ist der Besuch der Ubungsschule seitens der Kinder
aufFreiwilligkeit gestellt, und wie gestaltetsich dasVer-
hiltnis der Eltern zur Schule?

Die Antworten lauten fast ausnahmslos sehr giinstig und erfreulich.
An einzelnen Orten stellt die Dorfschule oder eine Abteilung derselben,
gelegentlich auch das dem Seminar benachbarte Hiuserquartier das
Ubungsfeld dar. Mit seltenen Ausnahmen findet freiwillige Anmeldung
statt. Das Kontingent der Rekruten, das auf diese Weise zusammenkommt,
ist meist so stark, dass eine Auswahl durch das Los (Kreuzlingen, Ror-
schach) oder nach dem Alphabet der Familiennamen (Zuchwil) uber die
Glucklichen entscheiden muss. Nicht sonderlich erbaut ist Kreuzlingen
iiber den Erginzungsmodus bei Schiileraustritten, gemiiss welchem auf
Reklamation hin meist Kinder neuzugezogener, vom Ausland hergereister
Familien zugewiesen werden. Diese sind dann in der Regel nicht geeignet,
das Klassenniveau zu erhohen. :
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Von einem sehr schonen, harmonischen Zusammenwirken von Eltern-
haus und Ubungsschule erzihlt der Bericht von Rorschach (8. 32).

Wettingen nimmt bei seiner engeren Auswahl ans den Angemeldeten
in erster Linie Riicksicht auf solche Familien, die bereits Kinder in der
Schule haben, damit nicht Kinder derselben Familie zwei verschiedene
Schulen zu gleicher Zeit benutzen. Das Vertrauen, welches sich also-
allerorten in diesem Zuspruch zu den Seminariibungsschulen kundgibt,
darf wohl auch als ein anerkennendes Zeugnis fir die Tétigkeit der letz-
teren aufgefasst werden.

Jf) Welche Nachteile ergeben sich aus dem bei Ihnen
iblichen Verfahren?

Wo eine Aussprache iiber dieser Punkt stattgefunden hat, da wird
sie zur Anklage gegen die zurzeit bestehende Verkiimmerung und Minder-
wertigkeit der praktischen Vorbildung unserer Lehrer.

»,Das Schulhalten der Seminaristen ist ein zu fragmentarisches; es
fehlt ihm die Kontinuitit. Es kann darum auch auf die Schiler nicht in
gehoriger Weise erzieherisch eingewirkt werden. Das Inseressanteste, die
Einfithrung der Neulinge in das Schulleben und in die Elemente des
Wissens und Kénnens entzieht sich der Beobachtung unserer angehenden
Lehrerinnen. Ebenso wenig sind sie in der Lage, die Entwicklung der
einzelnen Kinder zu verfolgen, da sie dieselben, nachdem sie sie kaum
dem Namen nach kennen gelernt, wieder aus den Augen verlieren®
(Aarau).

-Es ist unméglich, die Schilerinnen in der Zeit von zweieinhalb-
Wochen durch das Mittel von ein paar Skizzen und der Probelektionen
gentigend auf den praktischen Schuldienst vorzubereiten (Zurich).

»lch empfinde es als einen Nachteil, dass die Praktikanten nicht an-
geleitet werden kénnen, eine ganze Gesamtschule selbstéindig zu fihren®
(Schiers).

»30 lange man die Pidagogik im Seminarunterricht nicht als Haupt-
fach mit der ihr zukommenden Stundenzahl bedenkt, wird eine den
heutigen Anforderungen entsprechende praktische Ausbildung der Lehrer
nicht moglich sein“ (Unterstrass).

Ausziige aus den einzelnen Berichten.

Aarau. (Hr. Rektor Suter.) Unsere Anstalt besitzt keine Ubungsschule.
Unterrichtsgelegenheit bieten die siebzehn Abteilungen der stidtischen Primar--
schule, wovon vierzehn ein- und drei zweiklassige. Numerische Stirke der-
selben vierzig bis fanfundfiinfzig Schiiler. Es entfiillt auf einen Seminaristen
ein Hospitium von etwa zwanzig bis finfundzwanzig Stunden, und Unter-
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richten und Schulehalten in ein- und zweiklassigen Abteilungen etwa acht bis
zehn Stunden.

Die Seminaristinnen erhalten eine Wegleitung, auf was fir Punkte sie
bei ihren Schulbesuchen zu achten hiitten. Es ist auf diese bereits oben (siehe
S. 24) hingewiesen worden. Im weiteren werden die Schiillerinnen sodann an-.
gewiesen, im Verlaufe des Jahres zu Stadt oder Land (hier liegen die Ferien
anders, als dort) wihrend mindestens acht Tagen Schulbesuche zu machen und
sich dabei womdoglich praktisch zu betitigen.

An der hiesigen Primarschule werden das ganze Jahr hindurch allwichent-
lich zwei Musterlektionen gegeben, die eine im Sprach-, die andere im Rechen-
fach, im Sommer in einer ein-, im Winter in einer zweiklassigen Abteilung.
Die Seminaristinnen haben denselben gruppenweise beizuwohnen.

Unter Leitung des Rektors werden jeden Winter auf pidagogischen Ex-
kursionen auswirtige, mehrklassige Sukzessivschulen, sowie Gesamtschulen be-
sucht.

Endlich haben jeweilen diejenigen, an denen die Reihe ist, zu praktizie-
ren, in der betreffenden Abteilung der hiesigen Primarschule erst einer Unter-
richtsstunde beizuwohnen.

Die Lehribungen,-

Solche werden unter der Leitung des Rektors im ersten Quartal des
vierten Jahreskurses in der eigenen (Seminar-)Klasse abgehalten. Stufenweise
Anleitung zum Auftreten vor der Klasse, zum lebensfrischen und naiven Er-
zihlen (an der Hand namentlich Grimmscher M#rchen), zur Gliederung der
Lektion in Anktandigung, Darbietung, Zusammenfassung, zum Gebrauch der
dialogischen Lehrform.

Vom zweiten Quartal an Ubungen, ebenfalls unter Leitung des Rektors,
in den siebzehn Abteilungen der stddtischen Primarschule, die meistens (mit
Ausnahme von drei) einklassige sind, und eine Stiirke (je nach der Grosse des
Zimmers!) von vierzig bis fanfundfinfzig Schiillern, bezw. Sehiilerinnen haben.

Wir beginnen bei der fanften Klasse (Middchen), gehen dann in die vierte
und dritte Klasse der Madchen. Hierauf steigen wir hinunter in die Klassen
I und I mit Geschlechtermischung und dann auf der Knabenseite wieder hinauf
zur dritten, vierten und finften Klasse. Darnach geht es in die zweiklassigen
Abteilungen, deren eine besteht aus dritfer und vierter Klasse (Mddchen), eine
andere aus dritter und vierter Klasse (Knaben), und eine dritte und letzte aus
sechster und siebenter Klasse (Knaben und Madchen), enthaltend diejenigen
Schiiler, welche nicht Aufnahme gefunden haben, weder in Bezirks-, noch in
Fortbildungsschule.

In der Regel finden in jeder Schulabteilung drei Ubungen von zwei-
stindiger Dauer statt. Die Kandidatinnen unterrichten der Reihe nach je eine
Stunde. Damit der Wechsel sich rascher vollziehe, wird die oberste Seminar-
klasse vom zweiten Quartal an in zwei Parallelen geteilt und werden wochent-
lich zweimal Lehribungen veranstaltet.

Die Tochter haben:

1. In der betreffenden Schulabteilung einen Besuch zu machen und sich
dabei tber den Stand der Schiilerschaft zu orientieren, auch vom Klassen-
lehrer Vorschlige beziiglich der Lehrpensen entgegenzunehmen.
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2. Sind sie angewiesen, mir hievon Mitteilung zu machen, worauf ich
ihnen ihre Aufgaben bestimme.

3. Mussen sie eine schriftliche Vorbereitung ausarbeiten und mir recht-
zeitig (am Vortage) einreichen. Ich sehe sie dann durch und bespreche die
Lektion mit der Praktikantin. Der ganzen Sektion wird vom Lehrgegenstand
Kenntnis gegeben. Nach der Ubung, welcher die Mitschiilerinnen der gleichen
Abteilung beiwohnen, folgt die Kritik.

Bis Neujahr beziehen sich die Lehrubungen lediglich auf das Sprachfach,
inkl. Anschauungsunterricht, Heimatkunde und auf das Rechenfach. Nach
Neujahr kommen gelegentlich auch Realien zur Behandlung.

In diesem letzten Vierteljahr finden ab und zu gleichzeitige Ubungen in
zwei Schulabteilungen statt, wobei ich dann inspizierend von Zimmer zu Zimmer
gehe. Die Praktikantinnen werden so selbstédndiger.

Von den Lehrabungen diirften bei einer mittelstarken Klasse (sechzehn
Schiillerinnen) auf jedwede etwa acht Stunden entfallen.

Schulstunden am Seminar versiumen die Kandidatinnen nur in zwei
Fillen, ndmlich, wenn sie vikarisieren, und wenn sie vor ihrer Lehriibung den
iiblichen Besuch machen. Mitunter kann letzterer auf eine Freistunde verlegt
werden, so dass nicht einmal eine Absenz notwendig wird. Das Versidumte
kann, da es nur einzelne Stunden betrifft, leicht nachgeholt werden.

Dies unser Verfahren, zu dem wir durch jahrelanges Probieren gelangt
sind. Wir fahren mit demselben nicht tbel, wenn wir auch die Mingel, die
ihm anhaften, nicht verkennen (siehe oben S. 28).

Bern. (Seminardirektor Dr. Schneider.)

1. Organisation (provisorisch):

Die Stadt Bern stellt vertraglich dem Seminar elf bis zwolf Klassen der -
Primarschule der Lingeasse (erstes bis neuntes Schuljahr) als Ubungsklassen
zur Verfigung. Fiur das Praktikum der Seminaristen sind im Seminarstunden-
plan bestimmte Stunden reserviert, so dass mit dem Seminarunterricht keinerlei
Kollisionen entstehen. Die praktischen Ubungen werden vom Methodiklehrer
des Seminars geleitet.

2. Praktische Tdtigkeit der Seminaristen:

II. Klasse (drittes Seminarjahr), Winter: Hospitium wihrend einer
Woche. Der Seminarunterricht wird ausgesetzt. Die Seminaristen verteilen sich
auf die verschiedenen Klassen. Uber ihr Hospitium haben sie eingehend schrift-
lichen Bericht zu erstatten.

I. Klasse (viertes Seminarjahr), Praktikum,

im Sommer, wichentlich zwei Stunden pro Seminarist in Turnen, Zeich-
nen, Schreiben und Singen:

im Winter, vier Stunden in den ibrigen Unterrichtsfichern. In der
Regel findet nach jedem Quartal ein Wechsel der Unterrichtsficher und der
Schulstufe statt. Fachunterricht; jeder Seminarist hat wihrend eines Quartals
ein abgerundetes Pensum durchzuarbeiten.

In den Praktikantenkonferenzen bespricht jeder Ubungslehrer mit
den Praktikanten seiner Klasse den Unterricht der vergangenen und der
kommenden Woche.
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Die Aufstellung von Wochenplinen orientiert jeden Praktikanten iiber
den Gesamtunterricht seiner Schulklasse.

PidagogischesPraktikum. Jede Woche hilt abwechslungsweise jeder
Seminarist vor versammelter Seminarklasse eine Unterrichtsstunde in seiner
Schulklasse. Einige Tage spiter wird diese Probelektion in der Konferenz
besprochen: Schriftliche Selbstkritik, schriftliche Kritik durch einen vorher
dazu bestimmten Rezensenten, Diskussion.

Nach jedem Quartal hat jeder Praktikant einen schriftlichen Bericht zu
verfassen, enthaltend: Unterrichtsplan, Unterrichtsgang, Fleiss und Betragen
der Schiler, Schilerindividualitéiten. 3

3. Nachteile:

#) Die Ubungsklassen sind einem grisseren Schulorganismus eingegliedert,
auf den sie immer Riicksicht zu nehmen haben, unter wesentlicher Beein-
trichtigung ihrer Aufgaben dem Seminar gegeniiber.

b) Eine aufsteigende Schulklasse ist ein Jahr Ubungsklasse, das andere
nicht mehr usw.

¢) Elf Klassen mit elf Lehrern: Uniberblickbarkeit, Mangel an Einheit-

lichkeit.
d) Doppelstellung als Stadtschulklassen und Ubungsschulklassen.

Kreuzlingen. (Hr. Seminarlehrer Seiler.)

ad a) Die Zoglinge der obersten (IIL.) Seminarklasse Kreuzlingen unter-
richten wihrend jedes Semesters, zu zweien kommend, jeder je eine Woche
und zwar im ersten Semester nur in den drei bis vier ersten, im zweiten Se-
mester in allen Klassen der ungeteilten (§ 11 des Unterrichtsgesetzes) Ubungs-
schule und zwar so, dass ihre Lektionen in jedem Schulhalbtag mit denen des
Ubungslehrers abwechseln.

ad b) Jeder Praktikant kommt per Semester je eine volle Woche zur
Schule, und jeder derselben hilt tiglich zwei bis drei Lektionen zu finfzehn
bis zwanzig Minuten in diversen Fiichern, so dass also jedem derselben in den
ihm jihrlich zugemessenen zwei Wochen, d. h. in zehn Ganztagen, finf bis
sieben Stunden miindlicher Unterricht zufallen. Wihrend seiner Lektionen hat
der betreffende Seminarist (Seminaristin) auch die stillbeschiftigten Klassen
zu tiberwachen.

Daneben hospitiert die oberste Seminarklasse in corpore wihrend des
ganzen Jahres wochentlich eine Stunde in der Ubungsschule und zwar in Gegen-
wart des Hrn. Direktors.

Auch wihrend dieser Stunde hilt ab und zu ein Zogling Lektion, iber
welche dann die nur Zuhorenden zu Handen der Direktion schriftliche Kritik
tiben. Die Kritik wird sodann vom Hrn. Direktor in passender Weise wihrend
einer Unterrichtsstunde besprochen.

ad ¢) Der Unterricht in Methodik ist Sache des Ubungslehrers, dem hiefur
in der dritten Klasse zwei wochentliche, spezielle Unterrichtsstunden zur Ver-
fiigung stehen.

Die Zoglinge haben sich auf ihre Lektionen, die ihnen der Ubungslehrer
am Tage vor Verwendung zuteilt, in der Regel schriftlich vorzubereiten.

Wenigstens eine Lektion, die wihrend der Woche vom Zogling gehalten
wurde, ist als sogenannte Hauptlektion dem Ubungslehrer zur genauen Durch-
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sicht einzureichen. Die Hauptlektion soll die in der ,Schulwoche“ gemachten
Erfahrungen miglichst beriicksichtigcen und insbesondere auch die aus der
Lektion resultierende Schiilerarbeit zur Darstellung bringen.

ad d) Wihrend der Woche, in der sie die Schule besuchen, sind die
Praktikanten vom ibrigen Seminarunterricht dispensiert.

ad e) Die erste Klasse der Seminaribungsschule (finf Knaben und funf
Midchen) wird jeweils aus den neuschulpflichtigen Kindern des Dorfes aus-
gelost. Abgehende Schiiller werden der Schule auf Reklamation hin vom Orts-
schulpriisidenten aus Kindern von Familien, die neu in die Gemeinde einziehen,
ersetzt. Normalzahl einer Klasse gleich zehn Schiiler; Gesamtzahl der Schiler
sechzig.

ad f) Infolze obigen Erginzungsverfahrens kommen oft Schiler, vorab
aus deutschen Schulen, in unsere Klassen, welche nicht die notige Vorbildung
haben.

Die far praktische Ausbildung der Seminaristen beiderlei Geschlechts
und die far Methodik eingerdumte Zeit reicht fur die angestrebten Zwecke
bei weitem nicht aus.

Rorschach. (Hr. Seminarlehrer G. Gmur.)

Die Seminariibungsschule ziihlt 7 Klassen. In die 1. werden, je nach der
Stirke der tubrigen Klassen, 8, hochstens 10 Kinder aufgenommen. Unter den
Angemeldeten entscheidet das Los. Anmeldungen gibt es jedes Jahr so viele,
dass jeweilen noch Kinder abgewiesen werden miussen. Im laufenden Schul-
jahr zihlt die 1. KL 10, die 2. ebenfalls 10, die 3. 9, die 4., 5. und 6. je 7,
die 7. 2. Die ganze Schule 52 Schiiler. Die Grosszahl der Eltern steht zur
Schule in einem geradezu intimen Verhiltnisse, das sich in den vielen Nach-
fragen, Schulbesuchen, Teilnahme an den Schulausfliigen, Examen und der
Weihnachtsfeier kundgibt. Namentlich letztere gestaltet sich jedes Jahr zu
einem Familienfeste schonster Art. Zwei Elternabende, an denen sdmtliche
Familien vertreten waren, nahmen einen sehr befriedigenden Verlauf. Die
Zoglinge der obersten Seminarklasse nehmen an diesem Verhiltnis der Schule
zum Elternhaus teils aktiven Anteil (z. B. Weihnachtsfeier, Beantwortung von
Nachfragen, unterrichten in Gegenwart der Eltern bei Schulbesuchen), oder
sie werden vom Methodiklehrer von beziiglichen Veranstaltungen in Kenntnis
gesetzt, um ihnen bestmoglichst zu zeigen, dass, und wie Elternhaus und
Schule miteinander wirken sollten. — Fir die Zoglinge der 4. Kl sind im
Stundenplan an 4 Nachmittagen per Woche die Stunden von 2—4 Uhr far
den Besuch der Ubungsschule reserviert; der Konflikt mit dem Seminarunter-
richtsstundenplan ist also vermieden, was entschieden sehr im Interesse der
Seminaristen liegt. — Es stehen uns zu den praktischen Ubungen 2 neben-
einander liegende Zimmer zur Verfiigung, in denen ohne jede gegenseitige
Storung gleichzeitig unterrichtet werden kann. Die Zoglinge beginnen ihre
Unterrichtstitigkeit etwa nach Verlauf eines Monats, also ungefihr anfangs
Juni. Im Hauptzimmer unterrichten wihrend der 2 Stunden etwa 6 (mach
vorher besprochenen und korrigierten Priparationen), Seminaristen unter der
Aufsicht des Methodiklehrers und der Hospitanten, wiihrend im Nebenzimmer
mehr bloss geibt wird. (Schreibiibungen, Einlesen von Lesestiicken, Ubungen
im Zeichnen etc.). Im 2. und besonders im 3. Trimester haben die Zoglinge
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(namentlich die befihigtern) Gelegenheit, mehr selbstindig zu unterrichten.
Aller dieser Unterrichtstiitigkeit folgt eine eingehende Kritik, welche teils
personlich, teils vor der Klasse vorgenommen wird. An letzterer beteiligen
sich alle jene Seminaristen, die nicht selber gleichzeitig unterrichteten. Am
Anfang des Schuljahres erhalten je 2, 3 oder 4 Kandidaten ‘zusammen (je
nach der Grisse der Klasse) vom Methodiklehrer ein Fach zugeteilt, in dem
sie bis zu den Herbstferien zu unterrichten und auch die einschligigen
Korrekturen zu besorgen haben. Dann, und dann wieder nach Neujahr werden
Ficher und Klassen gewechselt, so dass jeder Zogling wenigstens in 3 ver-
schiedenen Fichern 3 verschiedener Klassen den fortschreitenden Gang, das
Verhiiltnis des schriftlichen zum miindlichen Unterricht etc. kennen lernt.
Nebenbei kann er in den andern Féchern téglich seine Beobachtungen machen
und bekommt Gelegenheit, in den sog. Probelektionen (alle 2 Wochen eine), die
einer besondern strengen Krifik unterstellt werden, seine Kunst auch in
andern Fichern zu zeigen. — Bei einer Zahl von 30 Seminaristen trifft es
auf einen durchschnittlich zirka 80 Lektionen per Jahr, daneben in der oben
genannten Zeit (8 Std. per Woche) Gelegenheit zum Hospitieren in der Ubungs-
schule. Abteilungsweise hospitieren die Ziglinge auch in séimtlichen Klassen
der Schulen von Rorschach und der Taubstummenanstalt in St. Gallen, wozu
teils die angesetzten 8 Std., teils der Freinachmittag benutzt wird. In Zu-
kunft kann und wird dem ,Schulehalten“ mit mehreren Klassen mehr Auf-
merksamkeit gewidmet werden, als es bis anhin der Fall war. — Eine wich-
tige Frage, die dem Leiter der praktischen Ubungen oft Stoff zum Nach-
denken giht, ist die: Wie kann das Hospitieren, resp. die Zeit, in der die Zog-
linge nicht selbst im Schulzimmer zu unterrichten haben, fruchtbar gestaltet
werden? Die Antwort auf diese Frage siehe oben S. 261.

Solothurn. (Hr. Seminarlehrer Eggenschwiler.)

Der Vorsteher der pid. Abteilung der Kantonsschule trigt die Namen der
Praktizierenden zum voraus ins Klassenbuch als begrindet abwesend ein.
In Hinsicht auf die Anfertigung und Ablieferung von schriftlichen Arbeiten
(Aufsitze, Rechnungen etc.) wird auf die Betitigung in der Ubungsschule
keine Rucksicht genommen; der Abwesende hat seine Arbeiten durch einen
Mitschiler abgeben und vorweisen zu lassen. Ebenso wenig nehmen die
Fachlehrer im Repitieren des Stoffes Ricksicht auf die Abwesenheit der
Schiiller in der vorhergehenden Lektion, in der Meinung, der betreffende
Schiiler kinne und solle sich durch einen Mitschiiler aber die gestellte Haus-
aufgabe, gegebenen Notizen etc. orientieren lassen.

Laut Vertrag des Staates mit,k der Schulgemeinde Zuchwil ist diese ver-
pflichtet, der Ubungsschule alljihrlich die notige Schiilerzahl zur Verfigung
zu stellen. Es geschieht in der Weise, dass die schulpflichtig gewordenen
Kinder dem Alphabet nach der Ubungsschule zugewiesen werden, soweit das
Bediirfnis reicht, wobei das eine Jahr beim A, das andere Jahr, ruckwirts

gehend, beim Z begonnen wird.

Unterstrass. (Hr. Seminarlehrer Sisli.)

Die Schiilerzahl jeder der beiden Abteilungen unserer Ubungsschule betriigt
seit Jahren in der Regel 40, hochstens 45, und setzt sich aus Kindern des

Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1907. 19
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IV. Stadtkreises zusammen. Der Besuch der Schule ist freiwillic. Auf die
offentliche Ausschreibung hin melden sich so viele Kinder, als wir be-
diirfen. :

Die Einfithrung der Seminaristen in die praktische Titigkeit beginnt im
zweiten Semester der ITI. Seminarklasse zunichst mit Hospitieren. Wihrend
sie im Methodikunterricht mit dem Lehrgang, den Lehrformen und Lehrstufen
bekannt gemacht werden, hilt der Methodiklehrer in Anwesenheit der
Seminaristen Lektionen mit einzelnen Klassen der Ubungsschule, um die
Theorie dadurch zu veranschaulichen und die verschiedenen Unterrichtsformen
(Erzahlung, Beschreibung, vortragende, fragende und entwickelnde Lehrform,
die Wiederholung und Einprigung des Wissenstoffes etc.) vorzufithren. Bald
versuchen sich auch einzelne Seminaristen in leichteren Lektionen zu dem
Zwecke, die ersten Schwierigkeiten fiir Anfinger iiberwinden zu lernen. Die
eigentliche praktische Lehrtitigkeit setzt zu Anfang des IV. Seminarkurses
ein. Zuniichst werden die Seminaristen mit der Schulordnung der Ubungs-
schule, mit der Disziplin durch den Unterricht und wiihrend desselben ver-
traut gemacht, indem jeder ein Exemplar der detaillierten Schulordnung in
die Hand bekommt.

~ Im Sommerhalbjahr beginnt die Ubungsschule ihren Vormittagsunterricht
um 7 Uhr, das Seminar erst um 8 Uhr; dadurch wird es moglich, an zwei
Wochentagen je von 7!/,—8 Uhr die IV. Seminarklasse von Mitte Mai bis
anfangs September in der Ubungsschule hospitieren zu lassen. Der Methodiklehrer
hiilt der Reihe nach Musterlektionen in den Hauptfichern, und zwar versucht
er jeweilen die ganze methodische Einheit moglichst vollstindig in 2—4
Lektionen gemiss der Theorie von den formalen Stufen durchzufithren, damit
die Seminaristen einen richtigen Einblick in den gesamten Lernakt erhalten.
Sie sollen dabei nicht nur die Vorfiihrung des neuen Lehrstoffes sehen (An-
schauung), sondern auch erkennen, wie derselbe geistig verarbeitet wird
(Ubung des Denkens), und wie er nach verschiedenen Seiten, ethisch und
sprachlich, im Dienste der Bildung und fiars praktische Leben zur Verwertung
gelangt (Anwendung). Zugleich kinnen sie hier das Verhiltnis der schrift-
lichen Priiparation zur praktischen Ausfihrung kennen lernen; dies zu er-
leichtern, arbeitet der Methodiklehrer die zu haltenden Musterlektionen in
der Regel selber schriftlich aus und tubergibt sie den Seminaristen zur Ein-
sicht; einige dieser Priparationen ldisst er von ihnen abschreiben, damit sie
bei ihren eigenen Ausarbeitungen in mehreren Hauptfichern ein Muster fiir
die Darstellung und einen Masstab beziiglich des Umfanges vor sich haben.
Durch Anhoren der Lektionen und durch Lektire der vollstindig durchge-
fahrten Priparation lernen sie in richtiger Weise eigene Priparationen zweck-
entsprechend abfassen. Freilich tritt bei den Seminaristen leicht Ermiidung
ein, wenn ihnen nacheinander zu viel vorgefihrt wird, ohne dass die theo-
retische Verwertung auf dem Fusse folgen kann. Wir halten Musterlektionen,
durch den Methodiklehrer in geniigender Zahl erteilt, fir ein nicht zu er
setzendes Hulfsmittel der praktischen Ausbildung. Sie stellen das Vorbild
dar, mit Hilfe dessen sich die Praktikanten auf kiirzestem Wege, ohne zu viel
Zeitverlust und ohne zu grosse Irrwege zur Erkenntnis der richtigen Lehr-
tiatigkeit emporarbeiten konnen. Fir den Methodiklehrer bieten sie zudem
den grossen Vorteil, dass nicht nur ein einzelner Praktikant die Lektion ge-




271

hort hat, wie dies bei den nachfolgenden Ubungen der Fall ist, sondern die
ganze Klasse. Es bleibt ihm die Mihe erspart, nachher jedem einzelnen
immer wieder dasselbe weitlidufig erkliren zu miissen.

Vom Mai des IV. Jahres an versuchen sich die Seminaristen in fortge-
setzter, zusammenhingender praktischer Titigkeit. Jeder bringt zunichst
eine ganze Woche in der Ubungsschule zu; der erste betitigt sich in der
Elementarabteilung, der zweite wihrend der folgenden Woche in der-Realab-
teilung, der dritte wieder in der Elementarschule usw., in alphabetischer Reihen-
folge. Um den Praktikanten nicht zu aberfordern, wird von ihm in der Regel nur
eine schriftliche Priparation far jeden Tag verlangt. Es darf dann aber
erwartet werden, dass er diese sorgfiiltig ausarbeitet. Um einen Uberblick iiber
die Arbeit der Woche zu erhalten, ist er verpflichtet, am Ende der Woche
ein zusammenfassendes Stoffverzeichnis als Wochenbericht abzufassen. Nach-
dem alle Zoglinge die erste Woche praktische Titigkeit absolviert haben,
treten sie nach derselben Reihenfolge etwa von Mitte September an die zweite
Woche ihrer Lehrversuche an; der erste amtet diesmal in der Realabteilung,
der zweite in der Elementarschule usw., so dass ein jeder beide Sehulab-
teilungen kennen lernt. '

Bis zum Schluss des III. Quartals missen die beschriebenen praktischen
Ubungen beendet sein; im letzten Quartal der IV. Klasse bringt jeder Semi-
narist noch eine halbe Woche in der Ubungsschule zu. Indem er jetzt
abwechselnd in beiden Schulabteilungen unterrichtet, wird das bisher Erlernte
weiter befestigt und er gewinnt einen Uberblick iiber die unterrichtliche
Titigkeit in den ersten 6 Primarschulklassen. Dem gleichen Zweck dienen
zirka 12 Probelektionen, die wihrend des IV. Quartals gehalten werden. Die
Themen entstammen zum griosseren Teil dem Stoffgebiete der 7. und 8. Primar-
klasse; fir die Ausfihrung verwenden wir die VI. Klasse, die jetzt ganz
wohl als angehende VII. Klasse behandelt werden darf. Diese Lektionen
fihren die Zoglinge nicht nur in den Unterricht der Oberstufe unserer Volks-
schule ein — dessen Behandlung viel weniger Schwierigkeiten bietet als
derjenige auf den frihern Stufen —, sondern sie geben der praktischen Titig-
keit in der Ubungsschule noch einen gewissen Abschluss. Um endlich der
IV. Seminarklasse ein anschauliches Bild von der Arbeit in einer Gesamtschule
zu geben, machen wir mit ihr wiihrend des Winterhalbjahres 2-—8 Schulbesuche
in ungeteilten Schulen auf dem Lande, wobei das Augenmerk besonders auf den
Zusammenzug verschiedener Klassen, auf den Wechsel zwischen mindlichem
Unterricht und stiller Beschiftigung, sowie auf die so wichtige Einteilung der
Zeit gerichtet wird.

Die gesamte praktische Titigkeit beansprucht an unserem Seminar folgende
Stundenzahl fir den einzelnen Seminaristen:

1. Musterlektionen, in den 2 letzten Jahren je 20 & 12 Std. = 10 Std.
2. 2!/> Wochen Praktikum, zu je 26 Std. = 65 ,
3. 10—15 Mal 2 Probelektionen, zu je /2 Std. = 10—15 ,
4. zirka 12 Lektionen im letzten Quartal, zu 20 Min. = 4 ,
Gesamtzahl = 89—94

Fir das Schuljahr 1907/08 wird im Seminar-Stundenplan ein Nachmittag
von Unterrichtsstunden frei werden. Die Stunde von 2—3 ist dann dafir
bestimmt, dass die Seminaristen withrend des ganzen Jahres in der Ubungs-
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schule hospitieren, und auf diese Stunde alle Muster- und Probelektionen
entfallen. Diese Anderung bietet den schiitzenswerten Vorteil, dass die
Musterlektionen und einige notwendige praktische Ubungen der Seminaristen
.auf die verschiedenen Jahresabschnitte zweckmiissig verteilt werden konnen
und auf diese Weise der Kontakt mit dem Methodikunterricht bestindig
-erhalten bleibt.

Die jetzige praktische Ausbildung der kinftigen Lehrer ist mangelhaft;
‘die karg bemessene Zeit reicht nicht hin, um die im vorhergehenden gezeich-
neten Ziele richtig zu erreichen; jedes Jahr macht man die bemihende Be-
obachtung, dass die Seminaristen bei ihrer starken Inanspruchnahme durch
den gesamten Seminarunterricht nur bis zu einer gewissen #Husseren Fertig-
keit zu bringen sind, ohne dass damit die rechte selbstindige Erfassung des
Unterrichtszieles Schritt hielte. . . Im ziircherischen Seminar-Lehrplan sind
simtliche Disziplinen der Pidagogik (Geschichte der Pddagogik, Psychologie,
Erziehungs- und Unterrichtslehre) nur mit 10 wiochentlichen Stunden bedacht;
Das ist aber die Stundenzahl eines Nebenfaches. So lange man der Pidagogik
als dem Hauptfach nicht die nitige Zeit einrdumt, wird eine bessere praktische
Ausbildung nicht moglich sein.

Wettingen. (Hr. Seminarlehrer Hunziker.)

a) Laut Reglemente fiir das aarg. Lehrerseminar soll zur praktischen
Ubung der Zoglinge im Schulhalten mit der Anstalt eine Ubungsschule mit
einem eigenen Lehrer und einer Arbeitsschule verbunden sein. Die Ubungs-
schule, welche die innere Organisation einer Gesamtschule erhilt, soll nicht
iiber 60 Kinder zédhlen.

Diesen Bestimmungen gemiiss besteht gegenwirtig die Seminariabungs-
schule aus 8 Klassen, die acht Schuljahre der aarg. Gemeindeschule umfassend.
Sie zdhlt 65 Kinder, die sich auf die verschiedenen Klassen, wie folgt, ver-
teilen:

I. KL 13, I 11, 111 9,IV 7, V7, VI7 VII 6 und VIII 5.

b) Laut Seminarlehrplan stehen far die praktischen Lehribungen
3 Halbtage zu je 3 Stunden zur Verfigung. Diese 9 Stunden werden zum
Hospitieren und Schulbalten verwendet. Um die Zahl der praktischen Lehr-
ibungen zu vermehren, was namentlich mit Ricksicht auf die grossen Seminar-
klassen (20—24 Schiler) dringend notwendig ist, muss ein neben dem Ubungs-
schulzimmer liegendes Lokal ebenfalls zum Unterricht verwendet werden. Es
finden demnach jeweilen an den 3 im Lehrplan des Seminars bezeichneten
Halbtagen gleichzeitig in zwei Zimmern Lehribungen statt.

Infolge dieser Ausniitzung von Zeit und Gelegenheit fallen auf den Zog-

ling der 4. Seminarklasse pro Jahr (die Klasse zu 20 Schuler gerechnet) 38
Stunden oder 13 Halbtage praktische Téatigkeit.
: Auch die 3. Seminarklasse hat nach Lehrplan die Ubungsschule je eine
Stunde pro Woche zu besuchen. In dieser Stunde horen die Zoglinge dem
Unterrichte zu, gegen Ende des Jahres haben sie dann in den untern Klassen
der Ubungsschule halbstiindige Lektionen zu erteilen im Sprachfach und
Rechnen.

¢) Vielfache Lektionen, welche der Lehrer der Ubungsschule vor der
ganzen Seminarklasse erteilt, sollen den Zoglingen die notige Wegleitung
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bieten zur Behandlung der einzelnen Lehrgegenstinde unserer Gemeinde- und
Fortbildungsschulen. Jede dieser Lektionen wird in den far Methodik im
Lehrplan des Seminars angesetzten Stunden einlisslich besprochen. Dasselbe
geschieht auch mit den Lehribungen der Zoglinge.

Auf die Lektionen haben sich die Ziglinge sorgfiltig vorzubereiten, die
Aufgaben erhalten sie 2—3 Tage vorher. Diese Priparation geschieht an der
Hand eines gedruckten Formulars, das entsprechend ausgefillt vor Beginn der
Lehriitbung dem Lehrer abzugeben ist. Die Zoglinge werden aufgemuntert,
soviel es ihnen moglich ist die Ubungsschule auch ausser den festgesetzten
Stunden zu besuchen, um dem Unterrichte zuzuhtren. Da das auf Freiwillig-
keit beruht, wird hiertber keine Kontrolle ausgeubt.

d) Durch die Bestimmung des Lehrplanes, dass die Zoglinge der 4. Seminar-
klasse an 3 Halbtagen die Ubungsschule zu besuchen haben, werden im
Seminar selber keine Unterrichtsstunden versiumt. Die Schiiler der genannten
Klasse stehen wiihrend dieser Zeit vollstindig zur Verfiigung des Ubungs-
schullehrers. :

¢) Die Seminaribungsschule erhilt ihre Schulkinder aus den in der Nihe
der Anstalt gelegenen Hiusergruppen, welche den Gemeinden Wettingen und
Neuenhof angehoren. Der Besuch ist freiwillig. Die Gesuche um Aufnahme
in die Schule sind zuweilen am Anfang eines Schuljahres und im Verlauf
desselben so zahlreich, dass oft kaum zur Hilfte entsprochen werden kann.
Im allgemeinen wird bei Nevaufnahme darauf gesehen, ob schon dltere Ge-
schwister die Schule besuchen oder besucht haben, damit nicht die Kinder
derselben Familie zwei verschiedene Schulen zur gleichen Zeit benutzen.

In der Regel bleiben die einmal aufgenommenen Kinder in der Schule,
bis sie die Schulzeit beendigt haben, oder in die Bezirksschule iiber-
treten. :

Die Ubungsschule wird vom Staate unterhalten, die Eltern der Schulkinder
haben an die Kosten derselben nichts beizutragen, die beiden Gemeinden
Wettingen und Neuenhof, denen eine Anzahl schulpflichtige Kinder abgenommen
werden, liefern die Schulmaterialien (Hefte, Federn usw.) nach Verhéltnis der
in Frage kommenden Kinderzahl.

f) Die Art und Weise, wie am Seminar Wettingen die Lehramtskandi-
daten in den praktischen Schuldienst eingefuhrt werden, ermiglicht die aus-
giebigste Ausnutzung der zur Verfigung stehenden Zeit, doch reicht diese nicht
aus, die Zoglinge mit der Methodik aller der in der Gemeindeschule durch
den Lehrplan vorgeschriebenen Unterrichtsficher so einzufithren, wie es
wiinschenswert und der Sache entsprechend erscheint. Eine Erhthung der
Stundenzahl far die praktische Titigkeit konnte dem Ubelstand abhelfen.

Zurich. Lehrerinnenseminar. (Hr. Seminarlehrer Gattiker.)

1) In der 3. und 4. Klasse werden, gewohnlich im Anschluss an die
Methodik der einzelnen Unterrichtsficher, Probelektionen gehalten tber
grundlegende Aufgaben des Volksschulunterrichtes. Die Lektionsgeberin, die
gewOhnlich zum voraus bestimmt wird, hat sich auf die Lektion schriftlich
vorzubereiten. In der 3. Klasse wird jeweilen die Priparation vom Lehrer
der Methodik durchgesehen und mit der Lektionsgeberin besprochen, bevor
die’ Lehrabung gehalten wird. Auch in der 4. Klasse hat die Vorbereitung
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schriftlich zu geschehen, die Pridparation wird aber nicht mehr einer vor-
giingigen Korrektur unterworfen. Die Aufgabe wird also den Schiilerinnen
etwas schwerer gemacht.

Ausnahmsweise wird die Lektionsgeberin nicht zum voraus bestimmt, so
dass jede Schillerin der Klasse gewidrtigen muss, aufgerufen zu werden.
Eigentlich wire dieser Weg, der allerdings griossere Anforderungen an die
Schiilerinnen stellt, vorzuziehen: aber wegen der sonstigen starken Belastung
derselben musste auf die regelméssige Anwendung dieses Verfahrens verzichtet
werden. Im ganzen konnen zirka 25 Probelektionen gehalten werden, so dass
bei einer ungefihren Klassenstirke von 20 Schiilerinnen der grisste Teil der-
selben nur ein Mal an die Reihe kommt. Hiezu muss noch bemerkt werden,
dass diese Probelektionen in der Zahl der Methodikstunden (4!/z fir die
2.—4. Kl.) inbegriffen sind. ,

2) Jede Schilerin der 4. Klasse hat im Laufe des Jahres drei Skizzen
zu liefern wber unterrichtliche Aufgaben der drei Schulstufen (1.—3. KL;
4.—6. KL und 7. und 8. Klasse.)

8) Fiir den Besuch der Ubungsschule sind den Seminaristinnen der obersten
Klasse je 2!/2 Wochen (4 30 Stunden) eingeriumt, die dann so verteilt
werden, dass jede Schalerin eine Woche in der Elementarschule (1.—3. KL.),
eine in der Realschule (4.—6. Kl.) und die letzte halbe Woche teils auf der
Oberstufe (7. und 8. KL.), teils auf den untern Stufen verbringt. Wihrend
ibres Besuches wechseln praktische Betéitigung und Hospitieren miteinander
ab, immerhin in der Weise, dass jene den grissern Teil der eingeriumten
Zeit in Anspruch nimmt. Selbstverstindlich haben sich die Schiilerinnen auf
ihre Arbeit vorzubereiten und tuberdies werden die zu haltenden Lektionen
noch kurz mit ihnen besprochen.

4) Als Hauptiibelstinde dieser Einrichtung bezeichne ich:

a) die Kollision mit dem wissenschaftlichen Unterricht, dessen die Schiile-
rinnen wihrend des Besuches der Ubungsschule verlustig gehen.

b) die Unmoglichkeit, die Schulerinnen in der Zeit von 21/ Wochen, durch
das Mittel von ein paar Skizzen und der erwihnten Probelektionen ge -
nigend auf den praktischen Schuldienst vorzubereiten.
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IV. Die historische Pidagogik am Seminar.

Von Dr. E. Schneider, Seminardirektor, Bern.

1. Streit der Meinungen. Die Frage nach der Wertung und
Stellung der historischen Pidagogik am Seminar ist noch eine ungeloste.
Auf der einen Seite wird sie vollstindig abgelehnt. Entweder, weil man
das notwendige philosophische Denken vermisst zu einem Verstindnis
der Entwicklung historisch-pidagogischer Probleme, oder weil man in
der Geschichte der Padagogik keinen fur die Bildung zukiinftiger Lehrer
wertvollen Stoff erblickt, oder, weil man sich vor die Notwendigkeit ge-
- stellt sieht, die kurze verfiighare Zeit der Psychologie und der syste-
matischen Piddagogik zu reservieren. Wo die Geschichte der Pidagogik
am Seminar im Lehrplan auftritt, — und dies ist fast uberall der Fall,
soweit mir die Pline zu Gesicht gekommen sind — da wird sie entweder
als ,Bilder aus der Geschichte der Pidagogik“ dem Gesamtunterricht
als Einfuhrungs- und Orientierungskursus in die pﬁda'g. Probleme voraus-
geschickt, oder aber als Geschichte der Schulorganisation und der padag.
Literatur der systematischen Pidagogik nachgeschickt. Es sind mir auch
Seminare bekannt, da der gesamte pidagogische Unterricht auf literari-
scher Grundlage aufgebaut wird. Die padag. Probleme werden in ihrem
Kampf um die heutige Ausgestaltung vorgefiihrt.

2. Leitfadengeschichte. Werfen wir einen Blick in die Lehr-
biicher, die an den Seminarien den Unterricht in Geschichte der Pidagogik
begleiten! Eingangs finden wir eine Reihe von Punkten iiber den idealen
und praktischen Wert der Kenntnis der historischen Padagogik, Ver-
sprechungen, die der folgende Inhalt des Buches gar nicht einzulGsen
vermag. Denn es folgen sich grosse und kleine Piddagogen mit ihrem
Lebensabriss, ihrer literarischen Tétigkeit, dem Inhalt ihrer Hauptwerke,
einer Kritik ihres pidag. Systems. Ich habe seinerzeit nach diesen Prin-
zipien einen in dieser Art vorziiglichen Unterricht genossen; aber von der.
Einlosung der Versprechungen des einleitenden Kapitels war keine Spur.
Wir kamen mit unseren Kenntnissen durchs Examen; ums tbrige waren
wir betrogen. Fragen Sie landauf, landab die Lehrer, die im Seminar
einen Leitfaden der Geschichte der Pidagogik haben durcharbeiten miissen,
welche praktischen Werte und vor allem, welche persvf)nlichen Bildungs-
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werte fir ihre Geistes- und Berufsbhildung in ihnen erstanden seien! Das
Resultat der Nachforschung wird ein betriibendes sein. Fiir mich wenig-
stens, und ich war nicht der Ungeschicktern einer, war jene aufgewandte
Zeit und Kraft zinslos. In raschem Tempo ziehen die verschiedenen
Padagogen mit ihren Lebensabrissen und Systemen, dem, was sie be-
hauptet und geschrieben haben, am Bewusstsein voriiber, sich gegenseitig
verwirrend und ohne nachhaltic zu wirken. Warum nicht? Es ist auch
dem besten, mit grosser Gestaltungsfihigkeit begabten Lehrer, unmog-
lich, durch die kurze Behandlung einzelner Pidagogen den Schiller in
geistigen Kontakt zu bringen mit der Personlichkeit eines Pidagogen und
seinen Ideen, fiir deren Verwirklichung er rang; es ist fihm ferner un-
moglich, den Schiiler sich hineinleben zu lassen in den Geist der Zeit,
der die Bildungsideale, wie sie in den grossen Pidagogen Gestalt ge-
wannen, erzeugte. Gelingt dies alles nicht, so hat eine Behandlung bloss
Examenwert, nicht aber Bildungswert, héchstens ,Halbbildungswert“.
‘Was ist mir ein Rousseau, wenn ich seine vielen Lebensstationen weiss
und in einigen Siitzen den Inhalt der finf Biicher des ,Emil“ hesitze?
Nichts, als ein Stick einer Eselsbriicke, die aus dem Seminar ins prak-
tische Schulmeisterleben hiniiberhilft, deren Belastungsprobe das Examen
vorzunehmen geruht. Um wieviel ist mein geistiges Sein, aus dem heraus
doch meine piddagogische Lebensarbeit fliessen soll, gewachsen, wenn ich
die Literaturgeschichte und die Geschichte der Erziehung in der Leit-
fadenweise durchgekostet habe? Um das Bewusstsein, sie ,gehabt“ zu
haben. Bieten wir unsern Schiilern nicht Steine, statt Brot, machen wir
uns nicht des Betrugs schuldig, des Betrugs, unsere Jugend um wert-
volle Bildungsmomente hintergangen zu haben. Entweder — oder! Ent-
weder etwas Rechtes, Ganzes, Wahres — oder nichts! Nichts Halbes,
Krankes, keinen Schein! Bildung, nicht bloss Wissen! Wir sind es der
suchenden Jugend und ihrem Bildungsbedirfnisse schuldig.

3. Problem. Es ersteht mir nun die Aufgabe, zur Frage der histo-
rischen Pidagogik positiv Stellung zu nehmen. Ich werde versuchen,
Vorschlige aufzustellen auf Grund einer prinzipiellen Untersuchung

1. der Bildungsaufgabe des Semindrs, hergeleitet aus den heutigen
Bildungsidealen, dem spezifischen Bildungsbediurfnis unserer Seminar-
jugend und den praktischen Anforderungen an den zukiinftigen Jugend-
bildner und '

2. des Wesens der historischen Wissenschaft mit ihren gegenwiirtigen
methodischen Prinzipien. :

Die Berechtigung, eine Neufundamentierung der historischen Pidagogik
im Schosse unseres Vereins zu besprechen, hole ich aus der Tatsache, dass
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in den letzten Versammlungen eine Reihe von Unterrichtsfichern einer
Revision unterzogen wurden, die zu prinzipiellen Neugestaltungen fithr-
ten, wie sie aus den Bildungstendenzen der Zeit heraus organisch wachsen
mussten.

4. Kampf um die Seminarbildung. Die Lehrerbildung ist ein
Postulat des XIX. Jahrhunderts. In stetem Kampf hat sie sich die
Schiitzung und Wertung der Neuzeit errungen. Ihre Aufgabe war in
den ersten Zeiten eine ausschliesslich didaktische, d. h. sie hatte zugleich
mit der Ubermittlung der Volksschulpensen zu zeigen, wie diese der
Jugend weiter gegeben werden sollen. Der Bruch mit diesen Prinzipien
liegt noch nicht weit hinter uns. Ja, der Unterrichtsplan eines schwei-
zerischen Seminars aus dem Jahre 1904, der noch heute in Kraft be-
steht, enthilt folgende Forderung: ,Die Lehrer sind verpflichtet, ihren
Unterricht stets im Hinblick auf die Berufsbhildung zu erteilen, indem sie
daftir sorgen, dass in erster Linie der im Unterrichtsplan der Volksschule
vorgeschriebene Stoff von den Zoglingen griindlich verarbeitet und voll-
stindig beherrscht wird und die Zoglinge mit den Lehrmitteln der Pri-
marschule wohl vertraut werden.“ Gegen diese Tendenzen, die das Seminar
zu einer Wiederkiueranstalt und den Lehrer zum Typus eines Minimal-
volksbildungskrimers, der mit den Fertigkeiten Lesen, Schreiben, Rechnen
usw. zu handeln hat, stempelte, hat die Neuzeit ldngst Front gemacht
in ihren Bestrebungen zur Reform der Lehrerbildung, die markiert sind
durch die Parolen: Trennung von allgemeiner und Berufsbildung, Gym-
nasial- und Hochschulbildung. Wie man sich auch zu diesen Postulaten
stellt, so muss man an den prinzipiellen Ideen, woraus diese Postulate
als dussere Formen der Realisierung herausgewachsen sind, festhalten:
Notwendigkeit einer innern, sachlichen Trennung von wissenschaftlicher
Bildung und pidagogischer Fa-‘chausbildung, als einer Forderung, die sich
aus dem Wesen der Bildungsarbeit, wenn sie wahr und wertvoll sein
soll, ergibt. Alle Bildung erstrebt Weltanschauung. Die sog. allgemeine
Bildung will die Welt, wie sie die gegenwiirtige Kulturentwicklung sich
erschaffen hat, als personliche innere geistige Welt im Zogling zur Dar-
stellung bringen. Darin ist sich aller Unterricht vom ersten Schuljahr
bis zur Universitit gleich, dass er einen Ausschnitt aus dem allgemeinen
Bildungsgut unseres Volkes bietet. Da aber zum Wesen der Bildung ein
inneres Assimilieren gehort, muss dieser Ausschnitt dem persénlichen
innern Bildungsbedurfnis der zu Bildenden entgegenkommen. ZErst da-
durch, kann eine geistige Welt, die Grundlage fir eine wertvolle Lebens-
anschauung, erstehen. Es liegt somit eine Vergewaltigung jeglichen
Bildungsprinzips in der Forderung, den wissenschaftlichen und dstheti-
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schen Unterricht im Seminar im Hinblick auf die Berufsbildung zu er-
teilen, denn die Bildungsbedurfnisse des Volksschiillers und des Semina-
risten sind ganz andere. Die Bildungsaufgabe des Seminars ist die, dem
Jingling die geistigen Mittel zu bieten, dass er vom Kinde zum Manne
hiniiberreifen kann; denn im Jingling beginnt sich die Kinderwelt-
anschauung umzusetzen in die Minnerweltanschauung.

Die padagogisch-fachliche Aufgabe des Seminars ist eine von der reinen
Bildungsaufgabe grundverschiedene. Die beiden beriihren sich allerdings
darin, dass die pidagogische Wirksamkeit des Lehrers aus einem mog-
lichst reichen innern geistigen Leben herausfliessen soll, und dass es eine
piidagogische Uberzeugung gibt, die aus der Welt- und Lebensanschauung
fliesst. Die berufliche Seminaraufgabe setzt sich zum Ziel, dem zukiinf-
tigen Lehrer Mittel und Wege zu zeigen und praktisch erproben zu
lassen, wie im Innern wunserer Schuljugend auf den verschiedenen
Entwicklungsstufen der innere Mensch zur Entfaltung gebracht und
in ihm eine geistige Welt aufgebaut werden kann, eine geistice Welt,
die sich im Leben in Lebenskriifte umzusetzen vermag.

Durch eine solche prinzipielle Auseinanderhaltung der beiden Bil-
dungsaufgaben des Seminars erobern wir einerseits der Seminarbildung
die notwendige hoéhere Wertung und dem Lehrer eine hohere Ein-
schitzung im sozialen Organismus, und anderseits geben wir der piddag.
Wissenschaft und Praxis ihre notwendige Selbstindigkeit, ohne die sie
sich als Seminardisziplin nie richtig entfalten kann.?)

Bevor wir nun die Stellung der historischen Pidagogik zu diesen
beiden Bildungsaufgaben des Seminars bestimmen kénnen, miissen wir

5. Das Wesen der historischen Pidagogik untersuchen.
Diese offenbart uns, wie alle Geschichte, Entwicklung, ein Stuck Ringen
des Menschengeistes, und zwar einmal die Entwicklung der Bildungs-
ideale, die der Menschheit als Sterne zu ihrer geistigen Hoherbildung
vorangeleuchtet haben, dann die Persdnlichkeiten, die diese Bildungs-
ideale konzipiert, die fur deren Verwirklichung gekimpft und gearbeitet
haben (pidag. Literatur) und zuletzt die Institutionen, die zur Ver-
wirklichung der Bildungsideale geschaffen worden sind. Diese drei Faktoren
hangen innerlich zusammen und prigen in ihrer Wechselwirkung einer

1) Die praktischen Organisationsfragen im Hinblick auf die beiden Faktoren
der zeitlichen und Ortlichen Trennung werden hier nicht berihrt. Der Re-
ferent steht entschieden auf dem Boden der zeitlichen Trennung, méchte aber
das Lehrerseminar als selbstindige Institution nicht aufgeben, weil es sich
viel individueller und freier fiir die Bildungsinteressen der jungen ILeute ein-
richten und entwickeln kann, als die Gymnasien dies zu tun vermogen. '
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Zeit den ihr eigenen Stempel auf. Ein Bildungsideal wichst heraus
aus der gesamten kulturellen Lage einer Zeit, aus den politischen, wirt-
schaftlichen, sozialen, religiosen, ethischen, kinstlerischen und intellek-
tuellen Verhéltnissen. Die Kulturlage eines Volkes identifizieren wir mit
dessen Weltanschauung; Weltanschauung schafft Lebensanschauung,
diese formt Bildungs- und Lebensideale, und diese wiederum bestimmen
Lebenswege. So wird die gesamte Kulturlage eines Volkes zum Nihr-
boden fur das Bildungsideal, das sich die Volkspsyche schafft, erst klar
erfasst von den pidagogischen Fiithrern, in ithren Werken vertreten, die
dann dem Sehnen der Zeit eine bestimmte, bewusste Richtung geben.
In den klassischen Denkmilern der Bildungsideale, den Werken der
grossen Pidagogen, sind Mittel und Wege gewiesen zur Verwirklichung
der Bildungsideale, Ideen, die von organisatorischen Talenten und Gesetz-
gebern iibernommen werden, um die entsprechenden Institutionen der
Kraft der Zeit entsprechend um- und weiterzubilden oder neue zu schaffen.

6. Stellung und Wertung der historischen Pidagogik
in der Bildungsaufgabe des Seminars. In den einzelnen Unter-
richtsfichern, welche der wissenschaftlichen Bildungsaufgabe des Seminars
zu dienen haben, herrscht grosse Zersplitterung. Vorschlige zu einer
.im Wesen der Unterrichtsstoffe begrundeten Konzentration der Geistes-
und Naturwissenschaften hat der Referent seinerzeit in seiner Schrift
»Zur Lehrerbildung“!) gemacht. Die dort vorgebrachten Ideen betr. die
historischen Unterrichtsficher werden hier wieder aufgenommen, um der
historischen Piidagogik eine neue und im Bildungsinteresse notwendige
Stellung zu gewinnen. Die verschiedenen Kulturtitigkeiten einer Zeit-
epoche stehen miteinander in Wechselwirkung als Ausserungen der Volks-
psyche. Die geschichtlichen Lehrficher, welche sich, jedes von einem
besondern Standpunkt aus in diese Kulturarbeiten vertiefen, miissen, wenn
sie fruchtbar arbeiten wollen, mit dem Gesamtsuchen einer Zeit in mog-
lichste Fithlung kommen. Dies wird dadurch méglich, dass wir im Lehr-
plan die Stoffe der einzelnen Ficher so aufbauen, dass darnach inner-
halb eines bestimmten Schulintervalls von den historischen Lehrfichern
zusammen eine Zeitepoche erarbeitet wird. Nun zeigt sich geschichtlich
in jedem Zeitabschnitt das Bediirfnis, den geistigen Gehalt einer Nation,
das Ganze der erarbeiteten Wirklichkeit mit einem Blick zu umspannen,
d. h. die Weltanschauung der betr. Zeit zum Ausdruck zu bringen
Dieses philosophische Bedirfnis zeigt sich auch im Unterricht, das Be-
diirtnis, die treibenden Zeitfaktoren zu sammeln, die in den einzelnen

1) Biel, Ernst Kuhn, 1903.
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Unterrichtsfiichern gewonnenen Erkenntnisse in Beziehung zu setzen und
synthetisch zu verarbeiten. Dies gleiche Bediirfnis stellt sich’ nun ‘noch
von einer andern Seite ein. Wenn wir, wie wir es oben als notwendig
erwiesen haben, das Bildungsideal aus seinen natiirlichen Komponenten
gewinnen wollen, so ist jene philosophische Arbeit notwendig. Weisen
wir diese nun der historischen Piddagogik als Unterrichtsfach zu, so er-
hiilt diese in der Seminarbildung eine zentrale und wiirdevolle Stellung.
Wir erarbeiten fortschreitend eine Geschichte des Menschengeistes, soweit
er unsern heutigen Kulturkreis geschaffen hat. Dadurch helfen wir unsern
Zoglingen eine Geisteswelt in sich aufbauen, indem wir ihn innerlich
teilnehmen lassen an dem Kampf um einen geistigen Lebensinhalt, wie
ihn unser Volk ausgefochten hat. Und wenn wir uns in die grossen
Zusammenhinge vertiefen, so 6ffnen wir den jungen Menschen die Augen
fur das grosse Reich des Geistes, wir verschaffen der Personlichkeit einen
weiten Blick fur das Menschenleben, fir Menschensehnen und Menschen-
schicksal, fir Menschenideale und Menschenringen, einen weiten Blick,
wie ihn der ndétig hat, der dazu berufen ist, mitten im Volksleben zu
stehen, um dort Lebenswerte zu schaffen. Hier liegt eine h o h e Bildungs-
aufgabe, eine wahre Bildungsaufgabe.

Da die Bildungsideale in schonster Ausprigung sich in den Werken
der grossen Piddagogen zeigen, wird die erste Aufgabe darin bestehen,
sich in diese zu vertiefen. Hier heisst es nun einmal ernst machen mit
der alten und viel gepriesenen, aber selten, selten durchgefiihrten Maxime:
Uber nichts reden, das man nicht gelesen! Die Lekture eines pida-
gogischen Hauptwerkes verschafft mehr Bildungswerte, als die Inhalts-
angaben ganzer Reihen von Werken. Hier kommt man mit dem Geist
der Zeit und mit dem Herzen grosser Ménner in innigen Kontakt; hier
kann man sich in eine reiche Ideenwelt vertiefen.

Die folgende Ubersicht mdoge das bis jetzt iiber die Stellung der
historischen Pidagogik zur Bildungsaufgabe des Seminars Gesagte ver-
anschaulichen (s. S. 45 oben).

Es erhebt sich nun noch folgende Frage: In der Lektire der piddag.
Klassiker stossen wir auf einen spezifisch pidagogischen Ideengehalt;
kann dieser nun verstanden und gewirdigt werden von unsern Semina-
risten, ohne dass die Behandlung der systematischen Pidagogik vorauf-
gecangen ware? Ich glaube ja. Denn jede Geschichte zeigt eine Ent-
wicklung von einfachen zu komplizierten Ideenbewegungen; dann ebnet
die philosophische Vertiefung in die von den iibrigen Unterrichtsfichern
erarbeitete Erkenntnis das Verstindnis fiir pidagogische Ideen, und zu-
letzt geht ja das Studium der Psychologie und der systematischen Pida-




281

Profangeschichte. | Religionsgeschichte.
Entwicklung. der po-!EntwiokIung der sitt-
litischen, wirtschaft-| lichen und religio-

sen JIdeen und

lichen und sozialen
deren praktische

Verhiltnisse. [
Lebensumsetzung.

a) des Staatsgedan-
kens; |
b) der Produktions-;
verhiiltnisse(Volks-
wirtschaft) ; ,
¢) der Faktoren des|

Kunstgeschichte

Bildende Kunst.

Entwicklung des
kiinstlerischen Em-
pfindens, darge-
stellt durch die Be-
trachtung von Bau-
und  Bildwerken
der verschiedenen
Zeiten.

Literatur.
Entwicklung der
Kultur der Ffeele,
wie sie durch die
Sprache zum Aus-
druck kommt, ge-
wonnen durch die
Lektiire der lite-
rarischen Haupt-
werke.

menschlichen -Zu-
sammenlebens. ;

Historische Padagogik.
Kampf um einen geistigen Lebensinhalt
a) Entwicklung der Weltanschauung.
b) Entwicklung der Bildungsideale (Lektiire der padag. Klassiker).
¢) Entwicklung der Formen zur Realisierung des Bildungsideals.

gogik nebenher.
ander giinstig beeinflussen, besonders dann, wenn wir mit der erstern

Historische und systematische Pidagogik werden ein-

in die neuere Zeit hineingekommen sind.

7. Prinzipien zum Aufbau des Lehrplans. Um eine zeit-
liche Abgrenzung zu erhalten, nehmen wir als Unterlage vorerst den
Lehrplan, wie er fir unsere Seminarien besteht, die die allgemeine und
die berufliche Bildung gleichzeitig aufwirts fuhren. Da es sich in der
hist. Pidagogik vorzugsweise darum handeln wird, die Bildungsideale
seit dem Humanismus und der Reformation zu gewinnen, wiirde sie mit
den gezeichneten Aufgaben im dritten Seminarjahr einsetzen, d. h. zu
der Zeit, da die Profangeschichte mit der Behandlung des Reformations-
zeitalters beginnt. Hier miissten natiirlich die Religions-, Kunst- und
Literaturgeschichte mit der gleichen Zeit einsetzen.!) — Trennt man zeit-
lich die allgemeine von der beruflichen Bildung, so ist die histor. Pidagogik
dem Pensum der zweiten Richtung zuzuweisen. Wenn auch dadurch die
philosophische Synthese der historischen Bildungsstoffe hinausgeschoben
wird, so darf man doch mit einem gereifteren Verstindnis und mit einem
weitern Uberblick iiber die historische Erkenntnisse rechnen. Neben der
beruflichen Ausbildung wird sich notwendig das Bediirfnis einstellen,
auch die allgemeine Bildung in irgend einer Form weiterzufithren, denn

1) vgl. Schneider, a. a. 0. (Anhang), Grundlinien zu einem Lehrplan fir
das Lehrerseminar.
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immer nur Theorie und Praxis der Pidagogik als einzige Bildungsnah-
rung ist von unsern jungen Leuten nicht zu ertragen. Hier liefert die
histor. Pddagogik, als historisch-philosophische Disziplin aufgefasst, wert-
volle Bildungsmomente. Wihrend man ferner fiir die naturwissenschaft-
lichen Diszipline Praktika einrichten wird, wird man fiir die historische
Fachergruppe Lektire von historischen, kirchengeschichtlichen und lite-
rarischen Quellen und Betrachtung von Werken der bildenden Kunst
einsetzen. Wird der Stoff hiezu aus dem Gebiet, das gleichzeitiz die
historische Padagogik pflugt, gewiihlt, so wird diese in ihrer speziellen
Aufgabe sehr unterstitzt werden.

Nun aber die liebe Zeit! Will man die Trennung der allgemeinen
und der beruflichen Bildung durchfihren, dann Vermehrung der Bildungs-
zeit! Fur ein solches Postulat, d. h. fir ein 5. Seminarjahr resp. 14.
Bildungsjahr darf der Schweiz. Seminarlehrerverein schon jetzt entschie-
den einstehen.2?) Dazu sind wir berechtigt, wenn die sédchsische Lehrer-
schaft einhellig ein 7. Seminarjahr resp. 15. Bildungsjahr verlangt, was
dort von den Behérden, soweit mir die Bewegung bekannt geworden
ist, wohlwollend gepriift wird. Es liegt im Interesse der Schweiz, als
demokratisches Staatswesen, auf dem Gebiete der Volksbildung Schritt
zu halten. Bis zur Erfiilllung der angefiihrten Postulate durfte ander-
weitig abgeriistet werden. Ich denke hier an die Instrumentalmusik.
Diese sollte im Seminar nur dort und soweit betrieben werden, wo per-
sonliche Bildungsinteressen vorliegen. Da ich den Vorschlag hier nicht
weiter und begriindend ausfihren kann, bitte ich die Interessenten, mich
vorliufig dafir nicht belangen zu wollen. Ich meine es mit der Musik
als kiunstlerischer Bildungsfaktor herzlich gut, nicht aber mit einer qual-
vollen Instrumentendressur und einer mechanischen Schnellbleiche.

Wenn wir nun die Prinzipien zum Aufbau des Lehrplans fir die
historische Pidagogik gewinnen wollen, so miissen wir uns richten
1. nach dem Wesen des Unterrichtsstoffes und 2. nach dem Bildungsbe-
dirfnis der Schiiler.

ad. 1. Geschichte ist Entwicklung nach kausalen Zusammenhéingen.
Eine Auswahl und Anordnung der Unterrichtsstoffe muss die Heraus-
arbeitung der tragenden und leitenden Ideen in ihrer Entwicklung nach
kausaler Bedingtheit ermoglichen.

ad 2. Bildend wirken kann nur ein griundliches Vertiefen in das
Grosse, ein eingehendes Nachspiren dem intensiven Schaffen und Wirken

treibender Ideen und grosser Personlichkeiten, ein Nachschaffen grosser
Ideenentwicklungen in den klassischen Werken.

2) Siehe auch Schneider, a. a. 0. S. 53.
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Um diesen beiden Punkten und auch den frither aufgestellten Forde-
i‘ungen gere&ht werden zu konnen, wihlen wir als Auswahl- und Auf-
bauprinzip das durch die neuere Geschichtsmethodik vertretene und be-
grindete Prinzip der Hohepunkte. Historische Hohepunkte sind
Zeiten, da eine Geistesbewegung kulminiert, Zeiten der Wirksamkeit grosser
Minner und treibender Ideen, Zeiten, da das Suchen und die Bildungs-
sehnsucht der Zeit einer grossern Epoche den sie charakterisierenden
Stempel aufdricken. Erste Aufgabe des Unterrichts ist es, sich in einen
Hohepunkt zu vertiefen. Dies kann etwa folgendermassen geschehen:
Alle Fiden, die zu einem Hoéhepunkt fithren und das Bildungsideal
ausgestalteten, werden gesammelt und dann die pidag. Werke als der
klassische Ausdruck des Bildungsideals eingehend studiert, um dann nach-
her die Wirkungen der Ideen zu vertolgen. Oder: Man vertieft sich in
erster Linie in den literarischen Ausdruck des Bildungsideals, sucht dieses
aus den piidag. Werken herauszuarbeiten, um es nachher riickwirts in
der historischen Bedingtheit und vorwiirts in seiner Wirkung zu studieren.

Hier einige unzulidngliche Skizzen : :

A. Comenius.

1. Lektire der Didactica magna. 2. Das Bildungsideal der Peforma-
tion (Zusammenhang mit dem frihern Hoéhepunkt) in Verbindung mit
den formal-didaktischen Bestrebungen von Baco-Ratke-Comenius. 3. Prak-
tische Ausgestaltung, besonders im Gothaer Schulmethodus und damit
Uberleitung zum weitern Hohepunkt: Franke und der Pietismus.

B. Rousseau.

1. Lektire des Emil. (Gleichzeitig in der Geschichte: Contract
social); Franzosisch: Nouvelle Héloise u. a. 2. ¢. Empirismus und
Rationalismus (Uberleitung zu Kant). &. naturalistisch - rationalistisches
Bildungsideal: Locke - Rousseau - Philantropen. 3. Der Philantropismus
(Charakteristik, Lektire einer Salzmannschen Schrift).

C. Pestalozzi.

1. Die Kulturprobleme der franzosischen Revolution. 2. a. Lektire
von ,Lienhard und Gertrud‘, das Grundbuch der Sozialpidagogik. b. Lek-
tire von ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt’. 3. Das Werden der staatlichen
Volksschule des XIX. Jahrhunderts.

Die Idee der Hohepunkte ldsst vieles zur Seite, was fir den
Spezialisten interessant ist, was aber fir unsere Schiller und zu-
kiunftigen Lehrer wenig Bildungswert hat. Wir streichen vieles, ja das



284

meiste, was unsere pidagogischen Leitfiden enthalten. In die Hand
des Schillers gehoren die piidag. Klassiker in Einzelausgaben oder ein
Quellenbuch, wie etwa dasjenige von Heilmann!). Von Hoihepunkt
zu Hohepunkt wandernd, sich eingehend in diese vertiefend, und
zwischen je zwei solchen die Verbindungsbricken schlagend, erarbeiten
wir ein wertvolles personliches Bildungsgut, wir schaffen die notwendige
Grundlage und das ndétige Interesse fiir ein weiteres Studium des Geistes-
lebens, und wir bereichern den zukinftigen Lehrer mit reichen und tiefen
padag. Ideen. Und wenn schliesslich von all den Tiefen der Bildungs-
arbeit, wie sie die Vergangenheit geleistet hat, auch nicht viel mehr als
eine grosse Ahnung aufgegangen ist, so besitzt diese doch mehr treibende
Kraft, als das historisch-pidagogische Examenwissen, das einer solchen
Kraft entbehrt, weil es nie innere geistige Potenzen mobil zu machen ge-
wusst hat.

8. Zusammenfassung. Zum Schluss mochte ich die vorge-
brachten Ideen zusammenfassen: '

1. Die historische Pidagogik werde zu einem Zentralfach und einer
philosophischen Disziplin der Seminarbildung, die die Haupterkenntnisse
der historischen Wissenschaften sammelt und synthetisch aufbaut zu einer
Darstellung der Entwicklung des Menschengeistes, der Entwicklung der
Weltanschauung unseres Volkes. '

2. Die Grundlage der historischen Piddagogik werde die Lekture der

pidagogischen Hauptwerke, die das Bildungsideal der verschiedenen Zeiten
in schonster Auspragung zeigen.

3. Die Auswahl und Anordnung der Unterrichtsstoffe geschehe nach
der Idee der Hohepunkte.

4. Gang des Unterrichts: ) Moglichst allseitige Vertiefung in den
Hohepunkt durch Gewinnung des Bildungsideals aus Lektire und philos.
Synthese der Ideen der Kulturarbeit. b. Ziehen der kausalen Verbin-
dungslinien zwischen je zwei Hohepunkten.

I) K. Heilmann, Quellenbuch zur Pidagogik. Leipzig, Darr 1905.
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