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Bericht iiber eine Studienreise nach Deutschland
in der Zeit vom 3. Mai bhis 21. Juli 1900.

Léngst schon hegte ich den Wunsch, einmal auswirtige, namentlich
deutsche Schulverhiltnisse aus eigener Anschauung kennen zu lernen,
aber zwei Anldufe, die ich in den Jahren 1892 und 1895 machte, wurden
durch die Ungunst der Verhiltnisse vereitelt. Erst diesen Friihling
schien mir der Zeitpunkt gekommen, das lange genidhrte Reiseprojekt
endlich auszufithren, dank npamentlich dem freundlichen Entgegen-
kommen der stddtischen und kantonalen Schulbehérden, wofiir ich
gleich an dieser Stelle meinen aufrichtigen Dank ausspreche. Gerne
folge ich auch der Einladung, iiber die Ergebnisse meiner Studienreise
einen Bericht zu erstatten, dabei noch von der Hoffnung getragen, dass
ich vielleicht im einen oder andern Punkt einen Aufschluss zu geben im
stande sei, der fiir unser Schul- und Erziehungswesen fruchtbar gemacht
werden konnte. Wie ich schon in meinem Urlaubsgesuche bemerkte,
galt mein Interesse ganz besonders den deutschen Lehrerbildungsanstalten,
da die Frage der Lehrer- und Lehrerinnenbildung immer und immer
wieder auftaucht, und auch wir im Kanton Ziirich wohl noch nicht den
Anspruch erheben konnen, dass das Problem fiir alle Zeiten zweckent-
sprechend gelost sei. Sei dem iibrigens so oder anders, so wird eine
Vergleichung unserer Anstalten mit denen anderer Lénder nicht ohne
Nutzen sein, und wenn er schliesslich nur darin bestinde, dass wir in
der weitern Verfolgung des Weges, den wir einmal eingeschlagen haben,
bestarkt wiirden.

So nahe nun die Versuchung lag, mich auf den Besuch von Lehrer-
bildungsanstalten zu beschrinken, so schien es mir doch angezeigt, den
Rahmen etwas weiter zu ziehen, schon im Interesse der Erfrischung und
der Verhiitung frithzeitiger Abspannung und Erschlaffung. So nahm ich
denn in mein Programm auch den Besuch von Kindergirtnerinnen-
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seminarien, Kindergirten und Handfertigkeitsschulen auf und erkundigte
mich auch sonst nach mancherlei Dingen, die nun einmal fiir die Leute
der Schule von Interesse und Bedeutung sind. Die weitern Ausfiihrungen
werden dariiber des nihern Aufschluss geben. Am 3. Mai trat ich
meinc Reise an und besuchte dann in der Reihenfolge, wie sie hier auf-
gerihlt werden, folgende Anstalten: ;

In Karlsruhe ein Lehrer- und das Lehrerinnenseminar, einen
Kindergarten und einige Handfertigkeitsschulen, in

Eisenach das grossherzogliche Lehrer- und das stadtische Lehrer-
innenseminar und einen Kindergarten, in

Gotha das herzogliche Lehrerseminar, das Kindergértnerinnen-
seminar und die Werkstétten fiir Handfertigkeitsunterricht, in

Weimar das staatliche Lehrerseminar, das Kindergértnerinnen-
seminar und die Handfertigkeitsschulen. In

Jena, wohin ich mich von Weimar begab und auf das ich mich
ganz besonders freute, war ich z. 10 Tage zu unfreiwilliger Musse ver-
urteilt durch die in Deutschland iiblichen Pfingstferien, wéahrend denen
simtliche Schul- und Bildungsanstalten, vom Kindergarten bis zur Hoch-
schule, ginzlich geschlossen waren. Um aber die Zeit doch nicht ganz
zu verlieren, bemiihte ich mich, wenigstens durch das Mittel der Umfrage
ein anndhernd richtiges Bild zu gewinnen von den schulpédagogischen
Bestrebungen dieser Stadt. Damit mein Reiseplan nicht allzusehr durch-
kreuzt werde, wandte ich mich nach Ablauf der Ferien nach

Leipzig, wo ich das neugegriindete stiddtische Lehrerinnenseminar,
zwei Kindergértnerinnenseminarien und das Handfertigkeitsseminar be-
suchte. Von Leipzig gings nach

Dresden, dessen Lehrer- und Lehrerinnenseminar, Kindergirt-
nerinnenseminar und Handfertigkeitsschulen mir reichlich Gelegenheit
gaben, meine Zeit nutzbringend auszufiillen.

Den Schluss bildete Berlin, wo ich in der letzten Woche vor den
Sommerferien anlangte und noch Gelegenheit fand, das konigl. Lehrerinnen-
seminar an der Klein-Behrenstrasse kennen zu lernen und auch in das konigl.
Lehrerseminar fiir Stadtschullehrer wenigstens einen fliichtigen Blick zu
tun, obschon mein Besuch daselbst, nach allem zu schliessen, als sehr
iiberfliissig angesehen wurde. Reiche Anregung boten ferner ein Besuch
in dem Kindergirtnerinnenseminar des ,Berliner Frobelvereins* und ganz
besonders ein Gang durch das ,Pestalozzi-Frébelhaus® an der Barba-
rossastrasse. Da in weitem Umkreise mit dem 7. Juli die Sommerferien
begannen, musste ich wohl oder iibel auf weitere Besuche verzichten,
beruhigte mich aber dann bei dem Gedanken, dass ich, um all das
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Geschaute und Gehorte einigermassen richtig zu verdauen, so wie so nun
eine grossere Pause eintreten lassen miisste.

Nachdem ich nun in Kiirze den dussern Rahmen, innerhalb dessen
sich meine Reise vollzog, skizzirt habe, will ich zu der eigentlichen
Berichterstattung iibergehen. Bevor ich indes von meinen Beobachtungen
in den verschiedenen Unterrichtsanstalten spreche, will ich noch eine
allgemeine Bemerkung vorausschicken, namentlich um die eigenartige
Stellung vieler Ubungsschulen, die ich besucht habe, ins rechte Licht zu
sefzen.

I. Allgemeines.

Was den Schweizer in den Schulen deutscher Stédte eigentiimlich,
oder richtiger gesagt, unsympathisch beriihrt, das ist die strenge Abstufung
nach Stinden, die ihm iiberall entgegentritt. Von einer Volksschule im
eigentlichen Sinne des Wortes, die im Geiste eines Comenius, Pesta-
lozzi, Diesterweg, Scherr u. a. die Kinder aller Volksklassen,
ohne Unterschied des Standes, der Konfession, des Geschlechtes in sich
vereinigt, kann, soweit wenigstens die Stidte in betracht kommen, die
ich besucht habe, nicht wohl die Rede sein. Uberall, wo die Umstinde es
irgend erlauben, tritt einem sofort die Tendenz der Absonderung, vor
allem nach Stand und Geschlecht, vielfach auch nach der Konfession,
entgegen. Die ,hohern Méadchenschulen“ der deutschen Stddte sind nicht
etwa, wie bei uns, Schulen fiir der Volksschule entlassene Midchen,
sondern fiir Médchen hoherer Stinde und nehmen die Kinder schon mit
dem ersten Jahre der Schulpflicht auf. Das Schulgeld ist so hoch
bemessen, dass sich Eltern, die nicht ganz ordentlich situirt sind, zweimal
besinnen werden, ehe sie ihre Tochter einer solchen Schule iibergeben.
Den ,hohern Madchenschulen“ stehen zur Seite die ,Biirgerschulen® fiir
Kuaben und Midchen (die Geschlechter iiberall getrennt), ebenfalls mit
einem meist ganz erheblichen Schulgeld. Ia den 13 Biirgerschulen von
Leipzig muss ein jahrliches Schulgeld von 18 Mark, in den 11 Biirger-
schulen von Dresden ein monatliches Schulgeld von 4 Mark bezahlt
werden. In Berlin lernte ich einen Lehrer kennen, der fiir sein zehn-
jihriges Tochterchen, das eine hohere Midchenschule besucht, viertel-
jahrlich 37!/2 Mark Schulgeld bezahlt. Ahbnlich auch in andern Stidten.
Sogar innerhalb der Biirgerschulen gibt es noch Abstufungen, z. B. in
Leipzig finf hohere Biirgerschulen mit 36 Mark Schulgeld und in
Weimar eine erste und zweite Biirgerschule mit 4 und 1 Mark viertel-
jihrlichem Schulgeld. An die Biirgerschulen, bezw. hohern Madchen-
schulen reihen sich dann diejenigen untern Schulanstalten, die fiir den
iibrigen Teil der stidt. Einwohnerschaft berechnet sind, an den einen
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Orten, wie in Gotha, Leipzig, Dresden Bezirksschulen, an a. O. wie in
Berlin Gemeindeschulen genannt. In Gotha und Berlin ist der Besuch
dieser Schulen unentgeltlich, in Leipzig muss ein jéhrliches Schulgeld
von 4,5 Mark, in Dresden ein monatliches Schulgeld von 70 Pfennig
entrichtet werden. KEs ist klar, dass diese Schulen vorzugsweise von
Kindern der weniger gut situirten Bevdlkerungsklassen besucht werden
und fast den Charakter von Armenschulen annehmen. Dazu kommt
noch, dass innerhalb derselben Altersstufe verschiedene Bildungsziele
gesteckt sind. In den sog. hohern Madchenschulen z. B. tritt der Unter-
richt im Franzosischen in der Regel schon im 4., spitestens 5. Schuljahr
auf, und auch in manchen Biirgerschulen geschieht ein gleiches, wahrend
in den Bezirks- und Gemeindeschulen und natiirlich auch in den eigent-
lichen Volksschulen auf dem Lande Unterricht in einer fremden Sprache
in diesen Jahren nicht erteilt wird. Diese Unterschiede sind in Sachsen
durch das Volksschulgesetz vom Jahre 1873 ausdriicklich gestattet, in
dessen § 3 eine ,einfache, mittlere und héhere Volksschule“ unterschieden
werden. Schon die ,mittlere Volksschule“, in den Stddten meist
identisch mit der Biirgerschule, bietet ,eine nach Inbalt und Umfang
das Ziel der einfachen Volksschule iberragende Bildung“ dureh ver-
mehrte Stundenzahl und event. verlingerte Schulzeit; im iibrigen sind
die Ficher dieselben wie in der einfachen Volksschule. Unter den Lehr-
fachern der hhern Volksschule muss sich mindestens eine der modernen
Kultursprachen befinden, und die Schulzeit dauert 10 Jahre, wihrend
die einfache Volksschule acht Jahre umfasst und mit einer geringern
Stundenzahl vorlieb nimmt. Dass diese Rangordnung innerhalb der
Volksschule in Tat und Wahrheit nichts anderes bedeutet, als eine Schei-
dung nach der gesellschaftlichen Stellung geht iibrigens klar und deutlich
noch aus § 30 der Ausfiihrungsverordnung zum sdchs. Schulgesetz her-
vor, demzufolge ,fiir begabte arme Kinder womdglich eine Anzahl von
Freistellen an mittleren und hoheren Volksschulen einzurichten sind.*
Beim Eintritt in die Schule kann mit Gewissheit der Grad der Begabung
ja noch nicht festgestellt werden, und ein Ubertritt in den obern Klassen
ist natlirlich deswegen fast unmoglich, weil die einfache Volksschule eben
ein niedrigeres Bildungsziel hat, als die mittlere und héhere. Auch sind
diese Freistellen eben doch nur Ausnahmen von der Regel, und dazu
kommt noch, dass gar viele Eltern sich iiberhaupt nicht entschliessen
konnen, fiir ihre Kinder um Freiplitze einzukommen.

In engem Zusammenbang mit diesem Streben nach Absonderung
steht ohne Zweifel auch die grosse Zahl von Privatschulen. Besonders
zahlreich sind die privaten hoheren Madchenschulen, deren es in Leipzig
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16, in Dresden 11 und in Berlin nicht weniger als 54 gibt. Dass hier
durchweg ein ganz bedeutendes Schulgeld bezahlt werden muss, ist selbst-
verstindlich. Hier steht die deutsche Schule, soweit wenigstens die
Stiddte in betracht kommen, noch vor einer grossen und schweren, aber
auch sehr dankbaren Aufgabe. Schon psychologisch genommen, ist
diese Scheidung jedenfalls hochst anfechtbar. Es mdchte schwer
halten, mit Griinden der Psychologie darzutun, warum Kinder
desselben Alters, bloss weil sie verschiedenen Gesellschaftsklassen
angehoren, innerhalb derselben Unterrichtsficher ungleich weit gefiihrt
werden sollen, und ebenso schwer, warum im einen Falle eine Fremd-
sprache schon mit dem 4. oder 5. Schuljahr, im andern Falle viel
spiter oder auch gar nicht auftreten soll. Die Erfahrung lehrt sonst,
dass die natiirliche Begabung sich nicht nach der &ussern Stellung
richtet, und die moderne Péddagogik ihrerseits fordert, dass die
Bildungsmittel fiir ein bestimmtes Alter sich der damit gegebenen Ent-
wicklungsstufe anzupassen haben. Ist nun die franzdsische Sprache —
vorausgesetzt, dass sie ein wertvolles Bildungsmittel sei — fiir die cinen
schon mit dem 4. oder 5. Schuljabr erlernbar, so ist sie es auch fiir
die andern, oder ist sie es fiir diese nicht, so ist sie es auch nicht fiir
jene, und es ist — rein psychologisch genommen — nicht abzusehen,
warum man es mit den einen so, mit den andern anders halten soll.
Dasselbe gilt von dem Umfange der einzelnen Bildungsmittel. Ob es
nicht besser wire, mit der Erlernung einer Fremdsprache spiter zu be-
ginnen, ist eine besondere Frage, deren Erorterung nicht hieher gehort.

Dagegen kann ich es nicht unterlassen, die Schulorganisation der
deutschen Stidte noch auf ihren sozialen Wert zu prifen. Und da
will mir scheinen, dass gerade diese Eigenart der stddtischen Schulver-
hiiltnisse in Deutschland nicht wenig dazu beigetragen habe, den Klassen-
gegensiitzen eine Schirfe zu geben, die man bei uns glicklicherweise
nicht kennt. Die soziale Frage hat ja allerdings ihren Ursprung nicht
in der Volksschule, sondern in ganz andern Verhéltnissen; aber ebenso
sicher ist, dass die Schule an ihrem Orte nicht wenig dazu beitragen
kann, die Spannung zu mildern, indem sie die Kinder aller Volksklassen
zusammenfiihrt und dadurch das gegenseitige Verstéindnis und die gegen-
seitige -billige Wertschitzung ganz wesentlich erleichtert. Die wahre
Volksschule hat eine ausgleichende Tendenz, da sie das allgemein
Menschliche betont und auf Sonderinteressen, seien diese gesellschaftlicher,
konfessioneller oder anderer Natur, durchaus verzichtet. Wenn nicht alles
triigt, hat gerade die schweiz. Volksschule michtig dazu beigetragen,
dass die soziale Bewegung unserer Zeit bei uns einen verhdltnismiissig
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derjenigen Lehrer, die auf der Stufe der Volksschule wirken, sei iibrigens
bemerkt, dass fast alle, mit denen ich iiber diesen Punkt gesprochen, unsere
Einrichtungen als ein Ideal betrachten, dessen Verwirklichung auch fiir
Deutschland sie als eine ihrer schonsten Aufgaben betrachten.

II. Die Lehrerbildungsanstalten.

In Riicksicht auf meine gegenwirtige Stellung am Lehrerinnen-
seminar Ziirich lag mir vor allem daran, in den deutschen Lehrerbildungs-
anstalten das Verhiiltnis der allgemeinen zur beruflichen Bildung néher
kennen zu lernen und im besondern Aufschluss zu erhalten iiber die
Gestaltung der beruflichen Bildung in theoretischer und praktischer Hin-
sicht. Iech wohnte darum vor allem dem Unterricht in Psychologie,
Pidagogik und Didaktik bei und besuchte daneben feissig die Ubungs-
schulen, durch deren Studium unmittelbar auch etwelche Kenntnis des
gesamten Volksschulwesens resultirte, da jene in ibrer Organisation und
ihrem innern Getriebe sich in der Hauptsache natiirlich an das vorhan-
dene Schulwesen anlehnen miissen. Darauf, den Betrieb aller einzelnen
Schulficher kennen zu lernen, musste ich notwendigerweise verzichten,
sonst wiire ich bei der Kiirze der Zeit im engsten Rahmen stecken
geblieben. Der leichtern Orientirung halber will ich Lehrer- und
Lehrerinnenseminarien auseinanderhalten und zundchst die Bildungsan-
stalten fir ménnliche Lehrkrifte etwas ndher ins Auge fassen.

1. Die Lehrerseminarien.

Die deutschen Lehrerbildungsanstalten unterscheiden sich von unsern
schweizerischen und speziell von unserem ziircherischen Seminar in mehr-
facher Hinsicht. Einmal dauert die Bildungszeit in der Mehrzahl der
Seminarien, die ich besuchte, ein Jahr linger als bei uns. In Baden,
Thiiringen (Sachsen-Coburg-Gotha und Sachsen-Weimar), im Kénigreich
Sachsen und in Preussen schliesst das Seminar an die achtklassige Volks-
schule, auf die in Baden ein zweijihriger und in Preussen ein zwei- bis
dreijédhriger Aufenthalt in einer Priparandenanstalt und dann erst der
Eintritt ins eigentliche Seminar erfolgt, das ebenfalls drei Jahre umfasst.
In Eisenach bereitet eine dreiklassige Sekundarschule, anschliessend
an die acht Klassen der Primarschule, auf das Seminar vor, das seine
Aufgabe in drei Jahreskursen l6st. In Thiiringen und im Kénigreich
Sachsen fehlt die Priparandenschule, dagegen umfasst das Seminar —
FEisenach eben ausgenommen — sechs Jahreskurse, so dass also die ge-
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samte Bildungszeit eines deutschen Lehrers meist 14 Jahre betrigt
gegeniiber 13 Jahren in unseren ziircherischen Verhiltnissen.

Angesichts dieser lingern oder mindestens gleichen Bildungszeit
liesse sich erwarten, dass auch die Lernziele iiber diejenigen unserer staat-
lichen Lehrerbildungsanstalt hinausgehen, oder ihnen wenigstens gleich-
kommen. Das ist nun freilich bloss teilweise der Fall. Eine vergleichende
Priifung der Stundenpléine von hiiben und driiben ergibt, dass in den
deutschen Seminarien dem Religionsunterricht, der Musik und dem Ge-
sange, der Kalligraphie und der spezifisch beruflichen Bildung durchweg
mehr Zeit gewidmet wird, und dass man darin sich auch viel weitere Ziele
steckt als bei uns. Dafiir stellt man in Mathematik und Naturwissenschaften
geringere Anforderungen als unser ziircherische Lehrplan. Im Fache der
Mathematik triffts in Karlsruhe auf eine Klasse durchschnittlich 42/3, in
Eisenach 3, in Gotha 4!/2, in Weimar 4 und in den koniglich séchsi-
schen Seminarien ebenfalls 4 wochentliche Stunden gegen 5 wochentliche
Stunden im ziircherischen Lehrerseminar. Aber auch sonst sind die
Unterrichtsziele in diesem Fache weniger hoch gesteckt, damit die An-
wéndung auf das praktische Leben mdglichst zur Geltung komme.
Das geschieht denn auch in einer Weise, die im Kanton Ziirich bis in
die neueste Zeit vollig unbekannt war. Fiir den kiinftigen Volksschul-
lehrer speziell hat ein solcher Unterricht einen ungleich grosseren Wert,
als die hochfliegenden mathematischen Theorien, die der Zdgling selten mit
dem realen Leben in Verbindung zu bringen weiss. In dieser Beziehung
diirfte Zirich von Deutschland noch manches lernen.

Als einen entschiedenen Mangel verschiedener deutscher Seminarien
_betrachte ich es dagegen, dass der fremdsprachliche Unterricht entweder
gar nicht oder dann nur in untergeordneter Weise zur Geltung gelangt
fn Baden ist der Unterricht im Franzosischen, der einzigen Fremd-
sprache, die gelehrt wird, fakultativ, und in Eisenach, Gotha und Weimar
wird fremdsprachlicher Unterricht iiberhaupt nicht erteilt. Es ist das
ohne Zweifel ein Manko, weil die Aneignung einer Fremdsprache auch
die Vertiefung in der Muttersprache mdchtig fordert, nicht zu sprechen
von andern Vorteilen, die mit dieser Kenntnis unmittelbar gegeben sind.
Besser stehts in Sachsen, in dessen Seminarien durch alle sechs Klassen
hindurch Liatein gelehrt wird und die Zoiglinge der obersten Klasse
soweit gefordert sind, dass sie ,leichtere Stiicke aus Sallustius, Livius,
Cicero und der poetischen Chrestomathie“ lesen konnen; in modernen
Fremdsprachen dagegen wird kein Unterricht erteilt. Damit sind nun
freilich die Lehrer in Leipzig auch nicht recht zufrieden, und sie ver-
langen zum Latein die Aufnabhme von Franzosisch in den Unterrichts-
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plan. Da dieser aber innerhalb der gegebenen Zeit eine weitere Be-
lastung nicht ertriigt, so befiirworten sie ein 7. Schuljahr, das dann
zugleich dazu dienen konnte, die berufliche Bildung noch mehr zu ver-
tiefen und auszugestalten.

Die grosste Differenz zwischen den deutschen Seminarien und unserer
ziircherischen Lehrerbildungsanstalt liegt indessen nicht im Gebiete der
allgemeinen, sondern der beruflichen Bildung, wofiir dort ungleich
besser gesorgt wird als hierzulande. Wihrend bei uns der Unterricht
in pddagogischer Theorie und Praxis hinter die Mehrzahl der iibrigen
Ficher zuriicktreten muss, steht er in Deutschland in vorderster Linie
und wird nur etwa von Deutsch erreicht oder gar iibertroffen.

Im Seminar I in Karlsruhe, das unter der Direktion des auch als
pédagogischer Schriftsteller riihmlich bekannten Herrn Hofrat Leutz steht,
sind fiir die pddagogische Theorie (Psychologie, Erziehungslehre und
Methodik einzelner Schulficher) fiinf wéchentliche Stunden eingesetzt.
Dazu kommen dann noch drei Stunden fiir ,Anleitung zur Erteilung
deutschen Sprachunterrichts in der Volksschule mit praktischen Ubungen
in der Seminarschule“, vom Lehrer des Deutschen an der Anstalt erteilt,
ferner die ,Methodik des Rechenunterrichtes in der Volksschule in Ver-
bindung mit praktischen Ubungen in der Seminarschule“, erteilt vom
Lehrer der Mathematik, sodann ,Anleitung zur Erteilung des geographi-
schen Unterrichts“ in der Volksschule, erteilt vom Lehrer der Geographie
(Stundenzahl fiir die zwei letzten Fécher nicht besonders angegeben), und
endlich in der obersten Klasse: ,Zeichnen nach der Wirklichkeit mit
Bezug auf den Schulunterricht. Fertigen von Wandtafeln fiir
den Schreibleseunterricht und fiir den Zeichenunterricht in der Volks-
schule. Das Zeichnen in der Volksschule nach dem amtlichen Lehrplan
in zwei wochentlichen Stunden gegeben vom Zeichenlehrer der Anstalt.
Fiir die Betitigung in der Seminarschule (Ubungsschule) sind vom Oktober
(der neue Kurs beginnt mit Michaelis) bis Pfingsten jedem Zogling der
obersten Klasse 10 wochentliche Stunden eingeriumt, zusammen also
zirka 20 wochentliche Stunden fiir die piddagogische Theorie und Praxis.
Und doch ist Herr Direktor Leutz der festen Uberzeugung, dass diese
Zeit mnoch nicht geniige, den kiinftigen Lehrer, speziell in der pida-
gogischen Theorie, griindlich auszuriisten.

Weiter noch geht das grossherzogl. Seminar in Eisenach, in dem
der pidagogischen Theorie 11 Stunden, darunter eine fiir Vier-
sinnige, und der pddagogischen Praxis (Titigkeit in der Ubungs-
schule, Lehrproben uud deren Besprechung ete.) 18!/2 Stunden in der
obersten Klasse eingeriumt sind. Auch im ,Herzog Ernst Seminar“ zu
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Gotha werden auf die padagogische Theorie 11 und auf die Praxis
12, zusammen also fiir die speziell berufliche Bildung 23 wdchentliche
Stunden verwendet, nicht gerechnet die besondern Lehrproben, fiir welche
die Zeit nicht extra angegeben ist. In Weimar sind der pidagogischen
Theorie 12!/2 Stunden, darunter eine fir ,Taubstummen- und
Blinden- Unterrichtslehre“, der Praxis 14, zusammen 26!/2 wdchent-
liche Stunden zugestanden. Das ,Piddagogische Universititseminar“ zu
Jena kann hier nicht in betracht kommen, weil es nicht direkt der
Volksschule dient, sondern in erster Linie fiir die p#ddagogische Aus-
und Durchbildung der Lehrer an hohern Lehranstalten bestimmt ist.

Durch das ,Konigl. Sichsische Seminargesetz“ vom 22. August
1876 sind fiir s@mtliche Volksschullehrer-Seminarien des Konigreichs
Sachsen in Psychologie, Logik, Didaktik (inbegriffen Katechetik),
Erziehungslehre und Geschichte der Pddagogik 14 wdchentliche Unter-
richtsstunden, und fiir die Schulpraxis in den zwei obersten Klassen je
vier Stunden wochentlich fiir jeden Zdgling vorgeschrieben, und schon in
der drittobersten Klasse ist ,den Zoglingen von Zeit zu Zeit Gelegenheit
zu geben, Musterlektionen in der Ubungsschule, beziehentl. auch in
‘Klasse VI (der untersten Seminarklasse) beizuwohnen.“

Wie armselig nehmen sich dagegen die zehn (Lehrerinnenseminar
Ziirich 91/2) Padagogikstunden (Lebrproben noch inbegriffen) und die
zwei Stunden praktischer Titigkeit in der Ubungsschule aus, gegeniiber
dieser weitgehenden Fiirsorge der deutschen Seminarien fiir die spétere
berufliche Titigkeit! Es ist iiberhaupt eigentiimlich, wie ganz anders
als bei uns die Wertschdtzung ist, die man an den deutschen Lehrer-
bildungsanstalten der p#dagogischen Theorie und Praxis entgegenbringt!
Der Gewinn, den man von der gréssern Stundenzahl hat, ist um so be-
deutender, als das Gros der Stunden fir die berufliche Bildung der
obersten Klasse zugeteilt ist, so dass im letzten Jahre das Interesse
eine ganz bestimmte Richtung erhilt, wihrend bei uns der Zogling bis
zum Schluss von einer Stunde zur andern immer wieder in ein ganz
anderes Gebiet geworfen wird. Eine tiefere Wirkung ist natiirlich nicht
moglich, wenn ein Verschiedenartiges das andere driingt und die Stunden
fiir berufliche Bildung durch andere Unterrichtsficher fortwihrend ein-
geengt- und in ihrer Wirkung beeintrichtigt werden. Leider hat man
sich auch neuerdings bei uns wieder nicht entschliessen konnen, einmal
die ungliickliche Verquickung von allgemeiner und beruflicher Bildung
etwas einzuschriinken und diese soweit méglich dem letzten Schuljahre
zuzuweisen, natiirlich noch viel weniger, sie durch vermehrte Stundenzahl
zu grosserem Rechte kommen zu lassen. Sonst tritt uns iiberall, wo
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wir eine Berufsrichtung von scharf ausgepriigtem Charakter sehen, auch
" die Sorge entgegen, der beruflichen Bildung gehérig Rechnung zu tragen.
Der Geistliche, der Mediziner, der Jurist widmen sich w#hrend Jahren
den beruflichen Studien, nachdem die allgemeine Bildung in der Maturi-
tatspriifung ihren Abschluss gefunden hat. Der werdende Kaufmann
hat eine strenge Lehrzeit von drei und mehr Jahren durchzumachen,
und ein verstindiger Bauer, der in seinem Sohne sich einen Nachfolger
erziehen will, schickt diesen noch auf eine landwirtschaftliche Schule.
Selbst der einfachste Handwerker verbringt zwei und drei Jahre in einer
Werkstitte, um sich tiichtig zu machen fiir das, was ihm einmal Stellung
und Bedeutung gibt im gesellschaftlichen Organismus. Und ihnen allen
gilt es als selbstverstandlich, dass berufliche und allgemeine Bildung
auseinandergehalten werden; nur beim Lehrer wirft man alles durch-
einander und gibt sich zufrieden, wenn fiir die berufliche Bildung
ein paar wenige Stunden in den Stundenplan des einen oder andern
. Schuljahres eingesetzt worden sind. Da ist uns Deutschland unzweifel-
haft voraus und zeigt uns den Weg, den wir kiinftig einzuschlagen
haben. Ich meinerseits lasse mir die Uberzeugung nun erst nicht rauben,
dass durch eine bessere berufliche Bildung nicht nur der Lehrerschaft,
sondern namentlich auch der Volksschule ein grosser Dienst erwiesen
wiirde. Je tiefer ein Gegenstand erfasst wird, desto mehr wichst auch
die Freude daran, und regt er zu weiterm Studium an; je oberflichlicher
dagegen die Kenntnis eines Dinges ist, desto mehr verliert sich auch das
Interesse dafiir. Fir uns im Kanton Ziirich liesse sich, unter billiger
Beriicksichtiigung der gegebenen Verhiltnisse, eine Besserung wohl am
ehesten dadurch herbeifiihren, dass die Seminarzeit von vier auf fiinf
Jahre erweitert wiirde. Die berufliche Bildung konnte so zu grdsserem
Rechte kommen, ohne dass das Niveau der allgemeinen Bildung herab-
gesetzt werden miisste.

Angeregt durch das, was ich in Deutschland gesehen, mdchte ich
noch einem' Gedanken Ausdruck geben, der zwar nicht neu ist, es aber
verdient, immer wieder in Erinnerung gebracht zu werden, dem Gedanken
ndmlich, dass in der Bildung, die der Volksschullehrer erhélt, das ideale
Moment zu besonderer Geltung kommen sollte. Der wahre Lehrer ist
Erzieher, durch die Erziehung aber soll die Jugend iiber den gegenwirtigen
Zustand hinaus zu einem héhern und vollkommenern gefiihrt werden, wenn
die Menschheit sich nicht ewig im Kreise drehen soll. Der Erzieher muss
darum den jungen Menschen nicht bloss nehmen, wie er ist, sondern
ebensosehr, wie er sein soll. Er muss zwar an das Vorhandene an-
kniipfen, aber nur, um dadurch den jungen Menschen iiber sich hinaus



zu fibren auf eine vollkommenere und hohere Stufe. Damit er aber
das im stande sei, muss er natiirlich ein klarcs und deutliches Bild von
diesem vollkommenern Zustande in sich tragen. Zu diesem idealen Bilde
trigt neben andern Fédchern auch die Péddagogik, besonders die Er-
ziehungslehre und die padagogische Literatur ganz wesentlich bei. Es
geniigt sicher nicht, dass wir die Jugend bloss befdhigen, einmal im
wirtschaftlichen Kampfe sich zu behaupten, sondern es muss ihr noch
etwas Hoheres mitgegeben werden, wenn der gesellschaftliche Verkehr
nicht Formen annebmen soll, die uns erniedrigen, statt heben.

Bei meinen Schulbesuchen habe ich mich auch nach dem zeitlichen
Verhiltnis zwischen dem Unterrichte in Geschichte der Pddagogik einer-
seits und dem Unterrichte in Psychologie und praktischer Pidagogik
anderseits ndher erkundigt. Schon frither habe ich mich dagegen aus-
gesprochen und es auch neuestens im Programm der hohern Tdchter-
schule getan, dass die Geschichte der Piddagogik an den Anfang
gestellt werde. Ich darf wohl annehmen, dass die Griinde, die ich gegen
diese Reihenfolge angefiihrt habe, Ihrer tit. Behérde nicht unbekannt
seien und darum darauf verzichten, noch einmal auf die Sache als solche
- einzutreten. Dagegen kann ich nicht unterlassen, darauf hinzuweisen, dass
in Baden, Thiiringen und im Konigreich Sachsen die Geschichte der
Piddagogik iiberall den Schluss der pddagogischen Unterweisung bildet,
d. b. der obersten Klasse zugewiesen ist. Den Anfang macht iiberall
die Psychologie, dann folgt die Unterrichtslehre, die meist in der zweit-
obersten Klasse, wenigstens in der Hauptsache erledigt wird, und in der
letzten Klasse folgen noch Erziehungsiehre und Geschichte der Pida-
gogik, am einen Orte nebeneinander, am andern Orte, in dusserster Kon-
sequenz, auch wieder in zeitlicher Aufeinanderfolge. Samtliche Direk-
toren, bezw. Lehrer, mit denen ich iiber die Sache gesprochen, traten
mit aller Entschiedenheit fiir diese Reihenfolge ein, und im grossherzogl.
Seminar zu Weimar hatte ich noch das Vergniigen, einer Unterrichts-
stunde beizuwohnen, in der vom Direktor eben in lichtvoller Weise aus-
einandergesetzt wurde, warum die Geschichte der Pidagogik den Schluss der
pidagogischen Unterweisung bilden miisse. Einzig in Preussen steht
diese Disziplin noch am Anfange der pddagogischen Unterweisung. Wie
mir aber von zuverldssiger Seite versichert wurde, vollzieht sich auch
dort auf Grund gemachter Erfahrungen, wenigstens in den Kreisen der
Schulménner, ein Wechsel der Anschauungen iiber diesen Punkt. Be-
stiatigt wurde mir das auch in Berlin von Dr. Wychgram, dem Leiter
des koniglichen Lehrerinnenseminars, der mit aller Energie fiir
eine Anderung in dieser Sache eintritt. Wenn ich nicht sebr irre, hat
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man sich seinerzeit, als es sich anldsslich einer Revision unsers Lehr-
plans um die Einfihrung der Geschichte der Piddagogik handelte, nament-
lich auf das Beispiel Preussens berufen, und nun wankt auch diese Sdule!

Noch in einer andern Frage ergab sich, wenn auch nicht eine
absolute, so doch weitgehende Ubereinstimmung mit meiner Uberzeugung.
Wiederholt schon hat man verlangt, dass auch im Seminar der Unter-
richt in Psychologie auf die Physiologie gegriindet werde, und ich war
nun gespannt darauf, wie man in Deutschland, wo die Forderung zuerst
aufgestellt wurde, zu dieser Frage sich stelle und wie man die Aufgabe
allenfalls 16se. 'Was ich nun aber gesehen und gehdrt, hat mich neuer-
dings in der Uberzeugung bestiirkt, dass Reserve hier noch sehr
am Platze ist. Weitaus die Mehrzahl von Lehrern der Psychologie,
mit denen ich iiber die Sache gesprochen, darunter auch Schiiler von
Wundt, verhalten sich, bei allem Interesse, das sie sonst der Sache
entgegenbringen, vorderhand entschieden ablehnend, soweit sich die
Forderung auf die Seminarien bezieht. Nur zwei bemiihten sich ange-
legentlich, dem Postulat gerecht zu werden; aber was sich dabei heraus-
stellte, war wenig geeignet, Propaganda fiir die Sache zu machen.
Wihrend der eine sich einfach damit begniigte, dies und das auf Treu
und Glauben den Schiilern an den Kopf zu werfen, ging der andere
 mehr heuristisch vor, begegnete aber dabei, aus den vielen verfehlten
Antworten zu schliessen, einem sebr mangelhaften Verstdndnis, das sich
nicht besserte, als der Lehrer unwirsch wurde und in der Klasse sich
mehr und mehr eine unheimliche Gewitterstimmung einstellte. Man darf
eben nicht vergessen, dass im ersten Unterricht in Psychologie der Zog-
ling zunéchst daran gewohnt werden muss, seinen Blick nach innen zu richten
und seine cigenen Seelenzustinde zum Gegenstande der Beobachtung zu
machen, eine Aufgabe, die erfahrungsgemiss den Zogling fiir einmal ge-
nugsam in Anspruch nimmt und nur sehr allmilig gelost werden kann.
Auch erfordert die Verbindung der Psychologie mit der Physiologie eine
solch weitgehende Kenntnis dieser Disziplin, wie sie in den Seminarien
schon zeithalber nicht vermittelt werden kann. Auf alle Fille miisste,
wenn mans noch probiren wollte, der Unterricht in Physiologie absolvirt
sein, wenn der Unterricht in Psychologie, der sich auf jene stiitzen soll,
anhebt, und nicht, wie das nach unserm Lehrplan geschehen muss, erst
im letzten Schuljahr auftreten. Beide Disziplinen aber mit und inein-
ander zu lehren, wire eine Versiindigung gegen einen der fundamental-
sten Grundsdtze der modernen Didaktik. Damit ist natiirlich auch nicht
gedient, dass man gewisse Tatsacheu einfach dogmatisch iberliefert, son-
dern es miisste der Unterricht experimentell gestaltet werden, wenn er
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seinem Zweck einigermassen entsprechen soll. Es miissten also, wie das
Prof. August Stadler in seinem vortrefflichen Rathausvortrag ,Uber die
Aufmerksamkeit forderte, ,psychologische Laboratorien® er-
richtet werden, in denen die Zoglinge selbsttitig oder wenigstens in an-
schaulicher Weise die nétige Belehrung empfangen kénnten. Gerade der
Unterricht in Psychologie, wie sie bisher gelehrt wurde, eignet sich
vorziiglich fiir das heuristische Verfahren, und es wire sehr zu bedaue:n,
wenn dieses nun, da ja die notigen Einrichtungen fiir experimentelle Psycho-
logie noch durchaus fehlen, durch das dogmatische Verfahren eingeschrinkt
und beeintriachtigt werden sollte. ,Es wire zu bedauern,“ fiigte Herr Prof.
Stadler im selben Vortrage bei, ,wenn aus dem Laboratorium eine .
Missachtung der éltern Seelenlehre entspringe. Die subjektive Psychologie
wird ihre Stellung niemals verlieren. Wer sie wegen dieser neuen Methoden
aufgeben wollte, wiirde dem gleichen, der ein kdstliches Gemilde gegen den
Wert der Farben tauschte, die der Kiinstler zu seiner Herstellung bendtigte. “
Damit mochte ich den Wert der physiologischen Psychologie durchaus
nicht schmilern, im Gegenteil bin ich der Uberzeugung, dass deren Stu-
dium fiir alle, welche in Psychologie Unterricht zu erteilen haben, sehr
zu empfehlen ist, nur halte ich bestimmt dafiir, dass in den Semina-
rien die Bedingungen fiir einen gedeihlichen Betrieb des neuen Wissens-
zweiges noch grosstenteils fehlen. Fiir geraume Zeit wird man noch
zufrieden sein miissen, wenn physiologische Psychologie auf den Uni-
versitdten gelehrt wird, um so mehr, als noch viel Problematisches
mit unterlduft und sehr oft eine Autoritit die andere bekdmpft.

2. Die Lehrerinnenseminarien und die Lehrerinnenfrage.

Bildungsanstalten fiir Lehrerinnen gibt es in Deutschland nach dem
»statistischen Jahrbuch fiir héh. Schulen pro 1899/1900“ im ganzen 94,
wovon auf Preussen allein 60, auf das iibrige Deutschland 34 entfallen
(Bayern und Elsass-Lothringen je 7, Sachsen, Wiirttemberg und Baden
je 38, Mecklenburg-Schwerin, Braunschweig und Bremen je 2, Sachsen-
Gotha, Anhalt, Sachsen-Weimar-Eisenach, Hamburg und Liibeck je 1).
Ihrer Stellung nach zerfallen sie in vier Kategorien: staatliche, vom Staate
unterstiitzte stidtische, rein stddtische und reine Privat-Seminarien. Die
Zoglinge aller dieser Anstalten haben nur dann ein Anrecht auf 6ffentliche
Anstellung, wenn sie die staatliche Priifung bestehen. Darauf verzichtend,
suchen sie Anstellung in Pensionen, Instituten, als Hauslehrerinnen, Erzieher-
innen u. s. w. Eine genaue Verhiltniszahl (betr. die Frequenz) zwischen
Deutschland und der Schweiz konnte ich leider nicht feststellen, da das
genannte Jahrbuch die Zahl der Schiilerinnen in den einzelnen Anstalten
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nicht immer angibt. Immerhin scheint mir nach den erhaltenen Mit-
teilungen und den Wahrnehmungen, die ich selber machen konnte, so
viel sicher, -dass die Zahl der Lehrerinnen, die eine Ooffentliche Stelle
bekleiden, in Deutschland ziemlich geringer ist als in der Schweiz, sowie
dass die weiblichen Lehrkrifte vorzugsweise in Stddten und nur aus-
nahmsweise auf dem Lande in Wirksamkeit stehen. In Thiiringen und
Sachsen hat man mir von kompetenter Seite versichert, dass auf dem
Lande, speziell an ungeteilten Schulen, so viel wie keine Lehrerinnen an-
gestellt seien, und picht anders steht es wahrscheinlich in Preussen und
verschiedenen andern deutschen Staaten. Es fehlt eben noch in weiten
Kreisen der (laube an die Mbglichkeit, weibliche Lehrkrifte auch in
einfachern Landverhéltnissen und bei &ltern Schiilern verwenden zu
konnen, und es werden die Lehrerinnen Deutschlands noch viel Arbeit
haben, bis ihnen die volle Gleichberechtigung mit den Lehrern zuerkannt
wird. Selbst in den Stidten ist ihre Zahl viel geringer als die der
ménnlichen Lehrkrifte, enthdlt doch das gothaische Schulgesetz die aus-
driickliche Bestimmung, dass ,an Volksschulen mit mebr als zwei Klassen
(Abteilungen) nur ein Drittel der Schulstellen mit Lehrerinnen besetzt
werden darf, wobei Lehrerinnen fiir weibliche Handarbeiten, Zeichnen
und Turnen und stundenweise beschiftigte Hiilfslehrerinnen nicht mitge-
zihlt werden“. Nach einem andern Paragraphen desselben Schulgesetzes
diirfen Lehrerinnen ,in der Regel nur Kindern der drei ersten
Schuljahre Unterricht erteilen“, und ganz die gleiche Stellung haben die
Lehrerinnen in Sachsen-Weimar-Eisenach. Schon einen bedeutenden
Schritt weiter geht man im Kdnigreich Sachsen, wo die Lehrerinnen an
Volksschulen mit gemischten Klassen auch auf der Mittelstufe,
»in den Midchenschulen dagegen und in der Midchenabteilung grisserer
Schulanstalten zur Verwendung in allen Klassen stindig angestellt
werden konnen.* Immerhin ist auch in den séchsischen Stiddten die Zahl
der Lehrerinnen nicht gross. An den 11 Biirgerschulen Dresdens, das
doch seit 1875 ein Lehrerinnenseminar hat mit gegenwirtig 153 Schii-
lerinnen, wirken neben 195 Lehrern bloss 27 Lehrerinnen, an den Be-
zirksschulen neben 502 Lehrern 84 Lehrerinnen und ihnlich, ja eher
noch etwas ungiinstiger, steht’s in Leipzig und andern Stédten Sachsens.
Anders freilich in Berlin, an dessen ,Gemeindeschulen® neben 2467
Lehrern 1439 Lehrerinnen angestellt sind. Gross ist aus naheliegenden
Griinden die Zahl der Lehrerinnen an den privaten hohern Midchen-
und hohern Tochterschulen, wo ihr Arbeitsgebiet auch véllig unbe-
schrinkt ist.

Die Bildung der weiblichen Lehrkrifte gestaltet sich in Deutschland
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mehrfach anders als die der Lehrer. Wiéhrend die gesamte Bildungszeit
der Lehrer in fast allen Staaten, deren Schulwesen ich etwas kennen lernte,
14 Jahre umfasst, dauert die der Lehrerinnen in Baden 12, in Sachsen-
Weimar-Eisenach 13, im Kénigreich Sachsen 13 und in Preussen 12 Jahre.
In Sachsen wird ,der Unterricht im Seminar in fiinf aufsteigenden Klassen
erteilt und setzt eine Vorbildung voraus, wie solche im Durchschnitt die
mittlere Volksschule gewihrt.“ Immerhin ist Leipzig mit seinem neu
errichteten Lehrerinnenseminar nun auch auf 14 Jahre gestiegen, inbe-
griffen natiirlich die Bildungszeit der hdhern Midchenschule. In der
grossen Mehrzahl der Lehrerinnenseminarien ist also die Bildungszeit
um 1—2 Jahre kiirzer als die der Lehrer. Die quantitative Differenz
im Bildungsergebnis wird allerdings etwas ausgeglichen durch den Um-
stand, dass die Schiilerinnen der Lehrerinuenseminarien zumeist aus gut
— ja vorziiglich situirten hohern M#dchenschulen kommen, wihrend die
Lehrerbildungsanstalten die Mehrzahl ihrer Zoglinge aus einfachen
Landschulen erhalten. Gleichwohl ist zu wiinschen, dass die Lehrerinnen
hinsichtlich der Bildungszeit mit den Lehrern auf gleiche Linie gestellt
werden, da man fir die Erziehung der Jugend nie zu gebildet sein kann.

Grosser noch als der zeitliche Unterschied in der Bildung von
Lebrern und Lehrerinnen ist die Verschiedenheit der Unterrichtsstoffe.
Einmal wird in allen Lehrerinnenseminarien Unterricht in den weib-
lichen Handarbeiten erteilt, ganz unbekiimmert darum, ob die
Schiilerinnen spater Gelegenheit erhalten, was sie gelernt, auch wieder
zu lehren. Es ist das sicher von grossem Wert, indem sie dadurch
in den Stand gesetzt werden, zu den Frauen und Tochtern des Volkes
in viel engere Berithrung zu treten, als wenn sie bloss wissenschaftlich
gebildet sind. Auch darf man nicht vergessen, dass nicht wenige
Lehrerinnen als Erzieherinnen oder Hauslehrerinnen in Stellung treten,
wo ihnen die Fertigkeit in weiblichen Handarbeiten hundertfach zu
statten kommt.

Im Unterricht der deuntschen Lehrerinnenseminarien spielt ferner die
Erlernung moderner Sprachen (Franzosisch und Englisch) eine grosse
Rolle, in starkem Kontrast zu manchen Lehrerseminarien, deren Stunden-
pline, wie schon erwihnt, gar keine Fremdsprache aufweisen. Ob eine
zweite Fremdsprache und gerade die englische ein dringendes Bediirfnis
fir die deutschen Lehrerinnen sei, wage ich nicht zu beurteilen, da mir
die deutschen Verhiltnisse dafiir doch noch zu wenig vertraut sind.
Natiirlich muss die auf die weiblichen Handarbeiten und den fremdsprach-
lichen Unterricht verwendete Zeit in irgend einer Weise wieder gewonnen
werden, wenn nicht eine grosse Uberlastung der Schiilerinnen sich ein-
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stellen soll. Das geschieht in allen Lehrerinnenseminarien zum teil
dadurch, dass auf Mathematik, Musik und Gesang bedeutend weniger
Zeit verwendet wird, als in den Lehrerbildungsanstalten, die ihre Zog-
linge spoziell in Musik und Gesang noch fiir den Kirchendienst vorbe-
reiten. Ich halte — vergleichungsweise genommen — eine Reduktion
der Unterrichtsstunden gerade in diesen beiden Féchern fiir sehr berechtigt ;
wenn man dann aber, wie das in Eisenach und Karlsruhe geschieht, soweit
geht, den Geometrieunterricht ganz iiber Bord zu werfen, so ist das ent-
schieden vom Ubel. Nicht nur konnen die Lehrerinnen diesem Unterricht
erfahrungsgemdss ganz gut folgen, sondern er hat auch fiir sie eine nicht
zu unterschitzende praktische Bedeutung. Sehr interessant ist die Losung,
die man im Konigreich Sachsen gefunden hat, und ich kann mich nicht
enthalten, die einschligigen Zahlen hier vorzufiihren; nur darf bei der
Vergleichung nicht vergessen werden, dass die Lehrerseminarien 6, die
Lehrerinnenseminarien bloss 5 Jahreskurse zéhlen. Die nétige Umrech-
nung hier noch anzubringen, ist wohl iberfliissig.

a) Stundentabelle fiir die sdchsischen Lehrerseminarien :

An wochentlichen Unterrichtsstunden werden verwendet auf: Religion
23, deutsche und lateinische Sprache je 23, Geographie 10, Geschichte
12, Naturbeschreibung 7, Naturlehre 7, Arithmetik und Geometrie 24, Pida-
gogik (in KI. I11—1) 14, Schulpraxis (KL Il u.I) 8 fiir jeden Schiiler, Ge-
sang 18, Harmonielehre obligatorisch 1, fakultativ 5, Violinspiel (Kl. VI,
V, IV) 3, Klavierspiel fakultativ 4, Orgelspiel (Kl. IV—I) fakultativ 4,
Schreiben 6, Turnen 16, Zeichnen 10, Stenographie fakultativ 5 Stunden,
im ganzen also wochentlich 205 Stunden fiir obligatorische und 18 Stunden
fir fakultative Fécher. :

b) Stundentabelle fiir die Lehrerinnenseminarien

Fiir Religion 13, Deutsch 17, Franzdsisch 20, Englisch fakultativ
15, Geographie 8, Geschichte 10, Naturwissenschaften 13, Arithmetik
und Formenlehre 11, Pddagogik 14, Schulpraxis 6 fiir jeden Zogling,
Gesang 10, Harmonielehre fakultativ 5, Klavierspiel 5 fiir jeden Zogling,
Zeichnen 10, Schreiben 3, Turnen 10, Nadelarbeiten 10, Stenographie
fakultativ 4. Im ganzen 155 Stunden obligatorisch und 29 fakultativ.

»,Hieriiber findet an jeder Anstalt ein Kursus im Anstands- beziehentl.
Tanzunterricht statt.®

Bei diesen Differenzen in den wéchentlichen Stundenzahlen der ein-
zelnen Fiécher ist natiirlich noch wohl zu beriicksichtigen, dass die Ge-
samtzahl der obligatorischen Unterrichtsstunden fiir Lehrerinnen geringer
ist als fir Lehrer; ein Unterschied, der iibrigens nicht bloss in Sachsen,
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sondern auch in andern Staaten zu treffen ist. Erwdhnung verdient wohl
auch die Tatsache, dass an den Lehrerinnenseminarien zu Eisenach,
Leipzig, Dresden und Berlin und anderwirts die Unterrichtsstunden jedes
einzelnen Tages in ununterbrochener Folge erteilt werden, in
Eisenach an 4 Tagen von 8—1 Uhr und an 2 Tagen von 8—2 Uhr,
in Leipzig, Dresden und Berlin von 7—1 Uhr, die fakultativen Ficher
hier allerdings eingerechnet. Die Pausen dauern nach der 1., 3. und
5. Stunde je 10 Minuten, nach der 2. und 4. Stunde aber je 15 Minuten.
Nach den Versicherungen der Lehrer, mit denen ich iiber diese Einrich-
tung gesprochen, hat sie sich durchaus bewdhrt. Wie die Lehrer, so
sind auch die Eltern und Schiilerinnen wohl zufrieden damit, und die
Arzte haben wenigstens noch keine Einsprache erhoben. Fiir Leipzig,
Dresden und namentlich Berlin war die Einrichtung zundchst eine Folge
der grossen Ausdehnung, welche diese Stiddte erlangt haben, und die es
manchen Schiilerinnen verunmoglicht hitte, sich zum Nachmittagsunter-
richt wieder rechtzeitig einzufinden. Man hielt sie aber auch sonmst fiir
vorteilhaft, da die schulfreie Zeit so ebenfalls zusammengelegt werden
konnte. :

Zum Schlusse dieses Abschnittes sei noch der Fortbildungs-
schule fiir das weibliche Geschlecht gedacht, sowie des Ver-
hiltnisses, in dem die deutschen Lehrerinnen dazu stehen. Weither ist
es mit dieser Fortbildungsschule freilich noch nicht. 'Wohl haben Baden,
Thiiringen und Sachsen die obligatorische Fortbildungsschule fiir
die der Volksschule entlassene médnnliche Jugend, die Errichtung von
- Méadchenfortbildungsschulen dagegen ist ganz und gar den Gemeinden
anheimgestellt. Immerhin haben diese das Recht, ,die Verpflichtung
zum Besuche derselben auf zwei Jahre zu erstrecken“. Unter
Umstiinden konnte sich eine solche Bestimmung ausserordentlich wirksam
erweisen; da aber die Unterhaltung der Fortbildungsschule der
Schulgemeinde obliegt, und der Staat nur in Féllen grosser Diirftigkeit
seine Beihiilfe gewihrt, da es ferner an geeigneten Lehrkriften durchaus
fehlt, so ist es erkldrlich, dass Fortbildungsschulen fiir die weibliche
Jugend auf dem Lande nur ausnahmsweise vorkommen. Zwar
spricht das Schulgesetz jedes der genannten Staaten vorsorglicherweise
noch von der Verwendung der Lehrerinnen in der Fortbildungs-
schule, ohne Zweifel in der Meinung, dass gerade sie fiir die
Leitung von Médchenfortbildungsschulen sich trefflich eignen wiirden.
Fatal ist dabei nur, dass sie fiir diese Aufgabe nicht vorgebildet
werden, obschon in verschiedenen Lehrplinen ganz ausdriicklich
,Unterricht in der Hauswirtschaft® gefordert wird. Die Fortbildungs-
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schule fiir das weibliche Geschlecht wird erst dann auf einen
griinen Zweig kommen, wenn tiichtige Lehrkrifte zur Verfiigung stehen,
am besten eben Lehrerinnen, die neben einer gediegenen allgemeinen
Bildung sich auch noch das nétige Spezialwissen erworben haben. Beides
gehort zusammen, und es ist der Midchenfortbildungsschule sicher nicht
gedient mit Leuten, die zwar eine tiichtige allgemeine Bildung, nicht
aber das notige berufliche Riistzeug besitzen, noch viel weniger aller-
dings mit Leuten, deren allgemeine Bildung riickstindig geblieben ist.
Wie ich auf meiner Reise erfahren habe, stehe ich mit dieser Uberzeu-
gung nicht allein. Im Jahresbericht des Lehrerinnenseminars , Prinzessin
Wilhelm-Stift* in Karlsruhe, verfasst von dessen Direktor, Dr. Herm.
Oeser, heisst es u. a.: ,Mit besonderer Freude erwihnen wir, dass die
Neigung unserer Zoglinge zum Besuch des Seminars zur Ausbil-
dung von Haushaltungslehrerinnen durchaus wichst. Sie ver-
bessern wohl dadurch ihre Aussichten auf staatliche Verwendung ganz
bedeutend, da der bhauswirtschaftliche Unterricht in den Fortbildungs-
schulen immer mehr Eingang in den grosseren und kleinen Stddten un-
seres Landes findet und bis jetzt moch Mangel an hierfiir ausgebildeten
Lehrerinnen ist. Aber dieser Grund ist nicht mehr allein wirksam. Die
in jenem Seminar durch unsere Zoglinge gemachten giinstigen Erfah-
rungen haben in den folgenden Promotionen mehr und mehr den Zug
zur Vervollstindigung ihrer Frauenbildung durch eine tiichtige hauswirt-
schaftliche Bildung wachgerufen.“ ,Im Zusammenhang damit stellen
wir mit der gleichen Freude fest, dass drei unserer Zoglinge freiwillig
in Stellen von hervorragender Schwierigkeit gegangen sind und damit
den Vorwurt Fernerstehender widerlegt haben, als kimen sich die jungen
Lehrerinnen gewissermassen wie Sévres-Porzellan vor, also zu gut fiir
eine harte Beriihrung mit dem Leben.“ Ich bin nun allerdings der be-
stimmten Ansicht, der hauswirtschaftliche Unterricht gehdre ins Bildungs-
programm der Lehrerinnenseminarien, weil nur so die notige Garantie vor-
handen ist, dass auch wirklich alle Lehrerinnen mit diesem Wissensgebiet
gehorig vertraut werden. Doch ist das zunéchst noch ein Punkt von
sekundirer Bedeutung. Die Hauptsache ist fiir einmal, dass iberhaupt
die Lehrerinnen sich entschliessen, fiir die Mddchenfortbildungsschule ein-
zustehen und dafiir das notige Riistzeug sich zu erwerben. Das weitere
wird sich von selber geben.

IIIl. Die Ubungsschule.

Einen integrirenden Bestandteil einer Lehrerbildungsanstalt bildet
die Ubungsschule. Die Seminarien sind Ausnahmen, die eine solche
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noch nicht haben, und wo ein Seminar gegriindet wird, da wird auch
eine Ubungsschule mitgeschaffen oder wenigstens in nahe Aussicht ge-
nommen. Sie ist fiir den Lehrseminaristen, was die Klinik fiir die Stu-
direnden der Medizin. Theorie ohne praktische Erprobung ist eine Halb-
heit, so gut wie Praxis ohne Theorie es ist. Dariiber ist man heutzutage so
ziemlich im reinen. Anders freilich stehts mit der Gestaltung der Ubungsschule
und der Art und Weise der Betétigung der Seminarzoglinge in derselben.
Da ist die Meinungsverschiedenheit noch sehr gross, und die Ubungs-
schulen, welehe in ihrer Organisation und ihrem innern Getriebe voll-
kommen iibereinstimmen, sind seltene Ausnahmen. Man hat ja allerdings
zu beriicksichtigen, dass die drtlichen Verhiltnisse nicht selten bestimmend
mitwirken; aber bei aller Wiirdigung dieses Umstandes ist doch die unge-
wohnliche Verschiedenheit der Ubungsschulen noch sehr auffallend, und
es dringt einem sich unabweisbar die Frage auf, ob man eigentlich
selber auf dem rechten Wege sei oder ob nicht anderswo schon eine
vollkommenere Form dieses Institutes gefunden worden sei. Solche Er-
wigungen haben bei meinem Entschlusse mitgewirkt, einmal den Wander-
stab zu ergreifen, um zu sehen, wie andere Leute die schwere Aufgabe
 18sen.

Die grosse Schwierigkeit des Problems liegt eben darin, dass in ihm
einander widerstreitende Interessen begegnen. Fiir die Lehrseminaristen
ist es von grossem Wert, wenn sie recht viel Gelegenheit zu praktischer
Betiitigung bekommen und in der Ubungsschule diejenige Organisation
vorfinden, welche dem Lehrer gewdhnlich die meisten Schwierigkeiten
bereitet. Die Ubungsschiiler ihrerseits haben ein volles Anrecht darauf,
dass sie nicht verkiirzt werden und Zucht und Unterricht moglichst im
Einklang stehen mit den Forderungen der Padagogik und Didaktik. Da
nun aber die Lehrseminaristen Anfinger sind und als solche naturgeméss
oft Fehler machen, so werden jene leicht benachteiligt, wenn diese in
der Ubungsschule eine grosse Rolle spielen, und das hinwieder hat leicht
zur Folge, dass sich’s die Eltern wohl iiberlegen, ehe sie ihre Kinder
der Seminariibungsschule anvertrauen. Umgekehrt kommen die Semina-
risten zu kurz, wenn der Leiter der Ubungsschule vorwiegend die Inte-
ressen der Ubungsschiiler ins Auge fasst. Es handelt sich also fiir die
ﬁbungsSchule darum, die sich widerstreitenden Interessen zu versdhnen
und einen Mittelweg einzuschlagen, auf dem beide Teile zu ihrem Rechte
kommen. Darin liegt aber eben die grosse Schwierigkeit, und ich war
sehr gespannt darauf, wie man in Deutschland, dessen Seminarien sich
eines guten Rufes erfreuen, diese Aufgabe lose. Was ich nun gesehen
und gehort, hat mich freilich bloss teilweise befriedigt. Bevor ich indes
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niher darauf eintrete, will ich noch, mich auf die Grundziige be-
schriinkend, darlegen, wie diese Ubungsschulen organisirt sind. Da muss ich
zunidchst bemerken, dass zwischen den Bildungsanstalten fiir Lehrer und
denen fiir Lehrerinnen ein wesentlicher Unterschied besteht. Ubungsschulen,
wie wir sie kennen, haben nur die Lehrerseminarien, wihrend die Lehrerinnen-
seminarien, das von Karlsruhe ausgenommen, in engster Verbindung stehen
mit héhern Midchenschulen, deren einzelne Klassen den Schiilerinnen des
Seminars als Ubungsfeld dienen miissen, in der Weise, dass diesen unter
geeigneter Kontrole bestimmte Unterrichtsstunden fiir die Lehrproben ein-
gerdiumt werden. Daneben hat jede Klasse der Méadchenschule ihren
besondern Lehrer, bez. Lehrerin, die fiir sie verantwortlich sind. Nur
in Karlsruhe fehlt sowohl die Ubungsschule als die héhere Miidchenschule,
und die Lehrproben der éltesten Schiilerinnen werden sonderbarerweise
noch mit denen der 1. Seminarklasse gehalten, ein Verfahren, das natiir-
lich nicht recht zum Ziele fiihren kann. Besondere Ubungsschulen haben,
wie gesagt, nur. die Lehrerseminarien. Mit Ausnahme einer einzigen
bestehen alle aus vier Klassen, von denen die oberste, in Deutschland
erste Klasse geheissen, gewohnlich drei Jahrginge, die 2. und 3. Klasse
je zwei Jahrginge umfassen, widhrend die 4., also unterste Klasse, nur
Schiiler desselben Jahrganges enthdlt. Das grossherzogliche Seminar zu
Weimar und viele preussische Seminarien haben neben der vierklassigen
Ubungsschule gar noch eine einklassige, in der alle acht Jahrgéinge der
obligatorischen Volksschule unter Leitung eines besondern Lehrers bei-
sammen sind. Ihr Zweck ist, den Seminarzdglingen noch ein Bild zu
geben von einer ungeteilten Schule, deren es auch in Deutschland eine
schone Zahl gibt. Es ist das ein neuer Beweis, wie ernst man es dort
nimmt mit der praktischen Ausbildung der kiinftigen Lehrer. Auffallender-
weise werden die einzelnen Jahrginge der 3., 2. und 1. Klasse der
mehrklassigen Ubungsschule in der Mehrzahl der Ficher, Rechnen vor
allem ausgenommen, nicht getrennt unterrichtet, sondern zusammen-
gezogen, so viel ich erfahren konnte, hauptsichlich deswegen, weil solche
Zusammenziige in den einklassigen (ungeteilten) Landschulen fast die Regel
sind. Ob das psychologisch ganz richtig sei, ist allerdings fraglich. Volks-
schulen im wahren Sinne des Wortes sind diese Ubungsschulen aber
nicht, die zu Karlsruhe und Berlin schon deswegen nicht, weil dort ein
jéhrliches Schulgeld von 30 Mark, hier von 54 Mark erhoben wird,
wihrend die Gemeindeschulen Berlins unentgeltlich sind und in
denen von Karlsruhe nur ein geringes Schulgeld entrichtet werden muss.
Letztgenannte Ubungsschulen werden darum fast ausschliesslich von
Kindern der besser sitnirten Bevilkerungsklassen besucht. Umgekehrt
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sind die Ubungsschulen der Seminarien zu Eisenach, Gotha, Weimar,
Jena, Dresden-Plauen und wohl noch viele andere eigentliche Armen-
schulen und als solche natiirlich ebensowenig Volksschulen, wie die
Bezirks- und Gemeindeschulen, deren ich schon friither gedacht habe.
Dass der praktischen Betitigung der Seminarzoglinge iiberall viel
Zeit eingerdumt wird, ist bereits erwdhnt worden. In dieser Beziehung
sind uns die deutschen Seminarien weit voraus, und jhre Zglinge treten
ohne Frage ungleich besser vorbereitet ins praktische Leben iiber, als
die Abiturienten unserer Lehrerbildungsanstalten, die im Anfang ihrer
Lehrtdtigkeit oft sehr unbeholfen dastehen, bei unserem grossen Lehrer-
wechsel sicher zum schweren Nachteil fiir die Volksschule. Nun darf
allerdings auch nicht verschwiegen werden, dass in verschiedenen deut-
schen Seminarien die Ubungsschiiler ihrerseits nicht zu ihrem Rechte
kommen, weniger deshalb, weil der praktischen Tatigkeit der Semina-
risten sehr viel Zeit eingerdumt ist, sondern weil diese oft sich selber
iiberlassen sind und zudem die ganze Arbeitsteilung schon in den untern
Klassen auf das Fachlehrersystem hinauslduft. Fiir die vierklassige
Ubungsschule zu Eisenach ist ein einziger Hiilfslehrer angestellt; den
iibrigen Unterricht erteilen meist die Seminaristen unter zeitweiliger Kon-
trole durch die Seminarlehrer. Ganz #hnlich ist’s in Gotha, nur mit dem
Unterschiede, dass hier zwei Lehrer extra fiir die Ubungsschule ange-
stellt sind. In Weimar hat nur die ungeteilte Ubungsschule einen be-
sondern Lehrer, wiahrend die geteilte ganz von den Seminaristen und
Seminarlehrern besorgt wird. Am koniglichen Lehrerinnenseminar
in Berlin, das wie andere Lehrerinnenseminarien mit einer hohern Mid-
chenschule verbunden ist, werden die drei untersten Klassen ausschliess-
lich von Seminaristinnen, die folgenden zwei noch teilweise von Semina-
ristinnen unterrichtet, und erst die vier obern Klassen haben besondere
stindige Lehrer oder Lehrerinnen. Nicht anders wird es im koniglichen
Lehrerseminar fiir Stadtschullehrer gehalten, in beiden immerhin in der
Weise, dass die unterrichtliche Praxis der Seminarzdglinge zeitweise von
den Lehrern des Seminars kontrolirl wird. Gemildert werden die Ubel-
stinde, die mit dieser Einrichtung natiirlicherweise verbunden sind, eini-
germassen, indem die Zoglinge gehalten sind, ihre Préparationen schrift-
lich auszuarbeiten und vor ihrer Ausfiihrung dem zustindigen Seminar-
lehrer zur Durchsicht und Kritik einzureichen.  Solch schriftliche
Vorbereitung tut treffliche Dienste, nicht nur fiir den Moment, sondern
auch fiir spiter, und es ist sehr zu bedauern, dass wir, da die ungliick-
liche Verquickung von allgemeiner und beruflicher Bildung bis in die
oberste Klasse hinaufreicht, aus Mangel an Zeit unsere Zoglinge nicht
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haéufiger dazu anhalten kénnen. Freilich geniigt auch die gewissenhafteste
Vorbereitung noch nicht, die Ubungsschiiler vor Schaden zu bewahren,
wenn die unterrichtenden Zdglinge héufig allein sind. Selbst der er-
fahrenste Lehrer stosst im Unterrichte hin und wieder auf unvorhergesehene
Hindernisse, die ihn notigen, das eingeschlagene Verfahren zu modifiziren,
wie viel mehr ein Anfinger, der aus eigener Erfahrung die Kinderseele
noch viel zu wenig kennt! Oft und viel scheitern an solchen Klippen
die Lehrversuche griindlich, und den Schaden hat der Ubungsschiiler.
Da sollte immer jemand um den  Weg sein, bereit, den verfahrenen
Wagen wieder ins Geleise zu bringen, damit der Schiiler jederzeit zu
seinem Rechte kommt.

Noch grossere Schwierigkeiten als der Unterricht bereitet dem
Anfinger in der Regel die Handhabung der Disziplin. Die Zdglinge,
die von vorneherein gute Zucht zu halten verstehen, sind Ausnahmen,
selbst wenn die Schulklasse nicht gross ist. Das ist mir auch in Deutsch-
land bestitigt worden. Wo es aber um die Disziplin iibel bestellt ist,
da fehlt eine der Hauptbedingungen des Unterrichtserfolges. Wenn z. B.
ein Schiiler, wie ich das mit eigenen Augen gesehen habe, wihrend der
Unterrichtsstunde mehr unter als auf der Schulbank sich aufhielt und
ungescheut und unbemerkt auf allen Vieren lidngere unterirdische Prome-
naden ausfiihrte, oder wenn ein anderer gemiitlich sich lingelang auf die
Schulbank legte und in dieser Lage einen schonen Teil der Stunde ver-
brachte, so kann man sich denken, dass nicht nur die Ubeltiter, sondern
auch manche ihrer Kommilitonen nicht ungeteilt den Worten ihres jugend-
lichen Lehrers lauschten. Es tat einem manchmal herzlich leid, sehen
zu miissen, wie auch die braven Elemente in den Strudel der Indisziplin
hineingezogen und so verhindert wurden, voll und ganz bei der Sache
zu sein. Solche Vorfille beriibrten um so peinlicher, als die Schiiler fast
ausnahmslos der drmern Bevolkerungsklasse angehorten, und es darum
doppelt notig hétten, dass man ihnen alle Aufmerksamkeit schenkte. Da
hilft nur die stete Kontrole durch einen erfahrenen Lehrer, der sich ver-
antwortlich fiithlt fir die Klasse und immer bereit ist, vorgekommene
Fehler wieder gut zu machen. Im Konigreich Sachsen scheint man das
eingesehen zu haben, wenigstens habe ich in keinem der séchsischen
Seminarien, die ich besuchte, die Seminarzoglinge in der Ubungsschule
ohne Aufsicht getroffen.

Als weiterer Grund, warum die Ubungsschiiler nicht selten zu kurz
kommen, wurde bereits der Umstand angefiihrt, dass in verschiedenen
Seminraien die ganze Arbeitsteilung schon in den untern Klassen auf
das Fachlehrersystem hinauslduft. Die verschiedenen Unterrichtsficher
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der vier separat gefiihrten Ubungsschulklassen werden namlich grosstenteils
unter die Zoglinge der obersten Seminarklasse in der Weise verteilt, dass
jeder in einem oder zwei Fachern den Unterricht zu erteilen hat.

Nach jedem Quartal findet dann ein Austausch der Ficher statt,
damit alle Zoglinge Gelegenheit erhalten, sich in mehrere derselben ein-
zuleben. Wir treffen also in allen, auch den untersten Klassen, das
Fachlehrersystem, und noch dazu in einer Form, die unbedingt nachteilig
auf die Ubungsschule wirken muss. Fiir die Lehrseminaristen wird das
sein Gutes haben, indem sie so Gelegenheit bekommen, sich tiefer in
ein Fach einzuarbeiten und auch die Friichte ihres Tuns kennen zu
lernen. Fiir die Kinder der Ubungsschule dagegen ist das die denkbar
schlechteste Einrichtung, indem sie so der einheitlichen Leitung und
Einwirkung durchaus entbehren. Rein unterrichtlich genommen, mégen
die Schiiler vielleicht noch leidlich davon kommen, da die Seminaristen
ja zeitweise kontrolirt werden; aber in anderer Hinsicht kommen sie
entschieden zu kurz. Je jiinger die Schiiler sind, desto mehr bediirfen
sie einer einheitlichen und festen Leitung, wenn nicht die Gemiits- und
Willensbildung Schaden leiden soll. Es muss jemand da sein, dem sie
sich enger anschliessen, dem sie unbedingt vertrauen kénnen, und der
fiir das kindliche Sinnen und Denken den ,ruhenden Pol bildet in der
Erscheinungen Flucht“. Ganz besonders die Kinder der Armen, die zu
Hause oft so vieles entbehren miissen, haben ein heiliges Anrecht darauf,
dass sich ihrer die Schule mit doppelter Liebe annehme und alles tue,
um sie geistig und sittlich moglichst zu heben. Diese Ubungsschiiler
mancher deutschen Seminarien kamen mir oft vor wie Schafe, die keinen
Hirten haben, und es tat einem in der Seele weh, zu sehen, wie freud-
los und liebeleer ihre Stunden verrannen. Ist es da zu verwundern,
wenn Kinder, denen in der Jugend weder zu Hause noch in der Schule
die Sonne lacht, spiter mit verbittertem Herzen durchs Leben gehen?
Damit mochte ich das Verfahren, nach welchem die Unterrichtsficher
unter die Lehrseminaristen verteilt werden, nicht absolut verwerfen;
nur sollte dann im Interesse der Kinder jeder Schulabteilung ein stin-
diger Lehrer zugeteilt werden, der im Schiiler das wohltuende Gefiihl
wachruft, nicht wehrlos allen Winden preisgegeben zu sein.

Im “Anschluss an das Gesagte will ich noch einer Einrichtung ge-
denken, die, wenigstens nach ihrem Grundgedanken, die grosste Beachtung
verdient. Sowohl in den thiiringischen, als in den sdchsischen und
preussischen Seminarien, in die ich einen Einblick erhielt, haben, wie
bereits angedeutet, die Seminarlehrer auch die Aufgabe, die praktische
Tatigkeit der Seminarzoglinge zu kontroliren, und zwar gar nicht immer
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nur in den Fichern, die sie selbst im Seminar zu lehren haben. Natiir-
lich miissen sie, #n die Kontrole gut iiben zu konmen, nicht nur mit
der Aufgabe der Volksschule im allgemeinen, sondern auch mit der
Methodik der einzelnen Schulficher und den Bedingungen einer guten
Schuldisziplin griindlich vertraut, kurz, piddagogisch-methodisch gehdrig
durchgebildet sein. Ferner gilt es als Grundsatz, dass die Seminarlehrer
samt und sonders auch in der Ubungsschule Unterricht erteilen, wenn
auch nur in einzelnen Stunden, und damit ja alle an die Reihe kommen,
gilt hier eine bestimmte Kehrordnung. Wer fiir einmal frei ausgeht,
hat wenigstens an der Aufsicht in den Pausen sich zu beteiligen. Das
war sehr interessant, einer Unterrichtsstunde in der obersten oder zweit-
obersten Seminarklasse beizuwohnen, und dann den gleichen Lehrer in
die unterste Elementarklasse zu begleiten, und zu sehen, wie er da eben-
falls in vorziiglicher Weise sich zurecht fand. So wird in einfachster Weise
zwischen Seminar und Volksschule eine Briicke geschlagen, die beiden
Teilen treffliche Dienste leistet. Schade nur, dass dadurch das Fach-
lehrersystem verschirft und die Ubelstinde, welche in untern Klassen
unausweichlich mit ihm verflochten sind, noch vergrossert werden. Aber
ich meine, den Grundgedanken sollte man doch festhalten, die Forderung
nimlich, dass alle Lehrer an Mittelschulen sich iiber ein ordentliches
Mass pidagogisch-methodischer Bildung auszuweisen haben. Nicht nur
kidme das dem Unterrichte dieser Schulstufen trefflich zu statten, sondern
es wiirde sich iiberdies eine gerechtere Wiirdigung der Arbeit auf den
untern Stufen einstellen, als sie etwa vorhanden ist.

Aufgefallen ist mir, wie sehr in den Ubungsschulen die stille
Beschédftigung hinter den miindlichen Unterricht zuriicktreten musste.
Abgesehen von der ungeteilten Ubungsschule in Weimar, deren ich bereits
gedacht, wurde in der Regel die ganze Stunde miindlich unterrichtet,
so dass ich nur wenig Gelegenheit bekam, die schriftlichen Arbeiten und
die Art und Weise ihrer Ausfiilhrung aus eigener Anschauung kennen
zu lernen. Maoglich, dass nur meine Anwesenheit zu solcher Ausdehnung
des miindlichen Unterrichtes verleitete; wenn sie aber die Regel sein
sollte, so miisste das unbedingt als ein Mangel in der Schulfiihrung
bezeichnet werden. Die stille Beschéftigung hat einen hohen Wert, weil
gerade durch sie die Schiiler zu erhohter Selbsttitigkeit veranlasst und
damit zu grosserer Selbstindigkeit gefiihrt werden, eine sorgfiltige
Kontrole natiirlich vorausgesetzt. Aber auch sonst sind 3—4 Stunden
miindlichen Unterrichtes entschieden zu viel fiir Schiller der Primar-
schule, indem sie so mit Unterrichtsstoff formlich tiberschiittet werden.
Wenn dann gar noch, wie ich das in Weimar gesehen habe, in der-
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selben Stunde zwei Lehrer auftreten, von denen der eine eine halbe
Stunde in Sprache, der andere eben so lang in Religion unterrichtet, so
muss man sich nicht wundern, wenn die Kinder am Ende eines Schul-
tages griindlich genug haben. Ja, man darf sich sehr fragen, ob nicht
noch auf hohern Stufen die stille Beschéftigung in der Schule gefordert
werden sollte, statt dass, wie das meistens geschieht, durch volle 6—7
Tagesstunden miindlich unterrichtet wird. Die Klagen wegen Ermiidung
und Uberbiirdung mit Hausaufgaben wiirden zu einem guten Teil ver-
stummen, indem so manches der Schule zugewiesen werden kénnte, was
jetzt das Haus zu leisten hat. Vielleicht erkldrt sich aus dem Miss-
verhéltnis, das in manchen deutschen Schulen zwischen dem miindlichen
Unterricht und der stillen Beschiftigung zu bestehen scheint, dann auch
die Tatsache, dass dort durchweg von den untersten Klassen an
schriftliche Hausaufgaben gestellt werden. Schon der Schiiler
der ersten Elementarklasse hat jeden Tag zu Hause die beiden Seiten
geines Schultéfelchens vollzuschreiben, und je weiter er aufriickt, desto
mehr steigern sich die Anforderungen. So erzéhlte mir ein Berliner
Lehrer, dass sein zehnjéhriges Tochterchen jeden Tag mehrere Stunden
iiber den Aufgaben sitzen miisse, und ibm nur wenig Zeit zur Erholung
oder anderweitiger Beschéftigung iibrig bleibe. Das ist des Guten ent-
schieden zu viel, und schadet mehr als es niitzt. Die geistige Leistungs-
fahigkeit ist erfahrungsgeméiss sehr abhingig vom korperlichen Wohl-
befinden, dieses aber wird durch friihzeitige Hausaufgaben gar leicht
beeintrichtigt. In dieser Sache tut man jedenfalls besser zu wenig, als
zu viel.

Besser als die vielen Hausaufgaben haben mir die Schulgérten
gefallen, die mit den Seminarien zu Karlsruhe, Gotha und Weimar ver-
bunden sind, und deren Aufgabe es ist, dem naturkundlichen Unterricht
des Seminars und der Ubungsschule unter die Arme zu greifen. Die
Anlage wie die Beniitzung ist freilich etwas verschieden. Wéhrend der
Schulgarten des SeminarsI zu Karlsruhe die Entwicklung der Pflanzen-
welt von den niedersten bis zu den vollkommensten Pflanzengebilden
veranschaulichen soll, hat man sich in Gotha und Weimar nur die Auf-
gabe gestellt, diejenigen Pflanzen zu halten, die im Unterricht, nament-
lich der- Ubungsschule, einlédsslicher besprochen werden. Darin aber
stimmen alle iiberein, dass der Schulgarten die Aufgabe habe, dem
Schiiler jede einzelne Pflanze, die im Unterricht besprochen werden soll,
in jhrer Entwicklung zu zeigen, weil nur so ein rechtes Verstindnis
und ein lebendiges Interesse an der Pflanzenwelt moglich werde. Es
ist ganz sicher, dass der Unterricht in der Pflanzenkunde erst dann die
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rechten Dienste tut, wenn jeder Schule ein Garten zu leichter Beniitzung
zur Verfiigung steht. Mit blossen Pflanzenlieferanten ist’s nicht getan,
sondern der Schiiler muss die Pflanzen in ihrem Werden und Wachsen
beobachten und verfolgen konnen, wenn etwas Rechtes resultiren soll.
Erst so wird die Pflanzenkunde zur Naturgeschichte im wahren Sinne
des Wortes und findet der Verbalismus, der immer noch im natur-
geschichtlichen Unterricht eine Rolle spielt, einmal sein Ende. Weitaus
am besten hat mir der Schulgarten zu Weimar gefallen, nicht etwa,
weil er schoner ausgesehen hitte als seine Rivalen in Gotha und Karls-
ruhe, sondern weil jeder Schiller der Ubungsschule sein besonderes
Beetchen besitzt, das er nach Belieben bestellen darf. Immerhin iibt
ein Seminarlehrer eine gewisse Kontrole, damit die kleinen Gértner ihre
Kunst nicht gar zu abenteuerlich gestalten. Aber auch an der Besorgung
des tibrigen Teils ist die Ubungsschule beteiligt, allerdings unter Mit-
hiilfe des Schuldieners. Das erst ist der wahre Schulgarten, weil es
nur so dem Schiiler mdoglich wird, zu der Pflanzenwelt in ein enges,
ich mdchte sagen gemiitliches Verhdlinis zu treten. Im Garten steht
iiberdies ein Regenmesser, und in einem grossen Beet ist eine Baum-
schule, in der die oberste Seminarklasse Unterricht in der Obstbaum-
zucht erhilt. In Gotha dient der Schulgarten der Ubungsschule nur als
Demonstrationsobjekt; dafiir haben die Seminaristen bei der Instand-
haltung desselben mitzuhelfen.

Auch Jena hat sich fiir sein ,Pidagogisches Universitits-Seminar“
einen Schulgarten angelegt, doch kénnte ich nicht behaupten, dass er
mir sonderlich imponirt hitte, weder in der Anlage, noch in der Pflege,
die ihm zu teil wird. Schulgérten trifft man ibrigens nicht bloss bei
den Seminarien, sondern auch in vielen Volksschulen. Leipzig hat seinen
grossen ,Zentralschulgarten“, doch spielt der seiner peripherischen Lage
wegen mehr nur die Rolle eines Pflanzenlieferanten. Giinstiger soll’s in
Dresden-Altstadt sein, und speziell der Schulgarten der ,mittleren Volks-
schule* in Plauen bei Dresden verdient ehrende Erwéhnung. Naheres
dariiber zu sagen, ist wohl iiberfliissig, da er meines Wissens von anderer
Seite frither schon beschrieben worden ist.

Die Ubungsschulen der mehrerwiihnten Seminarien sind nach ihrer
Zusammensetzung teils gemischt, teils blosse Knaben- oder blosse
Madchenschulen. In der zu Karlsruhe sind beide Geschlechter in fried-
licher Eintracht beisammen, was um so beachtenswerter ist, als die
Kinder dieser Schule vorzugsweise den besser situirten Bevilkerungs-
klassen angehoren. Aber auch die Ubungsschulen zu Eisenach, Jena
und Dresden-Plauen sind gemischt, wdhrend die zu Gotha, die vier-



143

klassige Ubungsschule zu Weimar und die des Lehrerseminars fiir Stadt-
schullehrer in Berlin reine Knabenschulen sind. Die ungeteilte (,ein-
klassige“) Ubungsschule zu Weimar dagegen ist reine Midchenschule.
Bei der in Deutschland weitverbreiteten Tendenz, die beiden Geschlechter,
wo immer es die Verhiltnisse erlauben, schon von den untersten Schul-
klassen an zu trennen, muss man es sehr begriissen, dass man es
wenigstens an einigen Seminarien iiber sich gebracht hat, gegen den
Strom zu schwimmen und dem althergebrachten Vorurteil entgegenzutreten.
Wenn eine Anstalt, so muss ein Lehrerseminar den allgemein mensch-
lichen Standpunkt vertreten und Stellung nehmen gegen veraltete An-
schauungen. Gerade in der Schule gehoren die beiden Geschlechter
zusammen, damit sie sich kennen lernen und ein Teil den andern gehorig
zu wiirdigen weiss. Wo die Verhiltnisse auch nur einigermassen nor-
mal sind, ist absolut keine Gefahr vorhanden, sind sie aber ungesund,
so ist bei der Trennung die Gefahr erst recht nicht ausgeschlossen.
Erfreulicherweise gibt es nun doch auch in Deutschland Ménner und
Frauen, welche die Unnatur des gegenwirtigen Zustandes erkannt haben
und auf Abhiilfe dringen. Unter der Fithrung von Prof. Rein in Jena
hat eine Bewegung begonnen, die einen guten Fortgang verspricht. Am
30. Mai hielt er in der Generalversammlung des deutschen Vereins
oFrauenbildung — Frauenstudium® im ,Grossen Erholungs-Saale“ zu
Weimar einen Vortrag iiber ,Gemeinsame Schulerziehung von Knaben
und Miadchen“. In ausfiihrlicher Begriindung redete er der gemeinsamen
Erziehung das Wort und betonte mit besonderem Nachdruck die For-
derung, dass ,alle Méddchen, welche die Anlage, die Befihigung und den
festen Willen haben, auf eine hohere Bildungsstufe zu gelangen, dem
Knabengymnasium zu iiberweisen sind“. Dass ein Professor von
der Bedeutung Reins so etwas fordert, ist natiirlich an sich schon
erfreulich; aber noch verheissungsvoller ist der Umstand, dass er von
einem Verein, dem Damen aus den hochsten Gesellschaftskreisen ange-
horen, eingeladen wird, seine Ideen zu entwickeln, und dass die ,ansehn-
liche und andidchtige Zuhorerschaft von zumeist Damen“ dem Redner
slanganhaltenden, rauschenden Beifall® spendet. Prof. Rein gibt sich
freilich keinen iiberschwenglichen Hoffnungen hin; denn ,in Deutschland
vergehen 200 Jahre dariiber, bevor sich ein neuer Gedanke vollkommen
eingebiirgert hat, und die Arbeit ist noch unendlich gross. Aber es ist
doch einmal der Anfang gemacht worden.

Eine spezielle Kritik des Lehrverfahrens und die Aufzihlung spezi-
fisch methodischer Einzelheiten wird man kaum von mir erwarten, aber
den Geist, von dem der Unterricht getragen ist, mochte ich doch mit
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einigen Worten charakterisiren. Wer mit der p#dagogischen Literatur
auch nur einigermassen vertraut ist, erkennt bald einen tiefgehenden
Einfluss von Herbart, Stoy und Ziller. Es ist namentlich Karls-
ruhe und Thiiringen, und hier speziell wieder Eisenach und Weimar,
wo das Studium der genannten P#ddagogen sich in der ganzen Lehr-
titigkeit, in der Ubungsschule so gut wie im Seminar, in unzweideutigster
Weise dokumentirt. H&lt man sich auch am einen Orte mehr an Her-
bart selbst am andern mehr an Stoy oder Ziller, in dem hohen
Ernste, womit jede, auch die unscheinbarste Titigkeit pddagogisch
beleuchtet wird, stimmen alle iiberein. Die Padagogik wird hier wirk-
lich ernst genommen, und dementsprechend betrachtet man eine vertiefte
berufliche Bildung als eine der wichtigsten Bedingungen fiir die erfolg-
reiche Titigkeit auf dem Felde der Jugenderziehung.

IV. Einiges iiber die Stellung der Lehrer und Lehrerinnen.

Wer sich fiir das Schulwesen eines Landes ernstlich interessirt,
wird nicht umhin konnen, auch die #Hussere Stellung der Lehrer und
Lehrerinnen ndher ins Auge zu fassen. Wo die Sorge ums tigliche
Brot bestindig an die Tire pocht, und wo der Ausblick auf ein sorgen-
freies Alter getriibt ist, wo ferner der Boden, auf dem der Lehrer steht,
nicht das gliickliche Gefiihl der Sicherheit gewdhrt, da wird es manchen
nur schwer oder gar nicht gelingen, mit ungeteilter Hingabe und wahrer
Freudigkeit dem Berufe zu leben. Je besser und sicherer der Lehrer
dagegen gestellt ist, desto mehr wird in ihm, wenn die Verhiltnisse
sonst normal sind, auch die innere Verpflichtung sich einstellen, seiner-
seits alle Krifte aufzubieten, die tibernommene Aufgabe ehrenvoll zu
losen. So wird im allgemeinen schon die dussere Stellung der Lehrer
zu einem Spiegel, in dem man den Zustand des Schulwesens eines
Landes etwas zu erkennen vermag, wie man umgekehrt aus dem Tun
und Lassen der Lehrer in der Regel einen Schluss tun kann auf deren
dussere Stellung. Von solchen Erwigungen geleitet, habe ich mich
auch um die Anstellungs- und Besoldungsverhéltnisse der Lehrer etwas
bekiimmert, und biete nun in Kiirze, was ich dariiber erfahren konnte.
Vielleicht liegt im einen oder andern Punkte eine wohltitize Anregung
fiir uns. ;

1. Die Besoldungsverhéltnisse einigerdeutschen Staaten.

Ich beginne mit unserem Nachbarstaate Baden, in dessen Haupt-
stadt ich zuerst einen Halt machte. ,Hauptlehrer an Volksschulen®
erhalten dort einen jdhrlichen Gehalt, welcher von 1100 Mark (Anfangs-
gehalt) bis zu 2000 Mark (Hochstgehalt) ansteigt. ,Die Erhohung des



145

Gehaltes vom Anfangs- bis zum Hochstbetrag tritt ein durch Zulagen
von 100 Mark nach Ablauf von je drei Dienstjahren seit dem Zeitpunkte
der ersten etatmissigen Anstellung.* ,Hauptlebrerinnen an Volksschulen
erhalten Gehalt wie Hauptlehrer, jedoch nur bis zu einem Héchstbetrag
des Gehalts von 1500 Mark fiir das Jahr.“ Zu der Barbesoldung kommt
sodann fiir beide Teile noch freie Wohnung, resp. Mietzinsentschidigung.
Lehrer und Lehrerinnen ,in nicht etatméssiger Stellung“ (Unterlehrer,
Hiilfslehrer) erhalten eine Besoldung von jéhrlich 800 Mark nach der
ersten (,Kandidaten“-) Priifung und von 900 Mark nach der zweiten
(,Dienst“-) Priifung. Die Unterlehrer haben iiberdies Anspruch auf ,einen
mit dem erforderlichen Schreinwerk eingerichteten heizbaren Wohnraum
von mindestens 18 m2 Grundfliche“ oder entsprechender Mietzinsent-
schiidigung, die Hiilfslehrer nur auf eine Entschédigung.

Im Herzogtum Sachsen-Gotha betrigt die gesetzliche Besoldung
der ,widerruflich® angestellten Lehrer 800 Mark (Lehrerinnen 660 Mark)
mit jausreichender freier Wohnung® an Landschulen, und 900 Mark
(Lehrerinnen 760 Mark) in den Stadten Gotha, Ohrdruf und Waltershausen.
Fir ,unwiderruflich“ angestellte Lehrer an Landschulen steigt die Be-
soldlung neben ,ausreichender freier Wohnung“ von 1000—2100 Mark
(Lehrerinnen 780—1080 Mark), in den drei genannten Stiddten von
1300—2400 Mark fir Lehrer (Lehrerinnen 1000—1300 Mark) nach
Ablauf von 25 Dienstjahren. Eine Steigerung findet von 5 zu 5 Jahren statt.

In Sachsen-Weimar-Eisenach betrigt seit 1893 die Besoldung
der noch im Vorbereitungsdienste stehenden Lehrer 800 Mark nebst
freier Wohnung, resp. Entschéddigung dafiir. Behufs Regulirung des jihr-
lichen Diensteinkommens der definitiv angestellten Volksschullehrer sind
die Schulgemeinden in vier Rangstufen eingeteilt, in deren untersten die
Besoldung von 900--1600 Mk. steigt. Auf der zweiten Rangstufe findet
eine Steigerung von ,durchschnittlich 1000—1710, auf der dritten von
1060—1860 und auf der vierten von 1150—2010 Mark statt. Die
Steigernng geschieht, ist der Lehrer einmal gewihlt, von 5 zu 5 Jahren,
und die Hochstbesoldung wird nach 25 Dienstjahren erreicht. Fiir die
Lehrerinnen sind im Schulgesetz des Grossherzogtums Sachsen keine
detaillirten Besoldungsansitze aufgestellt.

Im Kénigreich Sachsen sind die Gehaltsverhéltnisse der Lehrer
an den Volksschulen durch Gesetz vom 4. Mai 1892 neu geordnet
worden. Darnach betrigt das Besoldungsminimum eines stindigen Lehrers
an einer Volksschule 1000 Mark, nicht eingerechnet die freie Wohnung
oder die Entschidigung dafir. Dazu kommen dann fiir stindige Lehrer
an Volksschulen, welche mehr als 40 Kinder zihlen, Zulagen, durch
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welche die Barbesoldung nach 30 Jahren die Hohe von 1800 Mark
erreicht. Fiir die Lehrer an kleinern Schulen wird der Gehalt von
5 zu 5 Jahren um 75 Mark erhéht. Fiir die Lehrerinnen gelten
dieselben Besoldungsansdtze wie fiir die Lehrer.

Diesen Zahlen, welche die durch das Schulgesetz geforderten
. Gehaltsbetrige bezeichnen, fiige ich noch einige bei, die sich nur auf
einzelne Stddte beziehen. In Leipzig sind im Laufe dieses Jahres die
Lehrergehilter neu regulirt worden. Die Besoldung steigt im Laufe von
31 Dienstjahren von 1800 auf 4200 Mark. Dresden ist im Begriffe,
dem Beispiele Leipzigs zu folgen, und Chemnitz, die drittgrosste
Stadt Sachsens, zahlt einenm Anfangsgehalt von 1700 Mark, und nach
27 Jahren 3750 Mark, wihrend die Lehrerinnen mit 2750 Mark ibren
Hachstgehalt erreichen. Die stéindigen Lehrer Berlins beziehen einen
Grundgehalt von 1200 Mark. Dazu kommen die Mietentschiddigung im
Betrage von 648 Mark und Alterszulagen im Betrage von 300—2400
Mark nach 31 Dienstjahren, so dass also das DBesoldungsmaximum
4248 Mark betrdgt. Fiir die Lehrerinnen sind der Grundgehalt auf
1000 Mark, die Mietsentschddigung auf 432 Mark und die Alterszulagen
auf 100—1300 Mark nach 24 Dienstjahren angesetzt. Hdchstbesoldung
also 2732 Mark. Behufs richtiger Wiirdigung dieser Zahlen ist wohl
zu beriicksichtigen, dass die Lebenshaltung in Deutschland billiger ist,
als bei uns. Lebensmittel und Kleider sind um ein Ziemliches wohl-
feiler, wihrend die Wohnungspreise, nach den Angaben, die mir gemacht
wurden, zu schliessen, eher etwas hoher sind, doch nicht um so viel,
dass das Weniger fiir Kleider und Lebensmittel dadurch aufgehoben wiirde.
In Erginzung dieser Zahlen fiige ich noch bei, dass in Baden, Sachsen-
Weimar-Eisenach und im Konigreich Sachsen dem Lehrer die Kosten
der Stellvertretung, ,welche ohne seine Schuld erforderlich wird“, bezahlt
werden, und dass, wie in den beiden genannten Staaten, so auch im
Herzogtum Gotha dem Lehrer ,in Versetzungsfillen* die Umzugskosten
vergiitet werden.

2. Der Ruhegehalt.

In allen deutschen Staaten, deren Schulgesetzgebung ich etwas néher
kennen lernte, ist fiir die Lehrer ein Ruhegehalt festgesetzt, und zwar
ist das Pensionswesen mehrfach giinstiger geregelt als bei uns. Nach
dem badischen Schulgesetz betrigt der Ruhegehalt eines Hauptlehrers,
»wenn die Zuruhesetzung nach Ablauf des 40. Dienstjahres erfolgt“, 1000
bis 1300 Mark. ,Erfolgt die Zuruhesetzung vor zuriickgelegtem 10. Dienst-
jahre, so betrigt der Ruhegehalt 40 °/o und steigt fiir jedes weitere
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Dienstjahr um 2 %o des soeben angegebenen Betrages.“ Im Gross-
herzogtum Sachsen ,wird der Ruhegehalt der Lehrer nach denselben
Grundsitzen berechnet, welche jeweilich fiir die Pensionen der Gross-
herzoglichen Staatsdiener gesetzlich gelten“, und der Hochstbetrag der
Pension wird ausgerichtet, wenn ein Lehrer ,entweder 40 Jahre lang in
definitiver Anstellung gedient hat, oder 70 Jahre alt geworden ist.“
Leider habe ich ein Statut iiber die Pensionsausrichtungen nicht erhalten
konnen; aber so viel ich sonst erfahren konnte, stimmt das weimarsche
Pensionswesen im wesentlichen mit dem des Herzogtums Gotha iiberein,
Hier besteht der Ruhegehalt bei 10 und weniger Dienstjahren, natiirlich
Dienstuntauglichkeit vorausgesetzt, in 40 %/o der Besoldung, fiir jedes
weitere, auch nur begonnene Dienstjahr, wird der Ruhegehalt um 1%/2 %/
des Dienstgehaltes bis zu dessen vollem Betrage erhéht. Nach 40 Dienst-
jahren und wenn das 65. Lebensjahr iiberschritten ist, hat jeder Lehrer
das Recht, in den Ruhestand zu treten. Dabei sei noch bemerkt, dass
im Betrage der Besoldung, wonach die Pension berechnet wird, die
Naturalentschiddigung mitgerechnet wird.

Ahnlich steht’s im Konigreich Sachsen, wo die uneingeschrinkte
Pensionsberechtigung ,nach erfiilltem 65. Lebensjahre oder auch nach
40 Dienstjahren* eintritt. Bei Dienstunfahigkeit beginnt sie schon nach
erfiilltem 10. Dienstjahre und betriigt alsdann 30 %/o des Diensteinkommens.
Ihren Hochstbetrag erreicht die Pension mit 80 /o, also #/5 der zuletzt
bezogenen Besoldung. Auch in Berlin beginnt die, natiirlich zunéchst
noch eingeschrinkte Pensionsberechtigung nach 10jéhriger Dienstzeit;
sie wird aber uneingeschrinkt bei Lehrern, welche das 65. Lebensjahr
vollendet haben. Die Pension betriigt nach 10 Dienstjahren !°/60, ,und
steigt von da ab mit jedem weiter zuriickgelegten Dienstjahre um /60
des Diensteinkommens. Uber den Betrag von #3/co dieses Einkommens
hinaus findet eine Steigerung nicht statt.®

3. Anstellungsverhédltnisse.

In sémtlichen fiinf Staaten, deren ich bis dahin gedachte, sind die
Anstellungsverhiltnisse der Lehrer wesentlich anders als bei uns im
Kanton Ziirich. Zwar geht auch dort der definitiven Anstellung ein
Provisorium von wenigstens zwei Jahren voraus; aber die Wahlfdhigkeit
ist abhiingig von einer zweiten Priifung, der sogenannten Wahlfahig-
keits- oder Amtspriifung, die in der Regel zwei Jahre nach dem
Austritt aus dem Seminar bestanden wird. Auch erfolgt die Wahl des
Lehrers nicht durch das Volk, sondern entweder durch den ,Schul-
vorstand“, das ist die lokale Schulbehdrde, unter Vorbehalt des
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Bestitigungsrechtes der obersten Schulbehiorde, oder dann, je nach den
besondern Verhéltnissen einer Schulgemeinde, durch die oberste Schul-
behiorde selbst. Im einen oder andern Falle ist aber die Wahl ,un-
widerruflich, ist also der Lehrer, wie man bei uns zu sagen pflegte,
lebensldnglich gewihlt, immerhin unter Vorbehalt schulgesetzlicher
Bestimmungen, durch welche die Gemeinden gegen ,grobe Pflichtwidrig-
keiten oder Ordnungswidrigkeiten“ von seiten der Lehrer geschiitzt sind.
Wie mir allgemein versichert wurde, befinden sich die deutschen Lehrer
und die Gemeinden bei dieser Einrichtung sehr wohl, und ebenso allge-
mein war die Verurteilung des ultrademokratischen Wahlmodus, dessen
wir uns seit drei Dezennien erfreuen. Leider konnte ich den Leuten
nicht Unrecht geben; denn nach den Beobachtungen, die ich schon zu
machen Gelegenheit hatte, hat unsere Wahleinrichtung der Volksschule
schon schweren Schaden zugefiigt. An dem grossen Lehrerwechsel und
der oft beklagten Lehrerflucht aus den kleinen in die grossen Schul-
gemeinden triigt sie jedenfalls einen Hauptteil der Schuld, und es wird
trotz Besoldungsaufbesserung und anderer Mittel, auf die man schon
verfallen ist, um dem Ubel zu steuern; schwerlich besser werden, so lange
unser Volk sich nicht entschliessen kann, auch dem Lehrer eine Stellung
zu gewidhren, in der das echte und wahre Heimatsgefiihl aufkommen
kann. Uber einem Stiick Besoldung steht dem rechten Lehrer die per-
sonliche Ehre, und er hat das gottliche Recht dazu, sich einen Wir-
kungskreis auszusuchen, in dem sie moglichst unangetastet bleibt. Es
liegt auch gar keine Notwendigkeit vor, an dem gegenwirtigen Wahl-
modus festzuhalten; denn es gibt, wie gerade die Schulgesetzgebung der
deutschen Staaten beweist, der Mittel und Wege genug, die Gemeinden
vor allfilligen , Pflicht- und Ordnungswidrigkeiten” ihrer Lehrer zu schiitzen.

Y. Das Kindergartenwesen Deutschlands.

In den siebenziger Jahren ging durch Deutschland eine starke
Bewegung zu gunsten der Kindergirten, der verdienstvollen Schopfung
Fr. Frobels. Maénner, wie A. Kohler in Gotha, Wichard Lange, Fr.
Seidel & Schmidt in Weimar, K. Richter in Leipzig u. a. traten in
Wort und Schrift fiir das Werk Frobels ein, und ihnen standen zur
Seite begeisterte Frauen, so die Baronin von Marenholtz-Biilow zu
Dresden, Frau Dr. Goldschmidt in Leipzig, Lina Morgenstern in Berlin
u. a., die mit unermiidlichem Eifer und selbstloser Hingabe an der
Verbreitung der Frobelschen Ideen sich beteiligten. Auch die Schweiz
wurde in die Bewegung hineingezogen, und in allen grdssern Orten
wurden Kindergirten errichtet. Man war durch Frébel und seine Jiinger
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aufs neue daran erinnert worden, dass die Erziehung und Bildung der
Jugend eine der wichtigsten Angelegenheiten der Menschen sei, und dass
Wohl und Wehe des Einzelnen' wie der Gesamtheit sehr davon abhange,
ob und wie der erzieherische Einfluss sich geltend mache. Besonders
wurde die Aufmerksamkeit nun auf das vorschulpflichtige Alter gelenkt,
einen Lebensabschnitt, der bis dahin der rechten, erzieherischen Pflege
gar oft noch entbehrt hatte. Wohl hatten Comenius, Rousseau, Pesta-
lozzi u. a. die hohe Bedeutung dieser Altersstufe fiir die weitere Ent-
wicklung klar erkannt, leider aber hielt die Auffindung der geeigneten
Mittel nicht Schritt mit dieser Erkenntnis. ,Die Geschicke der Welt
liegen in den Kinderstuben,“ rief Pestalozzi seinen Zeitgenossen zu, aber
sein ,Buch der Miitter“, welches diese Geschicke bestimmen sollte, war
ein entschiedener Fehlgriff. FErst Frobel war es vorbehalten, auf Pesta-
lozzi weiterbauend, der Erziehung des vorschulpflichtigen Alters die rechte
Bahn zu weisen. Seine Erziehungsgrundsitze und die Mittel zu deren
praktischen Ausgestaltung fussen auf der klaren Erkenntnis der Kinder-
natur und haben sich die Anerkennung aller errungen, die sich ernstlich
mit dem Problem der Erziehung beschiiftigen. Der Zeit nach die jiingste
Frucht am Baume der pidagogischen Erkenntnis, hat sich die Frobelsche
Erziehungsweise des vorschulpflichtigen Alters in einem verhéltnisméssig
kurzen Zeitraum grosse Geltung verschafft. An Gegnern hat’s freilich
nicht gefehlt, doch galt der Widerstand manchmal weniger der Erziehungs-
weise an sich, als vielmehr deren praktischen Ausgestaltung im Kinder-
garten. Und hier liegen in der Tat Gefahren. Je jiinger das Kind ist,
desto mehr muss seine Eigenart beriicksichtigt werden, wenn nicht mehr
Schaden als Nutzen gestiftet werden soll. Die Schablone ist der Tod-
feind der Individualitit und passt nirgends weniger als im Kindergarten.
Die unerldssliche Bedingung der gliicklichen Entfaltung der Individualitdt
ist aber die Freiheit, und hierin das rechte Mass zu treffen, ist gerade
im Kindergarten ausserordentlich schwer. Da hiingt sehr viel, ja der
grosste Teil des Erfolges von der Person der Kindergértnerin ab, und
es gibt wohl wenig andere Institutionen erziehlicher Natur, wo die person-
lichen Eigenschaften eine so grosse Rolle spielen, wie eben beim Kinder-
garten. Mit der Kindergirtnerin steht und fillt das Institut. Wenn,
wie ich das. in einem deutschen Kindergarten gesehen habe, beim
Spiele eine militirisch strenge Disziplin geiibt wird und jede freie Regung
verpont ist, wenn eine Strafpredigt die andere ablost, so wir’s wahrlich
besser, die Kinder blieben zu Hause unter der ersten besten Aufsicht
oder am Ende auch auf der Strasse, statt dass sie so eingeschniirt und
singeschiichtert werden. ,Ordnung in der Freiheit® muss die Devise
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des Kindergartens sein, und wenn die Kindergirtnerin das nicht versteht,
so darf sie sich nicht beklagen, wenn die Eltern mit ihrem Vertrauen
zuriickhalten. Angesichts dieser Schwierigkeiten scheint es mir darum
verfritht, wenn vom ,Vorstand des Bundes deutscher Frauenvereine“
das Obligatorium des Kindergartenbesuches verlangt wird. Gewiss ist
die Forderung berechtigt, dass ,jede Gemeinde einen oder mehrere Kinder-
girten zu errichten habe“, aber ,zu dessen Besuche alle Kinder min-
destens zwei Jahre vor ihrem Eintritt in die Schule zu verpflichten® ist
sicher zu viel verlangt.

In Ausfiihrung meines Vorsatzes, das deutsche Kindergartenwesen
etwas niher kennen zu lernen, habe ich mich nicht auf blosse Erkundi-
gungen beschrinkt, sondern in allen Stddten, in denen ich einen lingern
Halt machte, mir durch Besuche von Kindergérten und Kindergértnerinnen-
bildungsanstalten ein selbstindiges Urteil zu bilden gesucht. Was ich
dabei gesehen und gehort, hat mir freilich die Uberzeugung aufgedringt,
dass in einzelnen Teilen Deutschlands in der Kindergartensache ein Still-
stand, ja selbst eine riickliufige Bewegung eingetreten ist. In Karls-
ruhe, Gotha, Weimar, Jena ist das Kindergartenwesen noch immer
reine Privatsache, und das Interesse dafiir, wie mir von kompetentester
Seite versichert wurde, gerade in denjenigen Kreisen, von denen man
das grosste Verstindnis erwarten sollte, sehr gering. Weder Staat noch
Gemeinde unterstiitzen die kindergirtn. Bestrebungen in irgend einer
Weise, ja man ist nicht einmal dazu gelangt, durch das Mittel von
Vereinen der guten Sache etwas zu dienen. Natiirlich sind die
Kindergértnerinnen so ganz auf das Schulgeld angewiesen, und kann
also von Unentgeltlichkeit des Kindergartenbesuchs keine Rede sein.
Damit wird aber gerade den drmern Kindern der Besuch ausserordent-
lich erschwert, ja hiufiz verunmiglicht. Wenn z. B. im Kindergarten
des Frl. Helene Miiller in Gotha ein jihrliches Schulgeld von
36 Mark bezahlt werden muss, so ldsst sich unschwer erraten, dass die
Kinder unbemittelter Eltern so gut wie ausgeschlossen sind. Die paar
Freipldtze, die etwa vergeben werden, éindern an der Sache wenig genug.
Leider erstreckt sich die Indolenz der offentlichen Organe nicht bloss
auf die Kindergédrten, sondern, was fast noch schlimmer ist, auch auf
die Bildungsanstalten fiir Kindergértnerinnen. Die Ausbildung von
»LTanten® — so heissen die Kindergdrtnerinnen auch in Deutschland —
liegt ganz in der Hand von Privatpersonen, und niemand bekiimmert
sich darum, was in diesen Seminarien gelebrt und geleistet wird. In
Karlsruhe ist es Frl. Schmidt, in Gotha Frl. Miller, in
Weimar Frl. Strich, die ganz auf eigene Rechnung und ohne
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jegliche. Unterstiitzung und Kontrole Kindergirtnerinnen ausbilden. Von
Ubereinstimmung in den Grundsitzen ist unter diesen Umstinden herz-
lich wenig zu spiiren, und namentlich das Bildungsprogramm ist, wie ich
mich wiederholt {iberzeugt habe, mitunter hochst unzweckmissig. Oder
welchen Wert soll es haben, wenn in zwei Stunden assyrische, babylo-
nische, dgyptische, griechische, romische und noch ein Stiick germanischer
Geschichte durchgenommen, um nicht zu sagen ,abgehaspelt® wird, wie
ich das in einem Kindergértnerinnenseminar gesehen habe. Die jungen
Leute, die dergleichen iiber sich ergehen lassen mussten, dauerten mich
aufrichtig, und ich dachte mir im stillen aus, was wohl Frébel
zu einer solchen Stopferei sagen wiirde. Gliicklicherweise verstand es
die Eigentiimerin und Leiterin des betreffenden Institutes, den
Téchtern in ihren Fichern, dem eigentlich beruflichen Unterrichte,
statt Steinen wirkliches Brot zu bieten und so eine gewisse Ausgleichung
zu schaffen. Trotzdem musste ich mir sagen, dass bei einer Aufsicht
durch Sachverstindige die Anstalt in ihrem wvnd der Tochter Interesse
nur gewinnen konnte. In Erinnerung dessen, was ich in den genannten
Stadten gesehen habe, begreife ich nun auch die Klage, die der ,Vor-
stand des Bundes deutscher Frauenvereine“ in einer Petition an die ver-
schiedenen Landesregirungen zum Ausdruck brachte, ,dass ndmlich
Erziehungsstiitten, die sich auf die wichtigsten Lebensalter — auf die
Kindheit beider Geschlechter und auf das jungfréuliche Alter — beziehen,
den Charakter industrieller Unternehmungen angenommen haben,
und die hochwichtige erzieherische Aufgabe, welche dem vorschulpflich-
tigen Alter zugewiesen ist, zur Stunde lediglich dem Zufalle iiberlassen
wird.“ Griindliche Remedur wird da nur durch die Aufsicht und Unter-
stitzung des Staates oder der Gemeinde geschaffen.

Um eine merkliche Stufe hoher steht das Kindergartenwesen in
Eisenach, Leipzig, Dresden und Berlin, wo die Sorge um die
Bildungsanstalten fiir das vorschulpflichtige Alter und die Kindergért-
nerinnen grosseren Vereinen obliegt, unter deren Mitgliedern sich eine
schone Zahl einsichts- und hingebungsvoller Leute befindet. In Eisenach
ist es der ,Wohltitigkeitsverein®, in Leipzig sind es der
,Frobelverein“ und der ,Verein fiir Familien- und Volks-
erziehung® in Dresden der ,Allgemeine Erziehungsverein®
mit seiner ,Frobelstiftung®, und in Berlin der ,Frobelverein®
und der ,Verein fir Volkserziehung unter dem Protektorate
Ihrer Majestit der Kaiserin und Konigin Friedrich“, welche die Ideen
Fribels hochhalten und in immer weitere Kreise zu verpflanzen suchen.
Ihrem Einflusse ist es ohne Zweifel zu verdanken, dass auch die
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stiddtischen Behorden sich herbeigelassen haben, diese Bestrebungen
wenigstens finanziell zu unterstiitzen. Der Staat dagegen hilt sich meist
noch bescheiden im Hintergrund, obschon ihm von den genannten
Vereinen wiederholt in eindringlicher Weise klar gemacht wurde, dass
Bescheidenheit hier nicht mehr als Tugend aufgefasst werden konne.
Einzig der ,Frobelverein® in Berlin weiss zu rilhmen, dass ,das hohe
Unterrichtsministerium fortdauernd sein Seminar unterstiitzt. Ich trostete
die Leute etwa mit dem Hinweis auf den im Ausland sonst gut ange-
schriebenen Staat Ziirich, der sich auch noch nicht habe entschliessen
konnen, dem vorschulpflichtigen Alter seine Fiirsorge angedeihen zu lassen.

Es liegt in der Natur der Sache, dass Anstalten, die von solchen
Vereinen getragen werden, in ihrer ganzen Einrichtung und in ihrem
innern Leben meist vollkommener dastehen, als solche, die rein privaten
Charakter tragen, Bei meinen Besuchen habe ich denn auch manches
gesehen, das mir vorbildlich zu sein scheint, und dessen Einfithrung bei
uns einen entschiedenen Fortschritt bedeuten wiirde. Neben hellem Licht
gibt es freilich auch Schatten, und mein Urteil wire einseitig, wenn ich
seiner nicht ebenfalls gedenken wolltes In dessen Bereich gehdrt vor
allem die Tatsache, dass auch in diesen Vereinskindergirten iiberall
Schulgeld bezahlt werden muss. Soviel ich erfahren konnte, betrigt dasselbe
im Minimum 6 Mark und steigt bis auf 36.Mark im Jahr. Das hat
naturgemiéss zur Folge, dass Tausende von Eltern sich nicht oder nur
schwer entschliessen konnen, ihre Kinder einem Kindergarten zu iiber-
geben, und zwar trifft es gerade diejenigen, die eine geregelte Aufsicht
und intensive geistize Anregung am nétigsten hétten. Die Freiwilligkeit
des Besuches ist an sich schon gefdhrlich, und wenn nun gar noch
Opfer gebracht werden sollen, so fillt die Entscheidung gar leicht zu
Ungunsten der Kinder aus. Da hilft nur die Unentgeltlichkeit des
Schulbesuches einigermassen. Da nun aber die Vereine in der Regel
zu schwach sind, sie zu dekretiren, so sollten notwendig der Staat oder
die Gemeinde, oder alle beide in die Liicke treten. Wie schon erwiihnt,
hat sich jener bis dahin fast durchweg ablehnend verhalten; aber auch
die Gemeinden tun noch keineswegs iiberall, was ihres Amtes wire.
Oder was will das bedeuten, wenn eine Stadt vom Range Leipzigs an
Beitrigen fiir die Kindergartensache summa summarum ungefihr 2000
Mark leistet? Ein Tropfen Wasser auf einen heissen Stein! Da darf
man sich wirklich von Herzen dessen freuen, was die Stadt Ziirich in
der Sache bereits getan hat. :

Mit dieser prekéiren Stellung der Kindergérten héngt noch ein
weiterer Ubelstand zusammen. Um die nétigen Mittel zu bekommen,
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sind die Vereine darauf verfallen, unter den Kindergirten selbst ver-
schiedene Rangstufen zu schaffen. Da sind in Leipzig, Dresden und
Berlin die Volkskindergéirten, in denen ein Schulgeld von 6, 12 und
14 Mark entrichtet werden muss, und daneben existiren noch Abteilungen
fir Kinder hoherer Stinde mit einem Schulgeld von 36 Mark per Jahr.
Wir haben also auch hier wieder dieselbe Scheidewand zwischen den
verschiedenen Volksklassen, der wir schon in der obligatorischen Schule
begegnet sind, und dazu noch in einem Alter, das ganz besonders geeignet
wire fiir einen wahrhaft menschlichen Verkehr. Wahrlich, wenn man
nicht wiisste, mit welchen Schwierigkeiten diese Vereine zu kdmpfen
haben, und wie sie alle Hebel ansetzen miissen, um die gute Sache iiber
Wasser zu halten, man wire versucht, ihren Kindergirten jede Existenz-
berechtigung abzuerkennen.

Auf eine Kritik des Unterrichtsverfahrens will ich auch hier ver-
zichten; nur die allgemeine Bemerkung kann ich nicht unterlassen, dass
auch die deutschen Kindergirten der Gefahr, in Verbalismus zu ver-
fallen, nicht immer ganz entgehen, und dass die ewige Singerei, die
schon oft geriigt wurde, immer noch nicht ganz ausgerottet ist.

Nun aber die Lichtseiten dieser Vereinstitigkeit! Als eine solche
muss bezeichnet werden, dass die Kindergirten ihrem Namen wirklich
Ehre machen, indem der ihnen anvertrauten Jugend in der Regel ein
wirklicher Garten zur Verfiigung steht. Wer die Schwierigkeiten kennt,
die einem solchen Unterfangen in stddtischen Verhiltnissen entgegen-
stehen, wird denen Dank wissen, die sie zu iiberwinden wussten. In
Eisenach steht das trefflich eingerichtete Kindergartengebiude mitten
in einem grossen Garten, der mit Kastanienbdumen besetzt ist. An dem
Nachmittage, da ich die Anstalt besuchte, waren alle Kinder bestandig
im Garten, wo jedes sein eigenes kleines Beetchen besitzt. Da auch
ein stattlicher Sandhaufen nicht fehlt und das nétige Gartenmobiliar zur
Verfiigung steht, so wurde gegiirtnert, dass es eine Freude war. Mit
schonen Gérten sind ferner die Volkskindergdrten der beiden Leip-
ziger Vereine ausgestattet, und ebenso hat die ,Frobelstiftung“ in
Dresden es sich nicht nehmen lassen, dem stattlichen Hause an der
Chemnitzerstrasse einen schonen Garten beizufiigen. Ubertroffen aber
werden sie alle durch die Schopfung des ,Berliner Vereins fiir Volks-
erziehung“: das ,Pestalozzi-Frobelhaus®, dessen Volkskinder-
garten in Schoneberg-Berlin ein wahres Muster einer Bildungs-
stitte fiir das vorschulpflichtige Alter ist. Zu allem Guten, was ich in
den verschiedenen Kindergirten etwa vereinzelt getroffen habe, kommt
hier noch die Tierpflege, die fiir dies Kindesalter unzweifelhaft von hohem
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Werte ist. Schade nur, dass man diese Anstalt nicht allen denen zeigen
kann, die immer noch zweifeln an der Existenzberechtigung des Frobel-
schen Kindergartens! Auch der ungldubigste Thomas miisste vor dem,
was ihm da vor Augen gefiihrt wird, verstummen. Wie viel besser
wiirde es um unsere Jugend stehen, wenn iiberall in dieser mustergiiltigen
Weise fiir sie gesorgt werden konnte!

Die Titigkeit der mehrerwihnten Vereine erstreckt sich iibrigens
nicht bloss auf den Kindergarten, vielmehr sind, ganz im Sinne lk'rébels,
noch weitere, schone Ziele in Aussicht genommen. Als nichstes gilt
hier wie dort die Heranbildung tiichtiger Kindergértnerinnen, sowohl fiir
den eigentlichen Kindergarten, als fir das Haus. Man wollte diese
Aufgabe selbst iibernehmen, damit nicht der Zufall auch hier sein ver-
hiingnisvolles Spiel treiben kénne. In Leipzig, Dresden und Berlin
bestehen von diesen Vereinen gegriindete Seminarien fiir Kindergart-
nerinnen, in denen schon eine grosse Zahl von Téchtern zu Erzieherinnen
der vorschulpflichtigen Jugend ausgebildet worden ist. Ieh habe in
Leipzig zwei, in Dresden eine und in Berlin wieder zwei dieser Anstalten
besucht und den Eindruck gewonnen, dass fast iiberall, wie mit Einsicht
und Umsicht, so namentlich auch mit grosser DBegeisterung an dem
schonen Werke gearbeitet wird. Der speziell berufliche Unterricht liegt
zum Teil in der Hand von Damen, denen man das Zeugnis geben darf,
dass sie mit Einsicht und Geschick ihrer nicht immer leichten Aufgabe
sich entledigen. Jedenfalls verstanden sie alle es besser, sich dem
geisticen Niveau der 16- und 17jéhrigen Tochter anzupassen, als ein
hochgelehrter Herr Professor, der sich vom Hundertsten ins Tausendste
verlor und die Schiilerinnen mit einem ungeheuerlichen Wissenskram
iiberschiittete. Schiller, Goethe, Kant, Schopenhauer, Fichte, Hegel etec.
flogen nur so umher, und es ist hundert gegen eins zu wetten, dass vier
Fiinfteln der Schiilerinnen der grosste Teil dessen, was gelehrt wurde,
hoch iiber die Kopfe hinwegging. Sie dauerten mich, die jungen, sonst
so lernbegierigen Leute.

An die Ausbildung von eigentlichen Kindergirtnerinnen schliesst sich
in den beiden Leipziger Seminarien und im Berliner Seminar des ,Fribel-
vereins“* noch die Heranbildung von Lehrerinnen an Kinder-
gdrtner-Seminarien, eine Aufgabe, durch deren Losung das
Arbeitsfeld des weiblichen Geschlechtes wieder etwas erweitert wird.
Noch wichtiger scheint mir aber ein anderer Bildungszweig zu sein. Im
Seminar zu Dresden und in den beiden Berliner Seminarien werden mit
und neben den Kindergirtnerinnen noch Kinderpflegerinnen oder
Kindermidchen ausgebildet. Uber den Wert dieser Kurse lasst
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sich der letzte Jahresbericht des Berliner Frobelvereins vernehmen wie
folgt: ,Der Nutzen dieser Art weiblicher Fortbildung ist erfahrungs-
miissig ein doppelter. FEinmal gewidhrt sie den Médchen die Moglichkeit,
nach ihrer Entlassung aus der Schule ihren Broterwerb durch ihre
Tidtigkeit in einer Familie zu finden, und wir wiissten keine Stellung
und keinen Beruf, welche fiir die praktische Fortbildung und sittliche
Entwicklung eines jungen Midchens angemessener wiiren; anderseits sind
die Kenntnisse und Geschicklichkeiten, welche unsere Schule leh:t, die-
jenigen, welche, wie keine andern, den kiinftigen Frauen des Biirger-
standes und den Miittern des neuen Geschlechts zu gute kommen.
Nichts von dem, was die Schiilerinnen bei uns lernen, brauchen sie zu
vergessen, um sich spiter in die tiglichen Lebensverhiltnisse hinein-
zufinden; alles ist ihnen niitzlich und sogar notwendig; wir wiirden ihnen
und unserer Sache einen Dienst erweisen, wenn wir ihpen in all den
Fachern, welche wir sie lehren, mehr, viel mehr mitgeben konnten;
wenn dies nicht geschieht, so liegt es daran, dass die Vorkenntnisse und
die hiusliche Erziehung, welche sie mitbringen, mitunter mangelhaft sind,
und dass das Jahr, welches sie in der Regel bei uns bleiben, eine knapp
gemessene Zeit ist.* Dass man damit einem wirklichen Bediirfnisse
entgegenkommt, ,beweisen auch die zahlreichen Gesuche um Zuweisung
von Schiilerinnen, welche das ganze Jahr hindurch nicht bloss aus Berlin,
sondern auch aus vielen andern Stédten Deutschlands und besonders
auch aus den Familien der Landwirte an uns gelangen; wir konnten oft
eine viel grossere Anzahl entlassener Schiilerinnen in hochachtbaren
Familien unterbringen-“ Hier liegt also unzweifelhaft eine dankbare
Aufgabe vor, dankbar fiir die Tochter, die sich solcher Tiétigkeit widmen,
dankbar aber auch fiir weite Volkskreise, denen es oft so schwer fillt,
geeignete Hilfe fir die Erziehung der kleinen Kinder zu finden.

Besser als das beste Kindermidchen ist ja freilich die Mutter,
wenn sie nur einigermassen ihre verantwortungsvolle Aufgabe versteht.
Sie dafiir zu befdhigen, hat der Berliner ,Frobelverein“ in seinem
Kindergértnerinnenseminar auch ,jungen Miittern, welche sich F'robels
Erziehungsweise fiir ihren héuslichen Kreis aneignen wollen“, den Besuch
einzelner Unterrichtsficher fiir kiirzere oder lingere Zeit gestattet. Das
Beispie! verdient Nachahmung auch in der Schweiz.

Im ,Pestalozzi-Friobelhaus® zu Berlin ist ferner eine Einrichtung
getroffen, die hochster Beachtung wert ist. An den Kindergarten schlicsst
sich ndmlich eine sogenannte Vermittlungsklasse, bestimmt, den
Kindern den Ubergang zur eigentlichen Schule zu erleichtern. Aus dem
Kindergarten werden einige der Frobelschen Beschiftigungsmittel hiniiber-
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genommen in die Vermittlungsklasse und, teils in Abwechslung, teils in
engster Verbindung mit einigen unserer gewdhnlichen Schulficher weiter
gefiihrt zur gréssten Freude der dabei beteiligten Kinder. Zwischen
Haus und Schule gihnt eine Kluft, die notwendig iiberbriickt werden
sollte, und da der wahre Kindergarten nichts anderes ist und sein will,
als eine Nachbildung des Hauses, so muss diese Briicke auch zwischen
ihm und der Schule geschlagen werden. Die Forderung ist keineswegs
neu, sondern schon oft und viel mit allem Nachdruck gestellt worden.
Vor hundert Jahren schon hat sich Pestalozzi ingrimmig dagegen aus-
gesprochen, dass man die Kinder so friihzeitig ,Stunden, Tage, Wochen,
Monate und Jahre unerbittlich an das Anschauen elender, reizloser und
einformiger Buchstaben kettet und an einen mit ihrem vorigen Zustande
zum Rasendwerden abstechenden Gang des ganzen Lebens“. ,Freund!“
ruft er seinem Gessner zu, ,sag mir: kann der Schwertschlag, der durch
den Hals geht und den Verbrecher vom Leben zum Tode bringt, auf
seinen Leib eine grossere Wirkung machen, als ein solcher Ubergang
von der langgenossenen, schonen Naturfihrung zum erbdrmlichsten Schul-
gange auf die Seele der Kinder?* Auf Pestalozzis Pfaden wandelten
dann Tiirk, Graser, Denzel, Grassmann, Frobel u. a., die alle ohne Aus-
nahme einem spitern Beginn des Lesens und Schreibens das Wort
redeten. In neuerer Zeit sind es vor allem die Jiinger Frobels und die
Freunde des Handarbeitsunterrichtes, die eine Besserung anstreben. Zu
ihnen gehort der ,Berliner Verein fiir Volkserziehung“, der lobenswerter
Weise zur Tat geschritten ist, statt sich mit der blossen Forderung zu
begniigen. Er hat durch seine Vermittlungsklasse bewiesen, dass man
die Sache wirklich machen kann und sich bereits die Anerkennung ein-
flussreicher Schulméinner Berlins erworben. Dass auch sonst die Idee
an Boden gewinnt, dafiir ist ein Beweis ,die im Mai 1897 von der
stddtischen Schuldeputation in Berlin ins Auge gefasste Hinfiihrung
Frobelscher Beschiftigungen in die untersten Klassen der Gemeinde-
schulen. Ist auch die Einfiihrung fiir einmal unterblieben, so sind doch
die Lehrer und Lehrerinnen veranlasst worden, sich ernsthaft mit der
Sache zu beschiftigen, und ist anzunehmen, dass man in absehbarer
Zeit wieder darauf zuriickkommen wird. Wohl das sicherste Mittel, die
unzweifelhaft gute Sache zu fordern, lige darin, die kiinftigen
Lehrerinnen mit Theorie und Praxis des Kindergartens wilhrend
ihrer Bildungszeit im Seminar vertraut zu machen. Die Theorie kinnte
dem Pidagogikunterricht zugewiesen werden, und die Praxis wire in
den vorhandenen Kindergiirten zu erlernen, die also den Ubungsschulen
erginzend zur Seite treten wiirden. Eine solche Ausbildung unserer
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Lehrerinnen wire auch deswegen zu begriissen, weil nicht wenige
derselben als Erzieherinnen oder Hauslehrerinnen in private Stellungen
eintreten, wo sie bei der einseitigen Ausbildung, die ihnen gegenwirtig
zu Teil wird, oft einen schweren Stand haben. Neben schulpflichtigen
Kindern werden ihnen nicht selten auch solche iiberwiesen, die noch
nicht schulfihig sind, und da stehen die guten Leute dann oft ratlos
am Berg. Man scheint in Deutschland #hnliche HErfahrungen mit.den
Kindergédrtnerinnen _gemacht zu haben, nur dass diesen neben
vorschulpflichtigen Kindern auch schulpflichtige iiberwiesen wurden, und
sucht sich nun in einigen Kindergirtnerinnenseminarien damit zu helfen,
dass in ihre Lebrpline noch die ,Methodik des ersten Elementarunter-
richts* aufgenommen wird. (Berlin.) Nach meiner Uberzeugung wire
in beiden Fillen am besten gedient mit Lehrerinnen, die auch kinder-
girtnerisch gebildet sind; denn eine Lehrerin wird sich nach ihrem
ganzen Bildungsgange weit leichter in den Kindergarten, als eine Kinder-
girtnerin in die Aufgabe unserer Volksschule einarbeiten. Je weiter
man hinunter steigt, desto schwieriger wird die Erziehung, so dass also
durchaus nicht zu befiirchten ist, es konnten unsere Lehrerinnen fiir den
Verkehr mit der vorschulpflichtigen Jugend zu gebildet sein. Dann wird
auch mit der Zeit die Scheidewand zwischen Lehrerin und Kindergirt-
nerin fallen, indem jene zugleich Kindergirtnerin und diese zugleich
Lehrerin ist, wie man lingst schon keinen Unterschied mehr macht
zwischen Elementarlehrer und Reallehrer, da beide dieselbe Bildung und
— DBesoldung erhalten.

Mit diesem Teil meines Berichtes abschliessend, mochte ich noch
einer Einrichtung gedenken, die ich in Dresden und Berlin getroffen
habe, und die mir sehr einleuchtete. Auf meinen Wanderungen durch
diese Stidte stiess ich wiederholt auf Stellen, wo ganze Haufen kleiner
Kinder umherkrabbelten und in emsigster Geschiftigkeit sich unterhielten.
Bei nidherem Zusehen entdeckte ich, dass préchtige Sandbeete die
Ursache dieses frohlichen Treibens waren. In verstdndiger Wiirdigung
des kindlichen Triebes, im Sande zu wiihlen, hatte die Stadtverwaltung
an geeignete Plidtze Sand fiibren und diesen durch DBretter, Steine etec.
einhegen lassen, zur grossen Freude der Jugend und — der Kinder-
médchen. Vivat sequens!

YI. Der Handfertigkeitsunterricht.
Der Kindergarten und die Handfertigkeitsschulen entstammen derselben
Wurzel. Beide wollen das Kind durch das Tun zum Wissen
filhren, wihrend die Schule den umgekehrten Weg einschligt. Wer sich
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zur Lehre Frobels bekennt, wird auch dem Handfertigkeitsunterricht
zugetan sein, und die Freunde dieses neuen Bildungsmittels ihrerseits
werden die Frobelsche Erziehungsweise unmoglich ablehnen kénnen. Der
Handarbeitsunterricht ist nach seinem innersten Wesen nur die Fort-
setzung dessen, was der Kindergarten dem vorschulpflichtigen Alter
bietet, und nichts weniger als ein absolut neues Bildungsmittel. Wer
ihn gar bloss auffasst als ein Mittel, um dem Handwerk aufzuhelfen und
die Hand - ein bisschen gelenkig zu machen, ‘der hat seine tiefere Be-
deutung nicht erfasst, wie der Frobel nicht verstanden hat, der die
praktische Ausgestaltung von dessen Ideen auf das vorschulpflichtige
Alter einschrinken will. Im Kindergarten und der Handarbeit ist ein
neues Bildungsprinzip zum Ausdruck gelangt, und beide stehen in einem
starken Gegensatz zur Schule, wo gelernt werden muss, wihrend im
Kindergarten und Handarbeitsunterricht geschafft werden soll.

Bei dieser innern Verwandtschaft der beiden Bildungsmittel lag es
fir mich, als Freund des Kindergartens, sehr nahe, auf meiner Reise
auch der Entwicklung des Handarbeitsunterrichtes in Deutschland etwas
nachzuspiiren, namentlich im Hinblick auf das, was bei uns in der Sache
schon getan worden ist. So habe ich mich denn, mit Ausnahme von
Berlin, wo die Zeit nicht mehr langte, iiberall auch nach dem Stand
und Gang des neuen Faches erkundigt und dabei die interessante Erfahrung
gemacht, dass derselbe die Kindergartensache an verschiedenen Orten
weit iiberfliigelt hai. Wihrend diese in Karlsruhe ganz der privaten
Titigkeit Einzelner iiberlassen blieb, hat sich die Stadt des Handarbeits-
unterrichtes bereits in weitgehender Weise angenommen. Nicht nur
richtete sie in drei Schulbdusern schone Handfertigkeitssdle ein, sondern
sie bestreitet auch simtliche Betriebskosten. Letztes Jahr beteiligten sich
400 Knaben am Unterrichte, der von Lehrern der stidtischen Schulen
an freien Nachmittagen und Abenden Sommers und Winters erteilt
wird. Selbst der Staat hat sich der Sache angenommen und den Hand-
arbeitsunterricht als fakultatives Fach der Volksschule erkldrt. In natiir-
licher Konsequenz wird nun der Handfertigkeitsunterricht auch in den
staatlichen Lehrerseminarien zu Karlsruhe und Ettlingen eingefiihrt, so
dass die beste Gewihr fiir eine weitere gedeihliche Entwicklung dieses
Faches vorhanden ist.

Nicht soweit wie in Baden ist man im Grossherzogtum Sachsen-
Weimar-Eisenach, immerhin ist die Sache auch hier auf erfreu-
lichem Wege. In der Ubungsschule des grossherzoglichen Seminars zu
Eisenach ist letzten Friihling der Handfertigkeitsunterricht eingefiihrt
worden, und die Stadt selbst unterhdlt wihrend des Winters mehrere
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Handfertigkeitsschulen, nur dass die beteiligten Schiiler die Auslagen
fir das Arbeitsmaterial bestreiten miissen. Die Stadtgemeinde Weimar
sorgte fiir drei Lehrwerkstdtten, in denen in Papier, Holz und Metall
gearbeitet wird; den grossern Teil der Kosten bestreitet aber die
stddtische Sparkasse, deren Leiter warmes Interesse fiir den neuen Unter-
richt an den Tag legen. Dieser wird ebenfalls von stédtischen Lehrern
erteilt, und zwar Sommer und Winter, und ist fiir alle Schiiler vollig
unentgeltlich. Eine engere Verbindung mit der Schule besteht freilich
zur Zeit noch nicht, indem das neue Fach ausser der obligatorischen
Schulzeit gelehrt wird.

Im Herzogtum Gotha hat der Handfertigkeitsunterricht ebenfalls
kriftige Wurzeln geschlagen. In der Stadt Gotha beteiligten sich letzten
Winter zirka 250 Knaben, teils dem Gymnasium, teils der Realschule
und der Volksschule angehtrend, am Unterrichte, fiir den sie allerdings
ein monatliches Schulgeld von 50 Pf. zu entrichten haben und ausserdem
1 Mark 50 Pf. Gesamtbeitrag an die Kosten des Arbeitsmaterials. Die
weitern Auslagen bestreitet die Stadt unter Mithiilfe des Staates. Fir
/. der Gesamtzahl der Schiiler bestehen Freiplitze. Wie man mir ver-
sicherte, existiren auch in den grossern Ortschaften auf dem Lande
iiberall Handfertigkeitsschulen,* alle freilich noch unabhingig von der
eigentlichen Schule. ‘

Auffallend ist, dass Jena, sonst eine Bildungsstitte par excellence,
wie fir das Kindergartenwesen so auch fiir den Handarbeitsunterricht
wenig oder nichts tut. Fast mochte es scheinen, als ob das hdhere
Bildungswesen sich mit andern, schlichtern, aber deswegen nicht weniger
wertvollen Bildungsbestrebungen nur schwer vertrage. Zwar gehort zu
der bekannten Ubungsschule des padagogischen Universitéitsseminars eine
gut eingerichtete Schiilerwerkstiitte, die nur den einen Fehler hat, dass
sie nicht beniitzt wird. Immerhin gewiihrt ihr Vorhandensein den Trost,
dass man wenigstens in der Theorie die Berechtigung der Handfertig-
keitsbestrebungen anerkennt.

VYon Thiiringen gings nach Leipzig, dem Zentralpunkte der Hand-
arbeitsbestrebungen Deutschlands. Es verdient diese Bezeichnung, ob-
schon die Zahl der Knaben, die in Handarbeit betitigt werden, verhélt-
nisméssig kleiner ist, als in vielen andern Stddten des deutschen Reiches.
Hier fand sich seit einer Reihe von Jahren jeweilen im Sommer aus
allen Gauen Deutschlands, aus Osterreich, Ruminien, Serbien, England,
ja selbst aus Amerika eine stattliche Schar von Lehrern und Lehrerinnen
zusammen, um an dem bestehenden Handarbeitsseminar unter der Leitung
von Dr. Pabst in die neue Kunst eingefiihrt zu werden. Das Seminar-



160

gebiiude, ein dreistdckiger, aufs bestc cingerichteter Backsteinbau, wurde
von der Stadt Leipzig eigens zu Handarbeitszwecken gebaut und sodann
dem ,Deutschen Handarbeitsverein unentgeltlich zur Verfiigung gestellt,
wohl der vollgiiltige Beweis dafiir, dass man in den leitenden Kreisen
der Stadt das neue Bildungsmittel zu wiirdigen weiss.

Ausserordentlich riihrig ist Dresden, wo der ,Gemeinniitzige
Verein“ und die Stadtgemeinde seit Jahren eintrichtig zusammenwirken,
um der Knabenhandarbeit immer grossere Ausdehnung zu verschaffen.
Der ,Gemeinniitzige Verein® unterhielt im Jahre 1898, von den staat-
lichen und stiidtischen Behérden kréftig unterstiitzt, sechs Schiilerwerk-
stitten, in denen wochentlich 75 Unterrichtsstunden an 1425 Schiiler
erteilt wurden. Die Beitrige von Gemeinde und Staat werden ,fiir
bediirftige Schiiler, welche sich durch Fleiss und Geschicklichkeit aus-
zeichnen“, verwendet. Sonst zahlt jeder Teilnehmer bei zwei wochent-
lichen Stunden monatlich 2 Mark Schulgeld. Der Unterricht wird wihrend
des ganzen Jahres erteilt, die Ferien natiirlich abgerechnet. Die jdhr-
liche Besoldung der Lehrer betrdgt bei zwei wochentlichen Stunden
14 Mark pro Monat. Es ist klar, dass bei dem ziemlich hohen Schul-
geld viele drmere Schiiler ohne weiteres vom Unterrichte ausgeschlossen
sind, und dass der Besuch ungleich grosser wiire, wenn der Unterricht
billiger oder gar unentgeltlich erteilt wiirde. Weleh grosse Bedeutung
dem Handfertigkeitsunterricht in Dresden beigelegt wird, geht namentlich
daraus hervor, dass die Behorden ibn 1893 in das stddtische Real-
gymnasium zu Dresden-Neustadt, 1897 in das ,Wettiner Gym-
nasium“ und im selben Jahre auch in die stddtische Realschule
als fakultatives Unterrichtsfach einfiilhrten. Und damit der Besuch ein
moglichst starker werde, wurde das Schulgeld ganz bedeutend ermissigt.
Besonders erfreulich ist, dass auch die Rektoren dieser Schulen die
Einfiihrung des neuen Faches energisch unterstiitzten. ODb nicht auch
an unsern Mittelschulen einmal ein Versuch gewagt werden diirfte?
Wenn nicht alles triigt, wirde die Einfilhrung von Eltern und Schiilern
nur freudig begriisst.

Die Tendenz, den Handfertigkeitsunterricht in die Schule einzu-
biirgern, macht sichtlich Fortschritte. Schon im Jahre 1892 wurde er
in den obern Klassen der Volksschule zu Lobtau bei Dresden zunichst
als fakultatives Fach eingefiilhrt und mit Ostern 1898 obligatorisch
erkldrt. Ebenso ist er seit Ostern 1892 als ,fakultativer Unterrichts-
gegenstand“ an der mittlern und héhern Volksschule zu Plauen bei
Dresden eingefiihrt ,und auf diese Weise vollstindig mit der Volks-
schule verbunden worden“. Beildufig sei noch erwihnt, dass der ,Gemein-
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niitzige Verein® in Dresden auch fiir Erwachsene Unterrichtskurse
in Handarbeit veranstaltet, die von ,Damen und Herren“ ganz gut
besucht werden,

Der Unterricht fiir Knaben wird jetzt durchweg von Lehrern der
stadtischen Schulen erteilt. Anfangs wurden mehr Handwerker ver-
wendet; aber die Erfahrungen, die man mit ihnen, speziell in metho-
discher Hinsicht machte, waren keine giinstigen. In den Kursen fiir
Erwachsene dagegen wird der Unterricht meist von Handwerkern erteilt.
Die Lehrerfrage scheint iiberhaupt in Deutschland dahin erledigt worden
zu sein, dass fiir die schulpflichtige Jugend nur Lehrer angestellt werden.
Wenigstens habe ich von Karlsrube bis Dresden nirgends von der Ver-
wendung von Handwerkern etwas gehort. Es ist auch ohne Zweifel am
besten so; denn der Handarbeitsunterricht gehdrt nicht in die Sphire
des Handwerks, sondern ins Gebiet der Padagogik.

Die Lehrgénge, nach denen gearbeitet wird, sind noch ziemlich
verschieden. Zwar bemiiht sich der ,Deutsche Verein fiir erziehliche
Knabenhandarbeit, mehr Einheit in die Sache zu bringen; aber bis
jetzt ist es ihm noch nicht gelungen, alles unter einen Hut zu bringen.
Wiéhrend die einen, mit Schulinspektor Scherrer in Worms und Prof.
Kumpa in Darmstadt an der Spitze, verlangen, dass der Handarbeits-
unterricht ganz in den Dienst des Schulunterrichts gestellt werde,
verlegen sich andere hauptsdchlich auf die Anfertigung von Gebrauchs-
gegenstdnden. Soviel ich wahrnehmen konnte, bilden die Anhénger
dieser Methode noch die-grosse Mehrzahl unter den Handfertigkeitslehrern.
Einen Mittelweg hat Dresden eingeschlagen, dessen Arbeitsprogramm
Gegenstinde fiir Spiel, Schule und Haus vorsieht. Nach meiner
Uberzeugung liegt hierin das Richtige; denn wenn man die Gebrauchs-
gegenstinde vollig ausschliessen wollte, so entzége man dem Unterrichte
die stirkste Kraft: das lebendige, unmittelbare Interesse. Erfahrungs-
gemiss haben die Schiiler an der Anfertigung praktisch verwendbarer
Gegenstinde die grosste Freude. Entzieht man ihnen diese, so versetzt
man der ganzen Geschichte den Todesstoss. Als schénste Frucht
unsers ,wissenschaftlichen Unterrichts“ bezeichnet die Padagogik seit
Herbart das Interesse, — es gilt auch fiir den Handarbeitsunter-
richt. Freude an der Handarbeit und damit {iberhaupt an der Arbeit
zu pflanzen, ist das hochste Ziel dieses Unterrichtes, und es muss alles
beniitzt werden, was zur Erreichung desselben dient.

Das Gesagte resiimirend, darf ich bestimmt behaupten, dass der
Handfertigkeitsunterricht in einem grossen Teile von Deutschland auf
besten Wegen ist. Er ist nicht ein Kunstprodukt, sondern aus dem



	Bericht über eine Studienreise nach Deutschland : in der Zeit vom 3. Mai bis 21. Juli 1900

