Zeitschrift: Educateur et bulletin corporatif : organe hebdomadaire de la Société
Pédagogique de la Suisse Romande

Herausgeber: Société Pédagogique de la Suisse Romande
Band: 114 (1978)

Heft: 7

Heft

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 12.07.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

4/ / - Montreux, le 17 février 1978

SOUCOTaL

Organe hebdomadaire et bulletin corporatif
de la Société pédagogique

de la Suisse romande

Photo H. Clot



Sommaire

EDITORIAL 142
DOCUMENTS

Incursion dans les écoles primaires

et enfantines d'outre-Manche 143
Education et télévision 147

L'opinion des parents sur les
expériences de réforme de Rolle
et de Vevey 149

Pour nos grands éléves 151

Entretien avec le sergent-major
David, chef de la brigade Jeunesse
de la ville de Lausanne 156

Tendances et perspectives
d'évolution de I'école en Suisse 1567

CHRONIQUE
MATHEMATIQUE 159

FORMATION CONTINUE

11e RIDEF 162
Séminaires d'études 162
MOYENS D’ENSEIGNEMENT 163
DIVERS 163
éducateur

Rédacteurs responsables :

Bulletin corporatif (numéros pairs) :
Frangois BOURQUIN, case postale
445, 2001 Neuchatel.

Educateur (numéros impairs) :

Jean-Claude BADOUX, En Collon-
ges, 1093 La Conversion-sur-Lutry.

Comité de rédaction (numéros im-
pairs) :

Lisette Badoux, chemin des Cedres 9,
1004 Lausanne.

René Blind, 1411 Cronay.

Henri Porchet, 1166 Perroy.

Administration, abonnements et an-
nonces: IMPRIMERIE CORBAZ
S.A., 1820 Montreux, av. des Planches
22, tél. (021) 6247 62. Chéques pos-
taux 18 -3 79.

Prix de I’abonnement annuel :

Suisse Fr. 38.— ; étranger Fr. 48.—.

Aprés CIRCE | est venue CIRCE I

Ou en sont les travaux de CIRCE Il qui, rappelons-le, est chargée de
rédiger les programmes des années 5 et 6 ? Au risque de répéter des
informations que plusieurs de nos lecteurs possédent, nous dirons
que sont actuellement adoptés les projets suivants : frang¢ais (sous
réserve de propositions concernant la grammaire que doit présenter
la délégation jurassienne), I'écriture (sous forme de recommandations
méthodologiques), mathématiques, éducation musicale et éducation
physique. Manquent encore les projets de connaissance de /'environ-
nement d’activités manuelles.

Se pose maintenant le probléme de I'évaluation de ce projet de plan
d’études. Que vaut-il ? Est-il digne de s’imposer dans I'ensemble de
nos classes romandes ? Cette question mérite d'étre prise trés au
sérieux, puisque des milliers d’enfants seront touchés, et pendant de
nombreuses années, par ce puissant courant de rénovation.

A notre avis, ce nouveau plan d'études, pour devenir opérationnel
dans nos classes, devrait jouir d’une triple garantie :

— que, dans sa forme actuelle, et également aprés une bréve
période de mise en application, il soit soumis a I'évaluation critique
et regoive un label de qualité de I'Institut romand de recherches et de
documentation pédagogiques, dont le sérieux des travaux n’est plus a
démontrer. Pour entreprendre une telle opération, I'|RDP doit recevoir
des moyens financiers et humains. Seule la Conférence de chefs de
DIP peut lui donner ce « nerf de la réussite » ;

— que la preuve soit donnée que ce plan d’études peut étre intégra-
lement enseigné par des maitres généralistes, qui sont la majorité
dans les classes des niveaux 5 et 6 en Suisse romande ;

— que I'on soit sGr que les objectifs proposés, les sujets d'études
prévus, les méthodes envisagées soient parfaitement dans le prolon-
gement du plan d’'études CIRCE |. Que n’apparaisse donc aucune
solution de continuité préjudiciable.

Rappelons enfin que la partie n’est encore point achevée. Il appar-
tient a CIRCE Il d’établir une synthése des remarques faites jusqu’ici
au sujet du projet de chaque branche, d’établir un texte définitif qui,
lui, devra obtenir I'approbation de la Conférence des chefs de DIP. A
partir de ce moment, ce plan d’études pourra étre appliqué a titre
expérimental. Il ne sera donc encore que provisoire.

Quiconque dirait, en I'an 2000, que I'’Ecole romande s’est bétie dans
la précipitation, aurait été mal informé... J.-Cl. Badoux.
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icursion dans les écoles primaires
t enfantines d’outre-Manche

Liliane Palandella s’est rendue a trois reprises en Grande-Bretagne pour y visiter
25 écoles. Notre collégue Jean Fluck lui a posé quelques questions.

1. Pourquoi se déplace-t-on jus-
quen Angleterre pour y visiter... des
écoles ?

Aller jusqu’en Angleterre pour y visi-
r des écoles, n’est-ce pas une idée un
u farfelue? Y a-t-il la-bas des situa-
ons assez originales pour valoir le dé-
acement ?

Clest la question que je me posais a
lecture ou ’écoute de certaines descrip-
ons ; la curiosité n’étant pas (toujours)
1 défaut, j’ai finalement effectué trois
wurts séjours, d’une dizaine de jours
1acun, chez des collegues londoniens
irtout, dans les €écoles appelées « open
lan » (« aire ouverte »).

Pourquoi ce nom ? Parce que ces éco-
s présentent, dans leur ensemble, la par-
cularité d’étre décloisonnées ; cC’est-a-
re que les « frontiéres », entre groupes
> maitres ou d’enfants, comme entre
rogrammes annuels, ou locaux, ont en
-ande partie, sinon totalement, disparu.
Cest comme si, dans nos grandes ba-
sses élevées a la gloire de 'Empire ou
8 la République, on abattait deux murs
itérieurs sur trois, les remplagant par
es cloisons mobiles, des plans de parois
»mant « coins », des larges espaces fa-
orisant la circulation. Comme si, en se
romenant d’'un endroit a l’autre, on ren-
ontrait des enfants, soit en équipes, soit
olés, soit en groupes plus importants,
ccupés a des activités diverses: cer-
lins sont au « coin bibliothéque » (petits
wteuils et moquettes pour s’installer
onfortablement), d’autres chantent, assis
ar terre, accompagnés a la guitare par
ne enseignante, quelques autres encore
-availlent avec des fiches individuelles
u ¢ coin mathématique » (blocs logiques
oisinent avec capsules de bouteilles et
ailloux, poids et mesures — anglais et
écimaux — avec récipients de toute
orte) ; deux ou trois éléves écrivent dans

n cahier, qu’ils viennent spontanément:

ous montrer. Dans la grande salle com-
qune, aménagée pour servir a différents
sages, tels que réfectoire, salle de ciné-
13, salle de réunion, une quinzaine d’éle-
es font de la gymnastique sous la con-
luite d’une enseignante.

Trois enfants jouent dehors, dans une
ietite cour, oll voisinent caisses, outils,
apin et balangoire: il n’existe pas de
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récréation a heures fixes, pour tous en
méme temps ; les enfants sortent quand
ils en sentent le besoin (divers systemes
de fiches ou jetons préviennent l’ensei-
gnant), de méme qu’ils entrent individuel-
lement le matin, au fur et & mesure qu’ils
arrivent.

Voila pour les premiéres impressions,
celles qui « sautent » aux yeux. Mais les
écoles visitées ne représentent pas toute
I’Angleterre !

2. Est-il possible, en quelques mots,
de présenter Porganisation de I'éduca-
tion en Angleterre ?

Pour nous, Européens, comprendre le
systeme éducatif anglais est un vrai casse-
téte : la tradition de décentralisation, de
diversité, d’acceptation des singularités, de
cohabitation des extrémes, repousse toute
présentation globale et trop schématique.
C’est pourquoi il n’y a pas UN type
d’école « open plan»... ni UN mode¢le a
importer et imiter. Organisation, architec-
ture, programmes, méthodes, manuels,
échappent a la centralisation et I'unifor-
mité.

Des autorités locales appelées LEA
(Local Education Authority), partielle-
ment élues, partiellement cooptées, « cha-
peautent » chacune des 145 circonscrip-
tions anglaises, inégales en grandeur. Lon-
dres a elle seule: 8 millions d’habitants,
875 écoles, 11 000 maitres et 230 000 en-
fants entre cing et douze ans! Le role
des LEA est de fixer le cadre général de
la politique scolaire avec le « head-
master », maitre principal de chaque
école, a mi-chemin entre nos maitres
principaux et nos inspecteurs. En général,
le maitre principal essaye de choisir les
enseignants de son école de fagon a for-
mer une équipe ayant les mémes tendan-
ces et objectifs.

La seule homogénéité de I’enseigne-
ment primaire au niveau du pays est
I’obligation scolaire de cinq a douze ans,
avec une division «Infant» (5 a 8 ou
9 ans) et une division ¢ Junior» (9 ou
10 ans a 12 ans) ; la « nursery », au-des-
sous de cingq ans, existe, mais reste facul-
tative. Une seule discipline doit étre obli-
gatoirement enseignée par le maitre (mais
sans obligation d’y assister pour les éle-
ves 1), c’est la religion, souvent transfor-

mée en discussions ou causeries sur des
événements internes a 1’école.

Les écoles dites ¢ open plany, ou
« progressives », ou encore ¢« informal »,
représentent 10 % a 30 9% des écoles selon
les régions (un peu plus de 2000 officiel-
lement recensées) ; elles sont officielles
et publiques, et cohabitent avec I’ensei-
gnement plus conventionnel dans une va-
riété trés grande de situations. Le fait que
«I'Informal Education» existe depuis
pres de cent ans en Angleterre, d’abord
dans les établissements privés, a slirement
permis une certaine familiarisation du
public avec ce type d’éducation, et une
évolution progressive assez souple.

3. Qu’est-ce que I'Informal Educa-
tion ?

« L’Informal Education » est I’applica-
tion pratique d'un mouvement d’idées
que nous trouvons déja chez Montaigne
(la téte bien faite plutot que bien pleine),
Rousseau (commencez par connaitre vos
éleves), Pestalozzi (suivre la marche de la
nature), Froebel (activité, observation et
vie en commun). Les travaux de Piaget
sont venus confirmer nombre de ces
concepts, que certains comme Reddie et
Neill en Angleterre, Demolins en France,
Decroly en Belgique, Dottrens et Ferriere
a Geneve, ont tenté de concrétiser.

L’idée essentielle est de déplacer lac-
cent éducatif, en le reportant des pro-
grammes (les contenus a apprendre) sur
les enfants (les caractéristiques de ceux
qui apprennent). Trois éléments fonda-
mentaux du développement de I’enfant,
connus intuitivement de tout enseignant,

sont a la base de ce type d’éducation :

— La présence de rythmes de dévelop-
pement et d’apprentissage différenciés :
chaque enfant passe par des stades suc-
cessifs de croissance intellectuelle, affec-
tive et sociale, 2 un rythme irrégulier et
variable, rythme qui est, de plus, diffé-
rent entre les enfants. Or la capacité d’ap-
prendre est liée a ces étapes et ces ryth-
mes.

— La nécessité d’expérimentation per-
sonnelle dans la construction des
concepts : c’est & force d’examiner, tou-
cher, faire et défaire, chercher et com-
parer, que l’enfant structure sa pensée,
par incessante assimilation — accomoda-
tion ; c’est ce qui lui permet « d’avoir des
idées merveilleuses », selon 1’expression
d’Eleonor Duckworth, c’est-a-dire de
faire sienne la compréhension du monde
environnant.

— La reconnaissance de ’enfant com-
me étre actif, physiquement, émotive-
ment et intellectuellement, ayant valeur
en lui-méme, et non réduction imparfaite

143



d’adulte. Ce qui suppose la nécessité de
fournir de la nourriture a4 son activité,
des issues a son énergie.

Deés lors, dans ces écoles ou I'on désire
mettre 'accent éducatif sur les éléves, le
travail du maitre se modifie, et doit
porter beaucoup plus qu’avant sur des
points tels que :

— reconnaitre et suivre les différents
rythmes des éléves, intervenir au bon mo-
ment, éviter les coupures entre degrés,
entre activités, ou entre école et maison ;

— susciter l'intérét des enfants pour
ce qui les entoure, les stimuler a utiliser
leurs capacités et compétences, proposer
une gamme d’activités variées, favoriser
I’expression orale, écrite, artistique, faire
découvrir des méthodes de travail (com-
ment utiliser des livres, trouver des in-
formations, apprendre, retenir) ;

— accorder une plus grande liberté de
parole et de mouvement, et encourager
les interactions, de fagon que I’enfant
puisse faire ’expérience de la vie sociale,
et apprenne le partage, la tolérance,
I’écoute de I'autre, en méme temps que
I’expression de soi-méme.

Les apprentissages de base, lire, écrire,
compter, connaitre I’environnement, sont
insérés dans les activités, et assurés par
les encouragements constants des ensei-
gnants.

Programme ambitieux et complexe : le
maitre est un « professionnel », on consi-

dére que c’est la I’essentiel, le centre, de
sa tiche : qu’il fasse de I'école un endroit
ou I’enfant est heureux de venir, un en-
droit excitant ou 1’on ne laisse pas s’atro-
phier, mais au contraire on stimule, voire
recrée, la curiosité, ’envie de toucher,
explorer, agir, connaitre. L’idéal n’est
pas toujours atteint, 'ouvrage souvent
remis sur le métier, mais les expériences
ont fini par s’accumuler, permettant de
mieux comprendre et analyser les situa-
tions. Voir par exemple, a ce sujet, les
recommandations contenues dans le rap-
port de la commission Plowden (1967),
qui vont dans le sens indiqué ci-dessus.

Voir aussi les recherches faites par
I'ILEA de Londres (années 60) en col-
laboration avec des architectes, de fagon
a préciser les besoins en espace; ce travail
a abouti a la mise au point de plans qui,
aprés quelques années d’expériences, ont
été généralisés a tous les nouveaux bati-
ments a construire. De nombreuses éco-
les plus ou moins anciennes ont aussi été
aménagées dans le méme esprit de dé-
cloisonnement.

4. Quelle est la relation enseigne-
ment-architecture dans le type d’éco-
les que vous avez visitées ?

La relation entre enseignement et orga-
nisation de I’espace est indissociable ;
c’est pourquoi Parchitecture des bitiments

]
scolaires revét une grande importanc }. et
évolue selon le type d’enseignerjent
choisi. L’idée de décloisonnement appli-
quée a l’espace suppose celui-ci assez
souple pour pouvoir répondre a des be-|
soins variés en groupes et activités, et
favoriser les interactions entre 1’enfant
et son environnement social et matérie] —
entre autre permettre aux participants
d’aller et venir librement avec un mini-
mum de dérangements et de bruit.

Il s’agit donc d’avoir des espaces per-|
mettant une circulation aisée, des piéces|
communicantes pouvant étre agrandies
ou diminuées grace a des cloisons mobiles, |
et une aire centrale polyvalente. les
locaux sont répartis en fonction de trois
types de besoins: « base-home», ou le
groupe-classe se retrouve, s’organise, fait
le point, « espaces d’enseignement », ou|
I'on trouve des groupes de tables et chai- |
ses, coins de travail arrangés selon les be- |
soins, et « lieux spécifiques », par exem-
ple, bibliothéque, mathématique, langue,
eau et sable, etc.

Les deux schémas d’écoles les plus
fonctionnels semblent étre ceux qui pré-
voient environ 250 éleves (7 X 35) et
environ 500 éleves (14 X 35). Mais cha-
que école présente des caractéristiques
propres, plus ou moins proches du type
standard, et qui, souvent, ont été discu-
tées entre enseignants, responsables et
architectes.

Coin
biblioth.

Coin
tables

Vestiaires

Toilettes

D N R I ®es e cree s et nsnssses s mus

Grande salle
polyvalente

Coin activités artistiques

Coin
tables

Cour intérieure

Bur.

Office
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Voici quelques exemples de plans :

A) Ancienne école transformée

Il s’agit de l'école évoquée au début
de ce texte.

Elle comprend :

110 éléves de 5 a 9 ans ;
3 maditresses + la maitresse principale ;
1 aide-maitresse a la demi-journée.

Certains anciens murs ont été démolis :

Des fenétres et baies vitrées entourent
la cour intérieure : . . . . ..

Un grand rideau mobile permet d’adap-
ter la salle commune a diverses utilisa-
Iions J AAONA g ,

Rayonnages, armoires, rangements :
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coin travail
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Cuisine

Repas

Assemblées

Gym.

Spectacles

B) Exemple d’une harmonisation réussie entre style d’enseignement et architecture

Ecole prévue pour étre utilisée en coopération, espaces, matériel et équipement sont
en commun, tout l'espace est facilement accessible (construction 1971).

Chaque maitre a la responsabilité principale d'un groupe d'éléves (recouvrant deux
degrés), dont il assure I'organisation et le travail.

Dans la journée, les enfants sont mélangés et partagent les ressources ; enseignement

individuel et par petits groupes.

« Head » et maditres ont é1é impliqués dans la construction de I'école dés le départ ;
ils ont eu un peu peur de s'exposer au début, mais actuellement sont trés contents de
travailler en équipe.

L'école comprend : 120 éléves de 5 a 11 ans, 4 maires(ses) + « head ».

L’espace est utilisé a 100 % jour et soir (par la communauté).

C) Exemple d’une mauvaise organisation spatiale

Cuisine

| I
Hall

Ik o
g wc

—

8 e

allwel 8 Lo
P 55 [

4 Qe T‘;’,
ol il B

wC

At:::eliers
1

wC
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Locaux bruyants et mal éclairés:
structure en codne, parois de séparation
ouvertes au haut, fenétres trop hautes,
obscurcissement impossible.

Locaux peu pratiques : escaliers cou-
pant l'espace, corridors inadéquats, trop
larges pour simple passage, trop étroits
pour travailler, rangements éparpillés.

Cour intérieure mal placée.
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D) Exemple de locaux trés spécifiés

« Sanctuaire » : .
ATELIER %5 wc | wC
de travaux
— b Vs T e 25
Maitres i
l |
Jeu | I Jeu
avec | N e I avee
Peau | Activités artistiques et manuelles BT
Jeux | |
extérieurs [~~~ '
o ST
‘_——.
Lecture =
Q
A g
(]
g Math.
Langue Etude o
Bibliotheque
Math.
> avec le /C
maitre

Espace organisé par spécialisation.
a-typique par cet aspect. |

Méme organisation du travail que sous
B).

Les activités sont décidées en fonction
d’'un théme (centre d'intérét valable pour
un trimestre, et choisi par les enfants.

Aucun des maitres n’avait prévu de
faire une expérience «open plan»y, ni
de travailler ainsi, mais aucun ne vou-
drait retourner dans une classe fermée.

Remarque : Toutes les « opérations » -réussies sont celles ou les enseignants ont pu discuter avec responsables et architectes de
telle sorte que l'organisation spatiale du batiment correspond finalement a I'organisation pédagogique des maitres.

5. Quelle est la situation des mai-
tres dans ce type d’école ?

La situation des maitres dans ce type
d’école présente évidemment des caracté-
ristiques particuliéres. Les plans ci-dessus
montrent déja que, dans une plus ou
moins grande mesure, le « décloisonne-
ment » amene a la disparition de I’équa-
tion « ma classe = unité de droit divin » !
L’organisation nouvelle, qu’il s’agisse de
I’espace, des activités, du matériel, du
temps ou de la répartition des éleves,
suppose une grande collaboration entre
les maitres ; ceux-ci travaillent en « team-
teaching », équipes d’enseignants ou 1’on
met en commun toutes les ressources, y
compris les compétences, de fagon a les
organiser et les répartir en vue du meil-
leur emploi possible.

Voici les avantages de cette situation,
exposés par les enseignants de la Prior
Weston School (200 éléves de 5 a 10 ans):

Pour les maitres :

— chaque enseignant se sent engagé
dans un processus ou il peut intervenir, ce
qui diminue le sentiment de n’étre que
Pexécutant de reglements venus d’ail-
leurs ;

— la réflexion constante en termes
pratiques sur les situations d’apprentissage
permet de ne pas se scléroser, et d’amé-
liorer constamment I’enseignement ;
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— les maitres moins expérimentés, les
nouveaux brevetés, ceux qui ont des pro-
blemes de discipline, ne sont plus seuls ;

— la gamme de matériel est plus riche
si I’on met toutes les ressources en com-
mun ;

— les horaires individuels des mem-
bres de I'équipe peuvent s’assouplir, on
peut dissocier le « temps de présence des
éleves » du « temps de présence des en-
seignants » ;

— le rapport quantitatif maitres-éle-
ves, qui est en moyenne en Angleterre
de 1 pour 35 a 40 (ce qui est particuliére-
ment lourd), s’améliore, parce qu’il est
beaucoup plus aisé d’intégrer dans une
équipe des aides diverses : enseignants a
temps partiel, stagiaires, étudiants, pa-
rents, spécialistes, peuvent prendre en
charge des petits groupes dans les diffé-
rents « coins », sans créer les perturba-
tions inévitables dans un enseignement
collectif.

Pour les éleves :

— les enfants bénéficient de compé-
tences, enthousiasmes, et situations d’ap-
prentissage plus variés et plus riches ;

— les regroupements peuvent se faire
selon les besoins intellectuels, émotifs et
physiques des enfants, indépendamment
de I'dge et des années passées a I'école ;

— la coopération permet aux enfants
d’apprendre beaucoup les uns des autres,
ce qui crée une stimulation intellectuelle

en méme temps qu’une sécurité affective
favorable aux progres.

Tout ou partie de ces avantages, relevis
par les enseignants de la Prior Weston
School, sont souvent avancés aussi par
d’autres enseignants d’écoles « a aire ou-
verte ». Mais il est clair que la nouvelle
position du maitre comme membre d’une
équipe suppose un apprentissage, pas
toujours facile, et un passage progressif
d’une situation a l'autre, ou du moins,
une préparation a ce changement. Des
objectifs communs, le désir de travailler
ensemble, de la part des enseignants
concernés, représentent la condition sine
qua non de la réussite.

Les « équipes pédagogiques a ensei-
gnant complémentaire », mises en route a
Geneve en automne 1977, savent l'enri-
chissement, mais aussi les difficultés et le
travail que demande une organisation qui
cherche a « décloisonner ». Ces difficul-
tés n’ont pas arrété les colléegues anglais
rencontrés qui semblent avoir, pour la
plupart, trouvé maintenant un rythme de
croisiére supportable, et ne voudraient
pas detourner en arriere: aller en An-
gleterre pour y visiter des écoles, c’est
peut-étre une idée farfelue, c’est aussi
prendre des idées, se refaire un moral,
constater des difficultés analogues aux
ndtres, bref... un voyage qui en vaut la
peine.

Liliane Palandella.
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SDUCATION ET TELEVISION

I° partie*

/u a la télévision :
e pouvoir de I'image

« 1l existe, je I'ai vu a la télévision. »
lelle est l’apostrophe que nous langa
in jeune enfant lorsque nous mettions
n doute l’existence de... 'homme invi-
ible.

Clest vrai, je I'ai vu a la télévision.
Cette petite phrase, méme si elle n’est
)as ouvertement prononcée, sert souvent
le référence dans la perception des cho-
es, des étres, des événements. Ce pouvoir
le la télévision qui assure un témoignage
risuel, et qui donc semble irrécupérable,
lemande cependant a étre examiné de
lus prés. En disant je l’ai vu, les télé-
ipectateurs oublient souvent que la télé-
rision n’est pas muette et que le son y
oue un grand role:

Association d’images et de
sons

Soit un court moment d’un reportage
iictif. Le commentaire nous dit: ¢ M. X
raverse la place au milieu de la foule
sar laquelle il est acclamé. » Nous enten-
lons les clameurs de la foule et sur le
setit écran paraissent les visages des spec-
iateurs et celui de M. X. Ils ne sont ce-
pendant pas forcément dans la méme
Image, et au visage de M. X succéde un
olan de foule. L’analyse de cette séquen-
ce est la suivante :

| Plan de M. X + Plan de foule |
+

Bruit d’une foule qui acclame

M. X est acclamé lors de son passage a
travers la foule.

La succession sur 1’écran de deux ima-
ges, unies par la bande-son qui donne
son unité a la séquence, devient simulta-
néjté. Deux faits qui se succédent sont
associés chez le télespectateur comme
deux faits qui se provoquent.

Cette séquence avec les mémes images
pourrait avoir une signification opposée
si, au lieu d’acclamations nous enten-
dions des cris d’hostilité et si ’on nous
avait annoncé cette hostilité auparavant.

*La Ire et la 2¢ partie ont paru dans
I'« Educateur » No 5.
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Les mouvements visibles d’'une foule ne
permettent en effet pas toujours de sa-
voir quel en est le climat. Cet exemple
simplifié 4 l'extréme met en évidence
l'importance du son et celui du montage.

Le montage organise les
choix

Le montage n’est certes pas utilisé par
les réalisateurs dans le but de tromper
le public. 1l permet d’organiser I’émission,
aussi bien dans les reportages, les varié-
tés ou les dramatiques. Un autre genre
d’émission est souvent opposé : le direct.
C’est en direct et il n’existe aucune pos-
sibilité de « truquer » ce que 'on présente,
de modifier la réalité du document.

Direct et montage ne s’opposent pas
dans la mesure ol il est techniquement
possible de mixer immédiatement les ima-
ges fournies par plusieurs caméras.

Enfin, et cela est primordial, un camé-
raman ne filme pas tout, mais bien ce
qu’il choisit ou ce qu’on lui ordonne et
de la maniére dont on le lui demande.
P. DESGRAUPE raconte 'anecdote sui-
vante: pendant qu’il interrogeait une
dame parlant de la misere des popula-
tions de son pays, la caméra s’attardait
volontairement a détailler les perles de
son collier. Le contraste entre ce qu’elle
disait et ce que l'on voyait créait un
choc pour le téléspectateur.

A travers ces différents exemples, on
voit que le récit télévisé a des aspects
multiples : il peut faire appel au montage,
au direct, il utilise les rapports entre les
images, entre les images et les sons.

L’image de télévision est
ressemblante

Les images de télévision, qu’elles nous
viennent de I’autre c6té du globe ou de
chez nous, sont d’emblée susceptibles
d’étre reconnues par chacun. Il n’en est
pas de méme des paroles et commentaires
de langue étrangere.

Ainsi I'image ressemble a ce qu’elle
représente, il semble qu’elle lui soit iden-
tique.

Cette reconnaissance presque immé-
diate, cette coincidence de 1’objet avec
sa représentation sont deux facteurs qui
interviennent pour nous assurer de la
vérité de I'image.

Cependant I'image n’est pas une copie
exacte de la réalité. Tout photographe
amateur sait que, sans méme avoir re-
cours au trucage, on peut simplement
selon [éclairage, selon I'angle choisi
« faire parler » un objet en le photogra-
phiant. La réalité photographiée est déja
réalit¢ vue a travers les intentions du
photographe. Cette interprétation doit
son effet a I’angle de prise de vue, a la
distance de I'objet, a ce qui dans la pho-
tographie ’environne.

L’événement télévisé, filtré une pre-
miere fois a la prise de vue est déplacé
de son contexte et replacé dans un
contexte différent. Choisi entre d’autres,
car on ne peut tout filmer, il a été fixé,
empéché de tomber dans ’oubli, il a été
diffusé sur les antennes, acquérant ainsi
une dimension collective importante.

L’image télévisée s’approprie et trans-
forme I’événement réel, nous I'offrant
pour une autre transformation a travers
nos « filtres personnels ».

Le role des paroles
et de la musique

A T'image et ses pouvoirs vient s’ajou-
ter le son dans lequel on peut distinguer
les paroles et la musique.

Les utilisations de la musique sont en
général arbitraires. Si I’on met de cOté les
retransmissions de concerts, la musique a,
a la télévision, un réle particulier. Pre-
nons I'exemple de la dramatisation d’une
séquence. La musique est la pour pré-
parer le téléspectateur a un événement
dramatique imminent, événement qui
sera acompagné du point culminant mu-
sical, suivi du retour au silence par brus-
que interruption. Ce conditionnement
musical surajoute une ambiance dramati-
que a la séquence présentée. Deux expé-
riences peuvent étre faites a ce propos:
n’écouter que le son, sans voir les images;
ne regarder que les images sans le son.

Le rythme organisateur

Ces éléments, images et sons, sont
assemblés et mélés selon un certain ordre.
Dans cet assemblage une notion domine :
celle du rythme. Celui-ci est particulie-
rement visible dans les feuilletons d’ori-
gine américaine. Le feuilleton peut étre
caractérisé par ses variations de tension
dramatique reposant sur I’évolution du
rythme de I’action ou du récit. Clest ce
qui fait sa force aupres des téléspecta-
teurs car tout dans le feuilleton est subor-
donné a I’action.
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IV® partie

La télévision est planétaire

Un des pouvoirs de la télévision est
d’abolir l'espace et le temps. 1l est en
effet aujourd’hui possible d’assister aux
événements se déroulant sur pratique-
ment toute la surface de la terre, et méme
au-dela comme I'a montré la transmission
en direct du premier atterrissage sur la
lune.

Ainsi sommes-nous par l'intermédiaire
de ¢ I'eeil et de I’oreille » de la télévision,
introduits presque partout sans peine,
sans avoir a surmonter aucun des tracas
du voyage, mais aussi sans profiter de
ses plaisirs. Cela n’est sans doute pas
totalement nouveau, sauf un point : cela
peut se passer en direct, direct qui est
selon P. CHERNIA le propre de la télé-
vision a laquelle peut s’appliquer Ia
phrase du poéte: « Aimer ce que jamais
on ne verra deux fois. »

Saisir le fugace, le fixer et le trans-
mettre, cet aspect possede une force
qu'on a pu découvrir lorsqu’était saisi
sur le vif un événement extraordinaire.
Pénétrant « au cceur de I’action », les ca-
méras nous mettent dans la position la
plus favorable pour assister a cet événe-
ment et nous le faire vivre.

La télévision nous fait
participer aux événements

Car plus qu’une assistance, c’est une
participation a [I’événement que nous
propose la télévision. Cela se passe ail-
leurs, mais en ce moment méme, cela se
passe ailleurs et cependant sous nos yeux
qui l'authentifient.

Projetés instantanément dans un autre
pays, assistant-participant a un événement
qui nous est a la fois proche et lointain,
notre temps d’adaptation est pratique-
ment inexistant. L’ailleurs est sous nos
yeux, le choix du non-quotidien est quo-
tidien, le dépaysement est notre lot de
tous les jours. L’ubiquité n’est plus un
don mais la pratique quotidienne de tout
téléspectateur.

Un certain choc des cultures

Cette mise en présence des différentes
parties du monde et de leurs habitants
peut étre pour le téléspectateur ’occasion
d’'une décentration de sa propre culture.
Confronté aux mceurs, aux traditions,
aux modes de vie de personnes fort éloi-
gnées de lui, le téléspectateur est invité,
au-dela de I'étonnement premier, a rela-
tiviser ce qu’il vit et a tendance a ériger
en modele universel.
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1l existe d’autres modes de pensée que
le sien, d’autres maniéres de vivre qu’il
peut voir, méme de maniere fragmen-
taire, et auxquelles il peut plus ou moins
« participer ».

Un espace specifique
a la télévision

Quittant cette dimension géographique
de la télévision, il faut mettre I’accent sur
un phénomene plus restreint, mais égale-
ment important: la facon dont la télé-
vision peut nous rendre reconnaissable
les lieux ou I’espace dans lequel se dé-
roule un événement, mais aussi son pou-
voir de créer un « espace spécifique ».

A titre d’expérience, essayez lors d’un
feuilleton quelconque de faire d’aprés
ce qui a été vu, les plans de lieux de
I’action. Lorsqu’on pratique cet exercice
a plusieurs, il est rare que les résultats
concordent exactement. Ces différences
dans cette reconstitution tiennent a ce
que nous ne sommes pas toujours sensi-
bles a tous les éléments présentés, et a ce
que, dans cette présentation, la télévision
utilise plusieurs ressources. Parmi celles-
ci, quatre peuvent étre retenues.

Quatre variables

La premiére est l'utilisation de diffé-
rents objectifs qui déforment ou conser-
vent la perspective et les proportions. Si
I'objectif « normal » restitue la perspec-
tive telle que nous la percevons, on ob-
tient des déformations maximales par
l'utilisation d'un téléobjectif ou d’un
objectif grand angle.

La deuxieme est [Iutilisation de
I’échelle des plans, c’est-a-dire la plus ou
moins grande importance d’un person-
nage par rapport au décor.

La troisieme variable est I’utilisation
des mouvements de caméra ou des per-
sonnages. Un mouvement de caméra per-
met en effet d’explorer I’environnement.
Les changements d’angle, c’est-a-dire les
changements de point de vue d’une scéne
permettent de situer les personnages ou
la sceéne.

La quatrieme est I'utilisation du décor
qui peut agrandir le plateau par un
trompe-I’ceil et nous restituer une vaste
perspective, mais aussi couper la perspec-
tive et nous donner une image aplatie
a laquelle manque la troisieme dimension.

Ces quatre variables isolées peuvent
bien entendu se combiner entre elles.

La télévision abolit également le temps
et cela selon deux acceptations.

Accélérer ou ralentir le ten ps

1

La premiére signifie les moyens {jue
posséde la télévision de ralentir ou dlac-
célérer le déroulement d’un événement,
comme par exemple lors d’une retrans-
mission sportive. ‘

Elle signifie également la possibilité de
présenter un événement dans un temps
subjectif, celui du narrateur, ou dans un
temps objectif, celui de I’événement.
Cette possibilité concerne également la
maniére de la télévision de nous placer,
par lintermédiaire des émissions dans le
présent, le passé ou le futur. ‘

Faire I’actualité

La seconde acceptation de I’abolition
du temps concerne le pouvoir de la télé- |
vision d’actualiser ce qu’elle présente.
Par actualiser, nous entendons ici inscrire
dans I'actualité. Aussi peut-on dire que
la télévision, comme d’autres moyens
d’information, fait l’actualité dans tous
les sens du verbe.

Une des conséquences en est de faire
disparaitre dans l'oubli un événement
qui avait surgi sur le devant de la scéne
quotidienne. La présentation d’'un événe-
ment d’actualité par la télévision le bana-
lise apres l'avoir exalté, et I’émerveille-
ment premier ne tarde pas a faire place
a l'indifférence ou a la lassitude.

C’est ainsi que le second atterrissage
sur la Lune a eu un retentissement plus
restreint que le premier alors que la
prouesse réalisée était identique, tant en
ce qui concerne I'atterrissage que les
moyens mis en ceuvre pour sa retrans-
mission.

Cette double articulation de I'espace et
du temps, dans les dimensions que nous
avons vues, entraine différentes consé-
quences.

Conséquence : I’espace
imaginaire de la télévision

La premieére est la difficulté de situer
les événements dans leur cadre respectif
pour qui n’a pas atteint la perception
globale des répartitions géographiques des
différents pays et de leurs situations réci-
proques. On assiste en effet plus qu’a
une confrontation entre différents lieux,
au téléscopage des différences. Ainsi
pourrait-on dire que, par la télévision,
tous les événements se déroulent dans un
espace unique et imaginaire résultant de
la superposition des différents lieux re-
présentés. Cette notion d’espace imagi-
naire se retrouve d’'une autre maniére si
I'on n’envisage plus le probléme du c6té
de la télévision, mais de celui du télé-
spectateur en action. Quel est celui ou
celle qui, au vu de tel ou tel reportage ou
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de telle émission n’a pas voyagé dans
son fauteuil ? Ainsi captivé par ce qu’il
voit et entend, on serait tenté de dire
parfois « capturé », le téléspectateur n’ai-
me pas &tre dérangé, non parce que cela
lui ferait perdre le fil de I’histoire, mais

parce que cela interrompt son voyage,
pour le ramener a la réalité de la piéce
ou il est installé. Les dimensions spatio-
temporelles du téléspectateur s’estompent
et sont remplacées par celles de la télé-
voisin. L’heure n’a plus de cours, pas plus

que le rappel des tiches et obligations
quotidiennes.
Claude Thollon-Pommerol.
Faculté de psychologie et des
sciences de lI'éducation, Genéve.

(A suivre.)

L’'opinion des parents sur les expériences de réforme de Rolle
et de Vevey

Derniérement viennent de paraitre les résultats d’'une enquéte conduite dans les
zones d'expérience de Rolle et Vevey. Ses conclusions sont d'une partie générale.
Pour cette raison nous en publions quelques extraits pensant qu’ils intéresseront maints
collégues de Suisse romande.

INTRODUCTION

En 1973 a Rolle, puis en 1974 a Vevey, le Département de l'instruction publique et des cultes a fait procéder a une premiére
enquéte d’opinion auprés des parents des éleéves des zones d’expérience. Il s’agissait alors de connaitre les réactions de la popu-
lation face aux nouveautés récemment introduites dans ’école.

Depuis lors, des changements plus importants sont intervenus aussi bien dans I’organisation de ’enseignement que dans les
méthodes et les programmes appliqués dans les classes. C’est pourquoi, il a paru nécessaire de recourir & une nouvelle investi-
gation. La procédure utilisée pour la mise au point du questionnaire a permis de faire appel a la collaboration des parents eux-
mémes. En effet, les responsables « ont eu tout d’abord, dans chaque zone, des entretiens avec une trentaine de péres et
méres désignés par le sort parmi ceux qui avaient répondu affirmativement a 'offre de collaboration adressée a tous les parents.
Aprés avoir défini avec eux les principaux thémes a traiter, ils sont revenus aupres de groupes plus restreints pour mettre au
point la rédaction définitive des questions.

Une fois établi, le questionnaire a été soumis au jugement de diverses instances : directeurs et maitres de chaque zone, com-
mission d’évaluation, Conseil exécutif de la réforme, chef du département ; enfin, il a été testé tant auprés des groupes initiaux
de parents qu’auprés de quelques-uns de ceux qui ne s’étaient pas annoncés et qui ont été interviewés a leur domicile.

Ainsi parvenu i sa forme définitive dans ses quatre versions frangaise, allemande, italienne et espagnole, le questionnaire
a été distribué le 2 mai. Les parents ont été assuré que leur anonymat serait respecté et priés de le retourner pour le 17 mai,

méme incomplétement ou pas du tout rempli. »
(Extrait du rapport au Grand Conseil No 261, automne 1977.)
Sur les 2793 questionnaires distribués, 2682 sont rentrés, soit le 96 %.

Les niveaux

La question 3.3. s’adressait & ’ensem-
ble des parents permettant de ce fait de
connaitre non seulement l’opinion des
parents qui ont des enfants en 6¢, 7¢ ou
8¢ année, c’est-a-dire qui ont fait 1'expé-

rience des niveaux, mais également celle
des parents dont les enfants n’ont pas
encore eu l’occasion de pratiquer les ni-
veaux.

La question 3.2. tente de tester 'opi-
nion des parents dont les enfants ont
expérimenté les niveaux.

Question 3.3. Estimez-vous, d’'une maniére générale, que les niveaux

A. permettent & Penfant de donner le
meilleur de lui-méme dans chaque
branche

— oui
— non
— NRP (r’ont pas répondu)

TOTAL
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Rolle Vevey Rolle -+ Vevey
% % N. %
76 % 65 % 1783 66 %

9% 17 9% 424 16 %
159 189 475 18 9%
100 % 100 % 2682 100 %

Question 3.3. Cette question s’adres-
sait a I’ensemble des parents d’éleves. Il
est clair que les réponses a cette question
ne sont pas seulement intéressantes pour
déterminer 'opinion que les parents se
font des niveaux, mais également pour dé-
terminer les différences d’opinions qu’il
pourrait exister entre les parents dont les
enfants ont expérimenté les niveaux et
ceux dont les enfants ne I’ont pas encore
fait.

Ce tableau fait apparaitre que l’avan-
tage majeur que présentent les niveaux
aux yeux des parents est indiscutablement
la possibilité de suivre I'enseignement se-
lon le rythme personnel et les capacités
de I’éleve. 75 9 des parents sont sensi-
bles a4 cet avantage qu’ils accordent aux
niveaux.

Vient ensuite 1’idée que, griace aux ni-
veaux, ’enfant peut donner le meilleur
de Ilui-méme dans chaque branche;
%4 des parents reconnaissent le coté en-
courageant des niveaux. Il faut tout de
méme rappeler que les niveaux ont été
introduits dans les zones pilotes afin de
pouvoir tenir compte de la diversité des
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B. offrent a I'enfant la possibilité de
suivre Penscignement selon son rythme
personnel et ses capacités

— oul
— non
— NRP

TOTAL

C. encouragent ’enfant a faire mieux

— oul
— non

— NRP
TOTAL
D. sont, au contraire, un oreiller de
paresse

— oui
— non
— NRP

TOTAL
E. exigent de Penfant des efforts excessifs
pour accéder a un niveau supérieur

— oul
— non
— NRP

TOTAL

Rolle
%

84 %
4 %
12%

100 %

68 %
15 %

17 %
100 %

7%
74 %
19 %

100 %

30 %
529
18 9%

100 %

Vevey
%

73 %
11 %
16 %

100 %

58 %
23 %
19 %

100 %

14 %
64 %
22 %

100 %

23 %
56 %
21 %

100 %

Rolle + Vevey

N.

2009
266
407

2682

1608
572
502

2682

336
1762
584

2682

639
1484
559

2682

%

75 %}
10 %
15 %

100 %

60 %
21 %
19 %

100 %

12 %
66 %

22 %
100 %

24 %
55 %
21 %

100 %

dons et des aptitudes des éléves. A I'expc-
rience, il s’avere que les 3; des parents
estiment que cet objectif fondamental des
niveaux est atteint. |

On peut dire d’une maniére générale
que les niveaux sont trés bien regus ot
que les parents semblent apprécier ce
mode pédagogique. |

Les éventuels aspects négatifs de I'in-
troduction des niveaux sont en revanche
peu constatés. Les 25 des parents n’cs-
timent pas que ces niveaux sont un oreil-
ler de paresse. Quant a I'autre aspect n¢-
gatif, la demande d’effort excessifs, il
se trouve tout de méme pres du g (24 ¢0)
des parents pour penser que ce défaut
n’est pas illusoire.

En comparant les résultats obtenus
dans les deux zones pilotes, on s'aper-
¢oit que certaines différences sont mar-

quées. Globalement, on peut relever
simplement que le crédit accordé par les
parents au niveaux semble un peu moins
marqué dans la zone de Vevey que dans
celle de Rolle. Ceci est bien démontré par
les pourcentages relatifs des réponses aux
4 premieéres propositions. Alors que pour
la question des efforts excessifs, les pa-
rents de Rolle semblent plus partagés,
puisque prés du tiers d'entre eux recon-
naissent ce désavantage.

Cependant la proportion relativement
forte de non réponses a cette question 3.3.
(oscillant entre 12 9% et 22 9 entre Rolle
et Vevey), laisserait entendre que ou les
parents connaissent mal la situation de
leur enfant dans les niveaux, ou que cer-
tains d’entre eux n’ont pas voulu ou pu
répondre, dans la mesure ou leurs en-
fants n'ont pas encore expérimenté les
niveaux.

Par ailleurs, il serait intéressant de sa-
voir si parmi les parents qui n’ont pas pu
répondre a cette question se trouvent des
parents qui se déclarent insuffisamment
informés sur les niveaux.

Question 3.2. Si votre enfant est en 6¢, 7¢ ou 8¢ année, les niveaux ont-ils entrainé

chez lui

A. le désir de faire mieux pour pouvoir
rejoindre un niveau supérieur

— oui
— non
— NRP

TOTAL
B. une meilleure prise de conscience de
ses points forts et faibles

— oui
— non
— NRP

TOTAL
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Rolle + Vevey
N. %
803 64 %
349 27 %
110 9 %
1262 100 %
897 71 %
253 20 %
112 9%
1262 100 %

Question 3.2. En revanche, la ques-
tion 3.2. s’adresse uniquement aux pa-
rents dont les enfants sont en 6¢, 7¢ ou
8¢ année. Leurs réponses découlent des
constatations qu’ils ont pu faire sur leur
propre enfant.

Il apparait dans le tableau 3.2. que les
constats positifs et négatifs ne sont pas
exclusifs, et que les parents ont pu étre
sensibles aux effets positifs des niveaux
sans pour cela perdre de vue certaines
difficultés que leurs enfants ont pu ren-
contrer. Nous en voulons pour preuve le
fait que 56 9% des parents pensent avoir
remarqué chez leurs enfants une certaine
crainte de devoir passer a un niveau in-
férieur.

(Suite p. 155.)
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POUR NOS GRANDS ELEVES

LES CONSTITUTIONS DE QUELQUES ETATS EUROPEENS

Cet article ne saurait étre considéré comme un document de droit constitutionnel.
Il donne un apercu synthétique et simplifié des différents régimes politiques européens.
Pour dépasser la simple description des organes et de leurs fonctions, il veut faire res-
sortir, par I'analyse succinte du réle des partis, une idée générale de la vie politique
des Etats. Ce document peut étre utilisé avec les fiches sur « Les partis politiques en
Europe » (19/1 et 21/1), parues précédemment.

L’Europe occidentale présente la par-
ticularité d’une juxtaposition de régimes
politiques trés divers sur un territoire
relativement peu étendu. En effet, I’his-
toire, les conditions du/développement
socio-économique et les forces politiques
ont orienté I’évolution des structures po-
litiques dans des directions divergentes.
On trouve ainsi, a la fois, des Etats fédé-
raux (Autriche, RFA, Suisse) et des Etats
unitaires ; des régimes présidentiels et des
régimes parlementaires — ce dernier ter-
me recouvre, d’ailleurs, des réalités poli-
tiques parfois trés différentes.

La distinction entre les monarchies
parlementaires et les républiques ne pré-
sente plus guére d’intérét. En revanche,
la vie politique et, plus précisément, le
systeme des partis a marqué I’évolution
des régimes parlementaires d’'une fagon’
beaucoup plus profonde. Le bipartisme a
ainsi fagonné les institutions de la
Grande-Bretagne et de la République fé-
dérale d’Allemagne pour donner nais-
sance au régime parlementaire majori-
taire, alors que la multiplicité des partis

REPUBLIQUE FEDERALE D’ALLEMAGNE

Exécutif

politiques a produit une réalité institu-
tionnelle treés différente en Italie ou au
Benelux, par exemple.

I. Les régimes parlementaires

A) LES REGIMES
PARLEMENTAIRES
MAJORITAIRES

C’est dans deux pays dont lhistoire
politique est diamétralement opposée,
que l’on trouve ce type de systéme poli-
tique. En Grande-Bretagne, ol le régime
parlementaire a vu le jour, c’est le der-
nier stade — mais non l'ultime — d’une
longue évolution. Il est la conséquence du
déclin des pouvoirs du souverain, trans-
férés au Cabinet et surtout au Premier
Ministre et, d’autre part, de la dispari-
tion progressive des petits partis en tant
que force politique déterminante.

En République fédérale d’Allemagne,
la tradition démocratique est beaucoup

Juridictionnel
62 101 000 hab.

plus récente. La derniére guerre, qui a
forgé un nouvel équilibre de la vie poli-
tique et, surtout, les constituants instruits
par I’échec de la République de Weimar,
ont permis 'apparition d’un régime parle-
mentaire majoritaire.

La présence sur la scéne politique de
deux partis principaux ou coalitions per-
met 4 des majorités fortes, cohérentes et
disciplinées de se dégager. Ainsi la sta-
bilitt du gouvernement est assurée, le
chef du gouvernement étant tradition-
nellement le leader du parti majoritaire.
Les électeurs savent en votant pour tel
ou tel parti, quel sera également le Pre-
mier Ministre ou le Chancelier. Sa dési-
gnation ne résulte pas d’arrangements ou
de compromis faits apres les élections.

Les auteurs de la «loi fondamentale »
de 1949 ont voulu donner au régime poli-
tique de la République fédérale d’Alle-
magne un atout supplémentaire en ra-
tionalisant le parlementarisme. Ainsi la
procédure du « vote de défiance construc-
tive » permet d’avoir la certitude que le
Chancelier aura toujours les moyens de
sa politique, c’est-a-dire, qu’il sera tou-
jours soutenu par une majorité. La dis-
solution est un moyen de consulter 1’élec-
teur sur un probléme important, apparu
en cours de législature. Elle prend ainsi
I’aspect d’une dissolution « référendai-
re » ; ou bien encore, c’est une possibilité
pour le gouvernement, en choisissant le
moment opportun, d’accroitre ’assise de
la majorité.

L’Autriche et I'Irlande répondent éga-
lement a cette définition du régime parle-
mentaire majoritaire, avec cependant des
caractéristiques propres.

Le Tribunal constitutionnel fédéral, formé de juges élus par

Le président de la République fédérale est élu pour 5 ans par
I'Assemblée fédérale composée des membres du Bundestag et
d'un nombre égal de représentants des Lander. 11 a les pouvoirs
principalement représentatifs dun chef d’Etat parlementaire.

Le Gouvernement est composé du chancelier, élu a4 la ma-
jorité absolue par le Bundestag et nommé par le président de
la République, et de ministres nommés et révoqués par le
président sur propositon du chancelier.

Le chancelier est le véritable chef de I'exécutif.

Législatif

Le Bundestag formé de 496 députés élus pour 4 ans au
suffrage universel (selon un mode de scrutin majoritaire tem-
péré de représentation proportionnelle) représente la Fédéra-
tion.

Le Bundesrat est composé de 45 délégués des gouvernements
des Linder qu’il représente. Ses pouvoirs sont moins impor-
tants que ceux du Bundestag. En effet, seules les lois fédéra-
tives nécessitent son accord.

Le Parlement exerce les pouvoirs législatif et constituant.
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le Parlement, interpréte la Constitution, exerce le contrdle de
constitutionnalié et statue sur les conflits entre le droit des
Etats et le droit fédéral.

GRANDE-BRETAGNE 55930 000 hab.

Exécutif

Le Souverain n’est pas responsable politiquement et est abso-
lument neutre. 11 est assisté du Conseil privé de la Couronne,
également Tribunal d’appel pour certains territoires d’outre-mer.

Le premier ministre, leader du parti victorieux aux élections,
forme le Cabinet, responsable devant les Communes. 11 dispose
du droit de dissolution et de I'initiative exclusive en maticre
financiere. Chef d’une majorité cohérente, son influence est
grande sur le pouvoir 1égislatif.

Législatif

La Chambre des Communes est composée de 630 députés élus
pour 5 ans au suffrage universel et selon le scrutin majoritaire
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A un tour. Le travail législatif est effectué pour sa plus grande
part par les commissions.

La Chambre des Lords cst composée de 1062 lords, dont
230 siégent effectivement. Ses pouvoirs ont été sérieusement
amputés. Elle ne peut mettre en jeu la responsabilité du Gou-
vernement. Elle dispose d'un veto suspensif d’'un an, ramen¢ a

Juridictionnel T

é, |
14

La Constitution coutumiére du Royaume-Uni n’a pas cré
A lencontre des autres régimes européens, d’organisme 1

un mois pour les lois de finances.

B) LE PARLEMENTARISME D’EQUILIBRE

Le bipartisme entraine un déséquilibre
des pouvoirs au profit de 'exécutif. Par
contre, un systéme pluri-partisan permet
au législatif et a ’exécutif de conserver
une indépendance relative et des moyens
d’actions 'un sur l’autre. Le Parlement
peut mettre en jeu la responsabilité du
Gouvernement ; réciproquement I’exé-
cutif peut exercer son droit de dissolution.
Ces deux armes de dissuasion se font
face et s’équilibrent. C’est ce type de ré-
gime que l'on trouve le plus fréquem-
ment en Europe. Mais I’état des forces
politiques peut donner a ce systéme un
contenu tres variable.

Ainsi, pendant une période plus ou
moins longue, la vie politique peut étre
marquée par ’existence d'un parti domi-
nant. Ce fut le cas au Danemark, en
Norvége et en Suéde, ol la social-démo-
cratie eut pendant de longues années une
large majorité. C'est en formant des coa-
litions plus ou moins solides et cohéren-
tes, que les autres partis peuvent accéder
au pouvoir et concurrencer le parti do-
minant.

En Italie ou en Belgique, la présence
d’un parti dominant (la démocratie chré-
tienne) dirigeant la totalité ou la quasi
totalité des gouvernements depuis 1945,

dictionnel. Cependant la Chambre des Lords peut s’ériger%;y‘g;"n
Cour judiciaire supréme. i

n’'a pas empéché une assez grande ins!
bilité gouvernementale,

La multiplicité de petits partis ou
partis moyens nécessite la création de
majorités de coalitions, souvent peu
cohérentes. Représentants d'une fraction
étroite de 1’électorat, les petits partis ont
souvent des revendications sectorielles, |
peu compatibles avec un programme d‘eil-
semble de gouvernement. 1.’électeur n'ar-
réte donc pas lui-méme les grandes déci-
sions nationales et ne choisit pas le chef |
de gouvernement. Il s’en remet aux dépu-
tés qui décideront a sa place en fonction
des compromis rendus nécessaires. | 4

Malgré le multipartisme intégral que
connaissent les Pays-Bas, la stabilité gou-
vernementale y est relativement grande.

BELGIQUE ! 9 756 590 hab.

Exécutif

Le roi, chef de I'exécutif, « régne, mais ne gouverne pas ).
11 n’est pas responsable politiquement et ses actes doivent obli-
gatoirement ¢étre contre-signés par un ministre. Il ¢dicte les
réglements nécessaires a ’exécution des lois, sanctionne et pro-
mulgue celles-ci et dispose du droit de dissolution et d’un droit
de veto théorique. Il nomme et révoque les ministres.

Le premier ministre, chargé par le roi de former le Cabinet,
dirige I'action du Gouvernement. Il dispose, comme les minis-
tres, de linitiative législative. La réalité du pouvoir exécutif
appartient au Gouvernement.

Législatif

Depuis la révision de 1920-1921, le Parlement est composé
de deux Chambres aux pouvoirs sensiblement égaux, sous ré-
serve de certaines compétences juridictionnelles dévolues au
Sénat.

La Chambre des représentants est formée de 212 députés élus
pour 4 ans au suffrage universel direct, a la représentation
proportionnelle.

Le Sénat est formé de 181 membres dont 106 élus au suffrage
universel proportionnellement a la population de chaque pro-
vince, 50 choisis par les Conseils provinciaux, et 25 cooptés par
le Sénat.

Juridictionnel

Le Conscil d’Etat, créé en 1946, juge de I'excés de pouvoir
des actes administratifs. Il est également juge de cassation des
décisions rendues par les juridictions administratives (avec
compétence d’attribution seulement).

1 Le 25 mai 1977, les quatre partis qui forment le Gouvernement belge issu
des élections législatives du 17 avril 1977, ont décidé d’entamer une réformc
de I'Etat belge dans un sens fédéral original (trois entités au point de vuc

socio-économique et deux entités au point de vue culturel).
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DANEMARK 5008 000 hab.

Exécutif

Le Souverain ratifie les lois et peut dissoudre le Folketing
sur proposition du Gouvernement.

Le Cabinet n'est pas tenu d’obtenir I'investiture parlemen-
taire, ce qui permet l'existence de gouvernements de minoritc.

Législatif

Le Parlement ne comporte qu'une Chambre, le Folketing, le
Sénat ayant été supprimé en 1953. Le Folketing comprend
179 députés élus pour 4 ans a la représentation proportionnelle.
Une loi votée peut étre soumise a référendum si un tiers des
députés le demande.

Juridictionnel

L’Ombudsman, délégué chargé de contrdler la légalité des
actes ministériels et administratifs (sauf ceux des magistrats),
est désigné par le Folketing.

Tout citoyen peut saisir 'Ombudsman.

GRECE 9 030 000 hab.

Exécutif

Le président de la République est élu par le Parlement pour
5 ans. Il nomme le premier ministre et, sur proposition de celui-
ci, les ministres. I1 convoque le Parlement et peut le dissoudre,
aprés consultation du Conseil de la République. Il peut refuser
de sanctionner une loi, adoptée par le Parlement, aussi long-
temps que celle-ci n’a pas été approuvée une seconde fois a la
majorité absolue. Pour des questions urgentes d’intéréts national,
il peut organiser un référendum populaire.

Le Gouvernement partage le pouvoir exécutif avec le prési-
dent de la République. 11 est présidé par le premier ministre
qui est, en principe, le leader du parti qui dispose du plus grand
nombre de siéges au Parlement. Il est collectivement respon-
sable devant le Parlement, dont il doit obtenir l'investiture.
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Législatif

Le Parlement est composé de 296 députés élus pour 4 ans
au suffrage universel (selon un mode de scrutin majoritaire
tempéré de représentation proportionnelle). Il partage le pou-
voir législatif avec le président de la République, et le droit
d’initiative avec le Gouvernement. Il peut censurer le Gouver-
nement par un vote de défiance.

Juridictionnel

La Cour supréme se prononce sur la comptabilité des lois
avec la Constitution et sur la validité d’un référendum.

Le Conseil d’Etat protege le citoyen d’éventuels abus de
pouvoir de la part de I'administration.

La Cour des comptes contrdle les dépenses de I'Etat et des
administrations locales.

ITALIE 55371 000 hab.

Exécutif

Le président de la République est élu pour 7 ans par le Par-
lement et les représentants des régions. Il désigne le président
du Conseil, nomme les ministres et dispose d’un veto suspensif
et des attributions classiques d’un chef d’Etat parlementaire.

Le président du Conseil, désigné par le président de la Répu-
blique, choisit ses ministres. Le Gouvernement, responsable de-
vant les deux Chambres doit obtenir leur investiture. Certains
pouvoirs du président de la République, telles la dissolution
de la Chambre des députés et la nomination des ministres,
reviennent en fait au président du Conseil.

Législatif

La Chambre des députés est élue a la représentation propor-
tionnelle pour 5 ans, a raison d’un député pour 80 000 habitants.
Elle se compose de 630 députés.

Le Sénat est élu selon le méme mode de scrutin, mais sur
une base régionale.

Le bicamérisme est égalitaire. Le pouvoir législatif qui
s'exerce dans toutes les matieres, peut étre délégué au Gouver-
nement ou aux commissions. L’initiative appartient au Parle-
ment, au Gouvernement et au Conseil de I’économie et du
travail, mais aussi au peuple.

Juridictionnel

La Cour constitutionnelle est composée de 15 membres nom-
més pour 12 ans par le président de la République et le Parle-
ment. Elle contrdle la constitutionnalité des lois et regle les
conflits de compétence entre le pouvoir central et les régions.

Elle est compétente pour juger les membres de ’exécutif apres
leur mise en accusation devant le Parlement.

PAYS-BAS 13 600 000 hab.

Exécutif

Le Souverain, chef de l'exécutif, régne, mais ne gouverne
pas. Il n’est pas responsable politiquement et ses actes doivent
étre contresignés par un ministre. I1 édicte les reglements géné-
raux d’administration nécessaires a l'exécution des lois qu’il
sanctionne et promulgue. 11 dispose du droit de dissolution et
d’'un droit de veto, tombé maintenant en désuétude. Il nomme
et révoque les ministres. Il dispose, en matiére de relations exté-
rieures, d’une certaine initiative.
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Le président du Conseil, chargé par le roi de former le Cabi-
net, dirige Paction du Gouvernement. Il dispose, comme les
ministres, de initiative législative. La réalité du pouvoir exécutif
appartient au Gouvernement.

Législatif
Les Etats généraux sont composés de deux Chambres :

la Premic¢re Chambre (Eerste Kamer) est composée de 75 sé-
nateurs élus pour 6 ans au suffrage indirect par les Etats provin-
ciaux ; elle est renouvelable par moitié ;

la Deuxiéme Chambre (Tweede Kamer) est composée de
150 députés élus au suffrage universel direct pour 4 ans a la
représentation proportionnelle. Ses pouvoirs sont plus étendus
que ceux de la Premiére Chambre, a laquelle elle transmet les
projets qu’elle approuve. Elle dispose d’un droit d’amendement
sur les projets de loi.

Juridictionnel

Le Conseil d’Etat, formé de 20 membres nommés par le
Souverain qui le préside, est plus un Conseil de gouvernement
qu'une véritable juridiction administrative. Dépourvu de pou-
voirs propres, il est entendu par le roi sur tous les projets que
celui-ci envisage d’adresser aux Etats généraux. Il exerce 'auto-
rité royale en cas de déces.

Le Souverain examine la comptabilité des lois avec la Cons-
titution.

PORTUGAL 8 830 000 hab.

Exécutif

Le président de la République est élu au suffrage universel
direct pour 5 ans. Il nomme et révoque le premier ministre
apres consultation du Conseil de la Révolution. Tl peut dissou-
dre I’Assemblée de la République sur avis favorable du Conseil
de la Révolution. Il ne peut s’absenter du territoire national sans
lautorisation du Conseil de la Révolution et I'accord de I’As-
semblée de la République.

Le président de la République nomme le premier ministre et,
sur proposition de celui-ci, nomme ou révoque les autres mem-
bres du Gouvernement. Le premier ministre dirige la politique
générale du Gouvernement. Il est responsable politiquement
devant le président de la République et dans le cadre de la res-
ponsabilité gouvernementale devant ’Assemblée de la Répu-
blique. De méme, les ministres sont responsables devant le pre-
mier ministre et devant I’Assemblée de la République. Le
programme du Gouvernement doit étre soumis a ’Assemblée
qui ne peut la rejeter qu’a la majorité absolue des députés en
fonction.

Le Conseil de la Révolution est composé du président de la
République et de 18 ou 19 militaires. Le premier ministre fait
partie du Conseil de la Révolution uniquement si ¢’est un mili-
taire. I1 a de nombreuses compétences en sa quailté de conseil
du président de la République et de garant du bon fonctionne-
ment des institutions démocratiques, du respect de la Constitu-
tion et de la fidélité a I’esprit de la Révolution portugaise. Les
lois et réglements concernant ’organisation, le fonctionnement
et la discipline des Forces Armées sont exclusivement de la
compétence du Conseil de Révolution. 11 doit approuver les
traités et les accords internationaux relatifs aux questions mili-
taires.
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Législatif

L’Assemblée de la République est composée de 250 députés
élus pour 4 ans au suffrage universel a la représentation pro-
portionnelle. Elle partage le pouvoir législatif avec le Gouver-
nement et le Conseil de la Révolution. Elle vote I'investiture du
Gouvernement en approuvant son programme. Elle peut voter
des motions de censure ou, a la demande du Gouvernement,
accorder des votes des confiance.

Juridictionnel

Le Conseil de la Révolution, assisté de la Commission cons-
titutionnelle, composée de membres nommés pour 4 ans par
différentes instances, assure la constitutionnalité des lois et de
leur application.

SUEDE 8 140 000 hab.

Exécutif
Le roi est le chef de I’Etat. La Constitution de 1974 I'a privé
des pouvoirs qu’il avait précédemment. Il ne participe pas au

gouvernement du pays et aucune décision gouvernemental ne
doit étre signée par lui.

Le Gouvernement exerce le pouvoir exécutif. Le premier mi-
nistre, investi par le Riksdag, nomme lui-méme les autres minis-
tres. Le Gouvernement est responsable devant le Riksdag.

Législatif

Le Riksdag (Parlement) compte 349 députés élus pour 3 ans
a la représentation proportionnelle. Il controle le Gouverne-
ment et les activités des services publics, et exerce seul le pouvoir
législatif. C'est le président du Riksdag qui a linitiative de la
procédure conduisant a la formation du Gouvernement. Les

commissions permanentes du Riksdag ont un droit d’initiative |
propre.

Juridictionnel

11 est exercé par la Commission du Riksdag, qui controle la
légalité des actes du Gouvernement. |
Les Ombudsmans parlementaires (JO) surveillent I'appareil
judiciaire et administratif. Ils sont nommés pour 4 ans par le

Riksdag. 1ls peuvent étre saisis par tout citoyen.

Il. Les régimes mixtes

LA FRANCE

La France a un régime parlementaire
fondé sur le systeme représentatif ; il est
cependant marqué par une évolution qui
a amené certains a le considérer comme
un régime semi-présidentiel.

Le régime politique frangais repose sur
la Constitution du 4 octobre 1958 qui
maintient le principe fondamental du sys-
teme parlementaire : la responsabilité po-
litique du Gouvernement devant le Par-
lement. Le référendum d’octobre 1962
a fait évoluer le régime vers un systéme

semi-présidentiel en faisant élire le pré-
sident de la République pour sept ans
au suffrage universel. Mais c’est le Gou-
vernement qui reste seul responsable de-
vant I’Assemblée.

A cOté des pouvoirs traditionnels du
chef d’Etat parlementaire, le président de
la République dispose de pouvoirs exer-
cés sans contreseing, notamment le droit
de procéder a des référendums, celui de
dissoudre I'Assemblée nationale et celul
de recourir a I’article 16, qui lui confére
pratiquement les pleins pouvoirs en cas
de circonstances exceptionnelles.

Parallelement, le pouvoir législatif se
trouve délimité ; tout ce qui n’est pas ex-
pressément réservé au domaine de la loi
par la Constitution, appartient au do-
maine réglementaire. De plus, le systeme
des ordonnances consacre officiellement
Iintervention de I’exécutif dans le do-
maine réservé a la loi. L'un des réles du
Conseil constitutionnel consiste a s’assu-
rer que la répartition des compétences a
bien été respectée. Le vote de la loi et la
mise en ceuvre de la question de con-
fiance obéissent a des régles qui renfor-
cent les prérogatives gouvernementales.

FRANCE

Exécutif

Le président de la République, élu pour 7 ans au suffrage
universel, dispose de pouvoirs beaucoup plus étendus que ceux
qui reviennent généralement & un chef d’Etat parlementaire.
Il assure par son arbitrage le fonctionnement régulier des pou-
voirs publics. Il veille au respect de la Constitution, nomme le
premier ministre, peut dissoudre I’assemblée et disposer de
pouvoirs spéciaux conférés par l'art. 16 de la Constitution.
L’importance de ces pouvoirs exercés sans contreseing s’ex-
plique par I'élection du président au suffrage universel et le
recours possible au référendum.

Le Gouvernement est composé d’'un premier ministre et de
ministre nommés par le président de la République. Le Gou-
vernement détermine et conduit la politique de la nation. Il
dispose du pouvoir réglementaire. Le premier ministre respon-
sable devant le Parlement, n'est pas obligé de solliciter son
investiture.

Législatif
Le Parlement est formé de deux Chambres :
I'’Assemblée nationale, composée de 490 députés élus pour

52 130 000 hab.

5 ans au suffrage universel, au scrutin majoritaire a deux
tours ;

le Sénat, composé de 283 sénateurs élus pour 9 ans par un
college électoral restreint.

Les pouvoirs sont communs aux deux Chambres, qui contro-
lent 'action du Gouvernement et disposent de I'initiative (sauf
en matiére de finances).

Le pouvoir constituant peut étre exercé directement par le
peuple par voie référendaire.

Juridictionnel

Le Conseil constitutionnel, composé de 9 membres nommés
pour 9 ans, est chargé de contrdler la constitutionnalité des
lois et traités, de juger le contentieux des référendums et des
élections parlementaires et présidentielles. Sa saisine réservée
a 4 personnes seulement (président de la République, premier
ministre, présidents des deux Chambres) limite I'importance de
son role.

Le Conseil d'Etat, tribunal administratif, est aussi juge de la
conformité des actes administratifs a la loi.

Le texte de cette fiche est basé sur I'article de MM. J.-F. CHAUVEAU et P.- DUTAC, « Les constitutions en Europe occidentale », paru dans le No 8 de

DOCUMENTS POUR L’ENSEIGNEMENT (décembre 1973).

Des suppléments et des modifications indispensables y ont été apportés par Mlle N. NICOLAS avec I'aide des services d’information des Ambassades de Grece,

du Portugal et de Suéde a Bruxelles.
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C. la satisfaction de pouvoir avancer
a son rythme propre

— oui
— non
— NRP

TOTAL
D. le désir de changer de niveau pour
pouvoir changer de maitre

— oul
— non
— NRP

TOTAL

E. la crainte de ne pas arriver au niveau
exigé pour son futur choix
professionnel

— oui
— non
— NRP

TOTAL

F. la crainte de devoir passer a un
niveau inférieur

— oui
— non
— NRP

TOTAL

G. la crainte de devoir changer de maitre

— oui
— non
— NRP

TOTAL

H. aucun effet particulier

— oui
— non
— NRP

TOTAL

Rolle + Vevey

N.

860
279
123

1262

244
895
123

1262

467
665
130

1262

703
438
121

1262

181
943
138

1262

238
562
462

1262

%

68 %
22 9%
10 %

100 %

19 %
71 %
10 %

100 %

37%
53 %
10 %

100 %

56 %
35%
9 %

100 %

14 %
75 %
11 %

100 %

19 %
45 %
36 %

100 %

Ce tableau met en évidence trois
conséquences nettement positives de I'in-
troduction des niveaux (propositions A,
B, C) et qui correspondent aux objectifs
assignés, au départ, a ce mode d’organi-
sation : une meilleure prise de conscience
de ses points forts et faibles, la satisfac-
tion de pouvoir avancer a son rythme
propre et le désir de faire mieux pour
pouvoir rejoindre un niveau supérieur.
Reposant sur ces objectifs, le systéme des
niveaux assure donc, durant la période
d’orientation, une perméabilité dont les
éléves ont largement profité. 1l semble
bien que les parents ont été particuliere-
ment sensibles aux avantages offerts par
ce systéme.

Contrairement a ce qu’on pouvait pen-
ser au début de cette recherche, certaines
hypothéses de travail comme les carac-
téristiques du maitre ne semblent pas
jouer un grand réle dans le mécanisme
des niveaux. On voit en effet que pres
des 34 des parents n’ont pu constater
chez leur enfant ni le désir de changer de
niveau pour changer de maitre, ni la
crainte de devoir en changer.

Le systéme des niveaux ne semble pas
étre, du moins dans les conditions actuel-
les, tributaires de la personnalité du mai-
tre. Remarquons pour terminer que 19 %
des parents n’ont constaté aucun effet
particulier que cela soit sur le plan des
avantages ou des inconvénients.

Regroupement des enfants

Question 6.1. Jusqu’en 5¢ année, les éléves sont tous ensemble dans la méme classe.

Estimez-vous que pour votre enfant cela est favorable, sans effet, défavorable...

A. pour le développement de son
intelligence

— favorable
— sans effet
— défavorable
— NRP

TOTAL
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Rolle
%

43 9%
36 %
10 %
1%

100 %

Vevey
%

42 %
33 %
14 %
11 %

100 %

Rolle + Vevey

N.

1127
900
367
288

2682

%

42 %
33 %
14 %

11 %
100 %

D’emblée, on ne note pas de différence
significative entre les deux zones. Nous
remarquons que le regroupement des
éleves dans une méme classe jusqu’en
5¢ année n’est pas ressenti comme défa-
vorable par la trés grande majorité des
parents.
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B. pour la maniére de se comporter
avec les autres

— favorable
— sans effet
— défavorable
— NRP

TOTAL

C. pour son travail scolaire

— favorable
— sans effet
— défavorable
— NRP

TOTAL

Rolle Vevey Rolle + Vevey
% % N. %
63 % 59 % 1604 60 %
23 % 25% 655 25 %

4% 6 % 145 5%
10% 10 % 278 10 %
100 % 100 % 2682 100 %
45 9% 41 % 1114 41 9
339 28 % 768 29 9,
11 % 20 % 490 18 %
119% 119 310 11 %
100 % 100 % 2682 100 %

Question 6.2. Tous les enfants d’'une méme volée sont réunis dans un méme béatiment...

Estimez-vous que...

— c’est une bonne chose

— cela n’a aucune importance
— ce n’est pas une bonne chose
— NRP

TOTAL

Rolle Vevey Rolle 4+ Vevey
% % N. %o
72 % 53 % 1513 57 %
21 9% 32% 809 30%

49 9% 214 8%
3% 6 % 146 5%
100 % 100 9% 2682 100 %

Dans les deux zones, les parents sem-
blent s’accorder dans I’ensemble des cas
pour ne constater aucun effet nuisible
a la cohabitation, quoique I'on note une
différence entre Vevey et Rolle puisque
dans cette zone prés des 3; des parents
estiment que c’est une bonne chose, alors
qu’a Vevey, seule la moitié des parents
sont de cet avis.

Entretien avec le sergent-major David, chef

Jeunesse de la ville

— Quelle est la nature du travail de
la brigade que vous dirigez? Qu’at-
tendent de vous les autorités munici-
pales ?

— Le travail de la brigade Jeunesse
est a la fois préventif et répressif. En
raison de la constante augmentation des
délits commis par des jeunes et dont les
enquétes exigent beaucoup de temps,
nous déplorons de ne plus pouvoir nous
consacrer, comme par le passé, a un tra-
vail préventif suivi.

Les autorités municipales attendent
avant tout, de notre brigade, que nous
mettions tout en ceuvre pour éviter que
des jeunes inadaptés ne deviennent des
délinquants.

— Comment exercez-vous cette ac-
tivité visant a prévenir la délinquance ?
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de Lausanne

— Par des surveillances et des contrd-
les aussi fréquents que possible dans tous
les lieux publics — cafés, bars a café,
centres de loisirs, cinémas, dancings, fétes
populaires, etc. Nous nous approchons
des jeunes qui nous paraissent en danger
moral ou sur le point de commettre un
délit. Apres discussion sur place et selon
les conditions d’existence de I’intéressé,
nous l'invitons a passer dans nos bureaux
pour un examen de sa situation et pour
voir dans quelle mesure nous pouvons
lui venir en aide en cas de besoin.

— Comment se pose le probleme
des fugues dans une ville comme Lau-
sanne ? Quelles en sont les causes ?

— Le nombre de fugues & Lausanne
est d’environ 200 par année, ce qui est
tout de méme un chiffre important. Les
causes sont tres diverses : go(it de 1’aven-

de la brigade

ture, influence d’un copain, réprimande
des parents, échec scolaire, mauvaises
conditions de vie, fuite des responsabili-
tés suite a une infraction ou un délit.
Depuis I'apparition de la drogue, il y a
aussi ceux qui partent pour s’adonner a
leur vice loin de chez eux ou pour se
ravitailler en produits stupéfiants. La
durée des fugues est variable. Elle va de
deux a quelques jours, voire des semaines
ou des mois. Celle qui nous a le plus
inquiété a duré deux ans. Au retour, les
« fugueurs » sont toujours questionnés. 11

nous intéresse de connaitre le résultat de |

leur expérience. Cet entretien nous per-
met d’établir dans les grandes lignes ’em-
ploi de leur temps et de déterminer les
véritables raisons de la fugue.

— Quelle procédure est entamée
lorsqu’un jeune est reconnu coupable
de délit ?
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— Selon le Code pénal suisse, le mi-
eur (comme 1'adulte), qui a commis un
glit, est automatiquement déféré i I’au-
yrité compétente. Pour les jeunes jus-
wa 18 ans, c’est le président du Tribunal
es mineurs qui représente cette auto-
ité. Ce magistrat nous laisse toutefois la
ossibilité de traiter certains cas bénins
dministrativement, c’est-a-dire sans suite
énale.

— Pouvez-vous expliquer la nature,
la fréquence, les causes des délits les
plus fréquents contre lesquels vous
avez i sévir ?

— Le délit le plus fréquent commis
ar les enfants et les adolescents est in-
ontestablement le vol a I’étalage. A Lau-
inne, sur I’ensemble des grands magasins,
es délits de ce genre ont lieu tous les
wurs. Apres, nous relevons les vols
'usage (cyclomoteurs en particulier), puis
: vol simple et, enfin, le vol avec ou
s infraction (cambriolage).
Pour le vol a I'étalage, les causes prin-
)pales sont la tentation ainsi que la faci-
té de dérober n’importe quoi. Actuelle-
lent, aucun jeune voleur n’agit par né-
sssité (faim, misére, etc.). D’ailleurs, les
‘ticles les plus convoités sont les disques
-les cassettes a musique. Les autres vols
ambriolages, etc.), sont provoqués par
besoin d’argent. Pour certains, tous
s moyens sont bons pour s’en procurer.

— Comment se pose le probleme
de la drogue ?

— A Lausanne, comme dans d’autres
rincipales villes ainsi que dans le canton,
existe des brigades spécialisées dont la
rincipale occupation est la lutte contre
. drogue. Par conséquent, nous n’empié-
ms pas sur leur domaine. Toutefois,
rsqu’un cas parvient a notre connais-
ince, et que ’auteur est un mineur, nous
aitons cette affaire nous-mémes, confor-
ément aux articles de la Loi fédérale
Ir les stupéfiants. Bien que nous ne
yyons pas des spécialistes en la matiere,
ous restons extrémement attentifs a ce
robleme. Il nous arrive volontiers de
dllaborer avec nos collégues, particulié-
‘ment lorsqu’il s’agit d’exercer des sur-
eillances ou filatures dans des lieux pu-
lics.

— Que pouvez-vous dire de vos
relations avec les enseignants, les mai-
tres et maitresses de ces enfants fau-
tifs ?
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— Jusqu’a maintenant, nous nous som-
mes toujours efforcés d’entretenir de
bons contacts avec le personnel ensei-
gnant. Nous partons de I'idée que I'insti-
tuteur ou linstitutrice d’'un jeune délin-
quant ou prédélinquant doit étre rensei-
gné sur le comportement de son éléve
hors de I’école. Nous n’avons pas le sen-
timent de trahir le secret professionnel
car, dans bien des cas, nous nous ren-
dons compte que la situation de celui
ou de celle qui nous occupe est déja
connue. Par ailleurs, nous sommes per-
suadés que la collaboration entre le maitre
et 'inspecteur de police ne peut étre que
bénéfique a 'enfant.

— Avez-vous remarqué une évolu-
tion, au cours de ces derniéres années,
en matiere de délits commis par la
jeunesse ?

— 11 est incontestable que depuis quel-
ques années, une évolution s’est faite en
matiere de délits commis par la jeunesse.
Nous déplorons la fréquence de ces délits
et I'importance de certains d’entre eux.
Nous constatons hélas que les jeunes
commencent une activité délictueuse tou-
jours plus tét. Par conséquent, il n’est
pas rare de rencontrer des délinquants
« chevronnés » déja au début de l'ado-
lescence.

— Que pouvez-vous dire des rela-
tions entre vous et les parents des
jeunes reconnus coupables ?

— Dans chaque cas, important ou
bénin, nous prenons contact avec les pa-
rents des jeunes coupables pour les ren-
seigner sur les motifs de notre interven-
tion. Ces entretiens nous permettent
d’examiner ensemble les mesures qu’il y
a lieu d’envisager. C’est aussi pour nous
I’occasion de nous rendre compte des
conditions d’existence de celui qui nous

occupe. Les constatations que nous pou-
vons faire sont communiquées par la
suite au président du Tribunal des mi-
neurs, qui tient a é&tre informé sur le pré-
venu et sa famille.

— YVYotre brigade a-t-elle affaire a
beaucoup de récidivistes ?

— Pas tellement. Trés souvent, apres
une premiére intervention de la police,
puis au Tribunal des mineurs, le jeune
fautif met fin a son activité délictueuse,
quelquefois par crainte de sanctions plus
séveres ou alors en raison d’une surveil-
lance accrue des parents.

Par contre, ceux qui persistent dans la
délinquance peuvent devenir dangereux.
Nous constatons souvent chez ces récidi-
vistes un raffinement dans la fagon
d’opérer, une audace incontrdlée comme
aussi une dégradation inquiétante du sens
moral. Pour cette catégorie de jeunes, tous
les organes intéressés s’inquiétent de cette

- évolution et s’interrogent sur les remédes

a apporter.

— Les jeunes dont vous avez a
vous occuper sont-ils fichés? Leur
casier judiciaire commence-t-il a se
remplir chez vous ?

— A la suite de chaque intervention,
nous établissons un rapport qui est classé
dans nos archives si I'affaire est impor-
tante. Par contre, pour un cas sans gra-
vité, le dossier est détruit a la majorité
de l'intéressé.

En ce qui concerne le casier judiciaire,
aucune inscription n’y est faite pour un.
enfant (jusqu’a 15 ans) quel que soit le
délit commis. Pour les adolescents
(18 ans), c’est la gravité de la faute qui
est déterminante. Selon les circonstances,
le juge peut ordonner qu'il n’y ait pas
d’inscription.

JCB.

Tendances et perspectives d’évolution de

I’école en Suisse

Quelques réflexions de la commission pédagogique

Coordination et réforme

1. Dans un proche avenir on ne peut
gueére s’attendre a ce que ’on réalise une
coordination extérieure d’ordre adminis-
tratif de I’école. Par contre, 1’école évolue
peu a peu sous linfluence d’une réforme
interne, dans la mesure ou les autorités
scolaires, les spécialistes de la pédagogie
ou de certains domaines de I’enseigne-

ment, ainsi que les enseignants de tous
les degrés se rencontrent et collaborent
pour résoudre leurs problémes pédagogi-
ques et didactiques.

Unité du systéme et égalité des degrés
et domaines de I'éducation

2. Les différents degrés et domaines
de notre systétme d’éducation évoluent
d’une maniére plus équilibrée que par le
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passé ; ils changent et ils se développent
tous et on attribue I’équivalence a tous les
degrés. Tout en considérant le systeme
scolaire comme un tout global il faut
accorder une attention toute particuliere
a I’école primaire.

Préscolarité et initiation scolaire

3. Les efforts pédagogiques des an-
nées A venir viseront en priorité I'éduca-
tion préscolaire et I'initiation scolaire. 1l
ne s’agit pas seulement de réduire l'iné-
galité des chances de départ dues au mi-
licu familial de I'enfant, mais aussi et sur-
tout de créer un environnement présco-
Jaire qui permette a I'enfant de s’épanouir
du point de vue spirituel et social et de
développer sa créativité. L'éducation doit
pouvoir assurer une continuité aussi par-
faite que possible lors du passage de la
préscolarité a I’école.

Abandon de la sélection ponctuelle

4. Le probleme de la sélection et celui
de savoir 4 quel moment une premicre
sélection doit intervenir sont quelque peu
allégés par I’abandon de la sélection ponc-
tuelle et Padoption d’une sélection por-
tant sur une plus longue période (degré
d’observation ou d’orientation). Cette
étape, au cours de laquelle les possibilités
de formation et d’¢tudes ultéricures com-
mencent a se dessiner, permettra de di-
minuer les contraintes de la sélection et
de proroger le moment ou il faut opter
pour une carriére ou une filiere.

Perméabilité des structures scolaires

5. Dans la plupart des cantons, ’aban-
don de la structure scolaire verticale au
degré supérieur de la scolarité obligatoire
ne se fait pas par un changement radical
du systeme. Au contraire, on met I'accent
sur la promotion du principe de la per-
méabilité entre les différentes filieres, la
coopération entre celles-ci et leur intégra-
tion partielle. Pour ce faire il faut exp¢-
rimenter différentes formes de différen-
ciation et d’intégration de I'enseignement.

Relations entre formation générale
et formation professionnelle

6. 11 faut revoir les relations qui
existent entre la formation générale et la
formation professionnelle dans le sens
d’une meilleure imbrication des deux do-
maines. On peut envisager d’'une part de
donner aux futurs apprentis une base de
forinat'cn générale suffisante pour leur
permettre des études ultérieures appro-
fondies et, d’autre part, de réformer les
écoles de maturité, afin que celles-ci ne
préparent plus exclusivement a I'univer-
sité, mais aussi a d’autres études et for-
mations professionnelles.
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Coordination et réforme
de Tenseignement de la langue 11

7. Les responsables politiques, ainsi
que de larges cercles de la population,
partagent aujourd’hui I'opinion selon la-
quelle I'introduction précoce de la deuxie-
me langue nationale, en tenant compte
des différences d’aptitudes, n’est pas
souhaitable seulement pour des raisons
psycho-pédagogiques, mais aussi parce
que la maitrise de la deuxieme langue
nationale par I'ensemble de la population
est une nécessité culturelle. Au cours des
années a venir, tous les efforts devront
viser a créer dans les écoles les condi-
tions qui permettront de parvenir a ce
but.

Coopération et coordination
dans les domaines des mathématiques
et de 'enseignement
de la langue maternelle

8. Dans les domaines des mathémati-
ques et de I'enseignement de la langue
maternelle, il faut accroitre les efforts de
coordination intercantonale et supraré-
gionale. Etant donné que la situation varie
selon les cantons et les régions, on par-
viendra a la coordination en élaborant
des plans cadres, des idées directrices
communes pour I'enseignement et en ren-
for¢ant la coopération entre les spécia-
listes et les responsables cantonaux lors
du choix des contenus et des méthodes
d’enscignement.

L’école en tant qu’environnement social

9. Cest surtout par la forme que I'on
donne a I’enseignement lui-méme que I'on
peut faire de I’école un environnement
social pour les enfants. Dans ce but, on
peut exercer certaines formes de coopéra-
tion dans I'enseignement (travail en équi-
pe, travaux de groupes dans le cadre de
projets).

Les plans d’études déterminant les taches
pédagogiques et éducatives de I’école

10. On discute de plus en plus de la
question de savoir dans quelle mesure
I'école doit initier les enfants aux pro-
blemes sociaux actuels dans le cadre de
sa tache éducative traditionnelle. 11 s’agit
de s’assurer que des exigences concrétes
concernant par exemple un enseignement
dans les domaines de ’économie, de I'en-
vironnement et des mass media, trouvent
une place adéquate dans le cadre d’une
¢ducation harmonieuse de I’enfant ; il ne
faut pas les considérer comme de nou-
velles disciplines, mais comme un ensem-
ble de probléemes qu’il convient d’insérer
dans l’enseignement. C’est de l'objectif
d’'une éducation harmonieuse que décou-
lent les idées maitresses qui déterminent
les réformes des plans d’études entrepri-
ses en plusieurs endroits. Ces plans d’étu-

des qu'il faut créer n’auront un effet no- -

vateur que s’ils ne sont pas issus de pro-

jets isolés mais considérés dans leurs rc-

lations avec d’autres facteurs détermi-
nants de I’école (tels que la formatipn

des maitres, le perfectionnement, la §¢-

lection, I'inspectorat, etc.) et s'ils offrent
une aide pratique a l’enseignant pour son
travail quotidien. 11 faut chercher a éta-
blir une étroite coopération entre le corps
enseignant et les sciences de I’éducation.

Coresponsabilité des parents

11. Pour éviter que le cloisonnement
de I’école ne menace I’horizon de celle-ci,

il est nécessaire de trouver des formes de |

coopération entre I'école et les parents,
qui assurent & ces derniers non seulement
une participation accrue mais aussi une
plus grande coresponsabilité dans la sco-
larisation de leurs enfants et dans la réa-
lisation des réformes.

Formation des enseignants

12. On s’efforcera, grice a des réfor-
mes de la formation des maitres fondécs
en partie sur les idées maitresses du rap-
port d’experts « Formation des maitres
de demain », d’améliorer les compétences
didactiques de I’enseignant (« profession-
nalisation ») en prolongeant la formation
et en élargissant le perfectionnement des
maitres. Ce sont surtout les enseignants
dont la formation est encore relativement
courte qui seront touchés par ces mesu-
res. L’élément central de ces réformes
consiste d’'une part a rétrécir les liens en-
tre la théorie et la pratique de I’enseigne-
ment, d’autre part, a insister davantage
sur les objectifs et les modes de formation
commune aux enseignants de tous les
degrés.

Taches des sciences de I'éducation

13. Les sciences de I’éducation jouent

un réle grandissant tant dans les efforts |

de coordination que dans la planification,
la réalisation et des réformes scolaires.

Les organes créés par les cantons ou les |

régions, ou ceux qui sont encore a I'état
de projet, maintiennent le contact entre
la science et la pratique scolaire, car elles
réunissent des scientifiques et des ensci-
gnants pour élaborer les projets de ré-
formes concernant la pratique de l’en-
seignement (plans d’études, manuels, for-
mation des maitres, sélection, etc.). Lors-
qu’on prend des décisions en matiere de
politique scolaire, il faudrait tenir compte
des résultats de ces projets de réformes
orientés vers la pratique ainsi que de I’état
de la recherche dans le domaine des scien-
ces de I'éducation.

Conférence suisse
des directeurs cantonaux
de l'instruction publique.
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MATHEMATIQUE

JUATRE IDEES A EXPLOITER
’0UR DES EXERCICES DE RELATIONS

I. Travail a effectuer collectivement ou
n équipe.

Une série de chalets est dessinée au
ableau noir. Les fenétres ne sont pas
narquées mais les fleches sont dessinées.

A

— P
\
" _—-—_——@
— La relation peut-elle étre ¢... a le
néme nombre de fenétres que... ».
Pourquoi ?
— Quelle relation peut-on utiliser pour
¢ diagramme ?
(¢ ...a plus de fenétres que... »
«...a moins de fenétres que... »)
— Choisissons la premiére relation ;
luel chalet aura le plus de fenétres?

ourquoi ? Lequel aura le moins de fe-
1étres ? Pourquoi ?

— Voici une série d’écriteaux portant
un nombre de fenétres. Placez-les sur les

chalets.

4 6 11 9

S

de maniere a respecter les fleches de la
relation : « .. a moins de fenétres que... »

Solution
4 B 6
9 > 11
— Voici le nombre
13
Ou peut-on le placer ?
— Et ce nombre 10

(en C ou en D)

Cet exercice, peut-étre un peu simple
suivant le degré de scolarité, peut se trans-
poser sur des nombres plus grands avec
des schémas 4 5 ou 6 positions.

Par exemple : chaque équipe regoit une
feuille polycopiée selon le modéle ci-des-
sous.

La fleche signifie «..est plus grand
que... »

125

/

200

177

199

133

— Ajoutez toutes les fleches

— Pourquoi toutes les fléches partent-

elles de 9

— Pourquoi arrivent-elles toutes sur

125 | ?

— Quel nombre pourrait-on remplacer
par ? par | 132 | ?

198

par 7, etc.

— Quel est le plus petit nombre que 'on
pourrait écrire a la place de

[20] 2

— Quel est le plus grand nombre que
I'on pourrait écrire a la place de

133 | ?, etc.

Dans une classe, seule I'expérience personnelle de chaque éléve lui est vraiment profitable. Mais
expérience des autres lui sert d’information. Et si I'information est riche, il peut y découvrir des pistes
qui lui agréent, c’est-a-dire qui vont dans le sens de ses tatonnements.

P. LE BOHEC.
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i

L’enseignant a préparé quel-
ques cartes, comme celles-ci, sur lesquel-
les des portées sont tracées avec une note
de la gamme, tantdt une blanche, tantot
une noire, ou une ronde, ou une noire |
pointée, etc.? }

II. Travail a effectuer individuellement ou en équipe. I
|
|
|
|

Ces cartes, préalablement et convenablement choisies permettront des relations du type :

« ... est placé apres... dans la gamme »
«..a un son plus aigu que... » -
« ... dure plus longtemps que... »

Un ensemble de cartes tel que celui-ci permettra des relations du type :

[

#

Gl et S5

1]

:

€ e
€ o

dure autant que... »
dure moins que... »
.. vaut le double... »

On peut mettre les enfants en face de cing notes et d’'un tableau a double entrée représentant la relation « ... est placée apres...

dans la mélodie »

4| D | R | M| F]|S
D

B[

Mix | X pd
FIX | X

s

XX

X

X

o
— - o
= O =
Solution :
oD
et P [@»)
it o =

II1. Toujours travail a effectuer individuellement ou en équipe sur un tirage polycopié de préférence a un dessin au tableau noir.

4| A|B|C |D]JE
g X X
B X X X
L KA
D X K
E
ce
160

Cinq enfants: Arnold, Bernard, Claude, Denis, Eliane se sont |
mesurés.

Le tableau représente la relation: «...est plus grand que...»

B
A
L
Trace les fleches du diagramme
saggital,
oD
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Indique les noms des enfants dans ce
bleau

Hauteur
1,30
1,15
1,32
1,20
1,35

Organise ce tableau d’une maniére plus
‘donnée.

IV. L’enseignant choisit une série
'hommes illustres. Pour chacun il pré-
are une carte portant son portrait (dé-
wupé dans un vieux dictionnaire par
temple), son nom, ses dates de naissan-
; et de mort,

Prenons par exemple cinq peintres :

'ATTEAU 1684-1721
. DE VINCI 1452-1519
EZANNE 1839-1906
URER 1471-1528
OYA 1746-1828

On peut demander par exemple les re-
lerches suivantes :
ablis la relation : ¢ ... est né avant ... »

Place les fleches et place les croix dans
tableau.

w v
[ o

—
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Etablis la relation : ¢ ... est mort aprés... »

Place les fleches et place les croix.

>
w \"%
o o
ce ®D
o
G
Que constates-tu ?

Pour ces cingq peintres, établis la relation: «...a vécu plus longtemps que ... ».

w \%
37
o ®
C D
® L
®
G

Quelle est la signification de la relation indiquée par le tableau ? Transpose-la en
une représentation saggitale.

| W v C D G w v

Ll

ce

G A

Q

La croix, la fléche signifient: «. . .
J.-J. DESSOULAVY.
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11®* RIDEF
Du 23 juillet au 5 aolt 1978 a Arjéng (Suéde)

Qu’est-ce qu'une RIDEF ?

Depuis dix ans déja, une RIDEF (Rencontre internationale des éducateurs
Freinet) est organisée chaque année par la FIMEM (Fédération internatio-
nale des mouvements d’école moderne).

Ces RIDEF ont eu lieu en Belgique, Italie, Tchécoslovaquie, Liban, Dane-
mark, Tunisie, Ecosse, Algérie, Pologne, Portugal. En 1978, elle se déroulera
en Suede, a Arjing.

Les RIDEF réunissent des enseignants et aussi des chercheurs, étudiants
et sympathisants de la Pédagogie Freinet pour un approfondissement des
connaissances pédagogiques et un échange d’'idées et d’expériences au niveau
international.

Elles veulent en particulier :

— permettre une information sur la situation de la Pédagogie Freinet et
des pédagogies progressistes dans différents pays ;

— un approfondissement des connaissances pédagogiques, un échange
d’idées, d’expériences ;

— expérimenter une formation continue des éducateurs par le travail en
groupe au cours d’activités de recherche, de créations et de communi-
cations ;

— faciliter la découverte du pays d’accueil.

La RIDEF 78 sera organisée selon une formule aussi proche que pos-
sible de 'autogestion :

— réunion coopérative quotidienne pour le planning ;

— ateliers fonctionnant de fagon autogérée.

Elle remplira les trois fonctions suivantes :

— confrontation pédagogique internationale grace aux forums ;

— étude du milieu pouvant déboucher sur des réalisations d’outils (BT, fi-
ches, etc.) ;

— vie de la FIMEM : les activités des groupes membres de la FIMEM,
assemblée générale, etc.

Principes directeurs

1. La RIDEF, Rencontre internationale des éducateurs Freinet est, par
essence méme, une rencontre de personnes, éducateurs professionnels ou
non, ayant décidé de placer leur action éducative dans le sens d’un projet
pédagogique engagé.

2. Le caractére international de cette rencontre doit permettre a chaque
participant de confronter ce projet avec d’autres de méme esprit, grace a
’étude d’un probléme touchant aux grands principes qui sous-tendent son
action éducative.

3. Cette étude a pour point de départ un contact direct avec la réalité
du pays ol se déroule la rencontre et qui sert de référence.

4. Pour que la RIDEF soit véritablement une confrontation, il parait
donc nécessaire qu’elle ait été préparée non seulement par les organisateurs,
mais par les participants, si possible a partir de leur pratique quotidienne
d’éducateur, en classe ou dans d’autres lieux.

Les réalisations devraient rejaillir sur le travail pédagogique des partici-
pants de tous les pays.

Langues

Pour ceux des participants qui ont déja des notions de langue anglaise,
il leur est recommandé de rafraichir leurs connaissances : c’est le meilleur
moyen de communication avec la population suédoise.

Par contre, si vous vous imaginez mal en train de débattre de pédagogie
en anglais, mais que vous souhaitez avoir pendant la RIDEF des contacts
personnels et enrichissants aussi bien et aussi facilement avec des Suédois
qu'avec des Polonais, des Finlandais, des Hongrois, etc., il existe une solu-
tion : la langue internationale espéranto qui a déja permis a la RIDEF 76
en Pologne un travail et des contacts humains riches, efficaces et chaleu-
reux. Une année est suffisante, vu sa simplicité, pour I'apprendre et la mai-
triser.

Formation
confinue

SEMINAIRES
D’ETUDES

Le CIFE (Centre international de for-
mation européenne) organise au cours du
premier semestre 1978, deux séminaires
d’études européennes a l'intention des en-
seignants.

L’EUROPE DANS LE MONDE, du
20 au 24 mars 1978, a Hyeres (France). |

Langues de travail : frangais, allemand
avec traduction.

L’EUROPE DE L’EDUCATION, du
26 au 30 juin 1978, & Opheylissem (Bel-
gique).

Langue de travail : frangais.

Renseignements et inscriptions :

CIFE - Sce Stages - 4, bd Carabacel -
F - 06000 NICE. Tél. (93) 85 8557.

Arjing

C’est une petite ville de 10 000 habi-
tants, dont 3000 dans l’agglomération.
C’est une région typique de faible
densité, peut-étre plus belle que les
autres, car les foréts et les lacs sont
nombreux. C'est pourquoi, en été, y
viennent de nombreux touristes sué-
dois et étrangers.

La RIDEF sera accueillie dans les
locaux d’'une école élémentaire, du
college voisin et d’une haute école
populaire dans des conditions maté-
rielles et pédagogiques trés satisfai-
santes.

Prix :

Fr. 500.— environ.

Pour tous renseignements :

J.-L. Ribolzi
Avenue Druey 13
1028 Lausanne.
Tél (021) 36 64 30.
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loyens denseignement

’école, instrument de paix, vous propose le matériel suivant :

1. Principes universels d’éducation ci-
que : outil d’'une prise de conscience
ur promouvoir une solidarité mondiale.

diversité peuvent susciter de nombreux
centres d’intérét capables de faciliter et
d’animer votre enseignement.

2. Cassettes EIP : reproduction inté-

ale des meilleures émissions ¢ En ques- 3. Cahiers de Pamitié : une maniére
s » de la Radio suisse romande, pro- pour les enfants de divers horizons et
lites par Jacques Bofford, qui, par leur milieux d’entrer en relation par corres-

[USIQUE ET HANDICAPES vous propose :

nitiation a la méthode Carl Orff

Animatrice : Daisy BRUNNER, psychomotricienne et musicothérapeute.

Dates : mercredi 1er, mercredi 8, jeudi 16 mars 1978 de 20 h. a 22 h.

ieu : Fondation Renée DELAFONTAINE, route de la Clochatte, 1052 LE MONT-
UR-LAUSANNE.

Forme du travail : travail pratique aux instruments, expression corporelle, expres-
on verbale.

Prix : Fr. 30.— pour les trois soirées.

Attention ! Le nombre des participants est limité & 15. Inscrivez-vous sans tarder
1prés de I'organisateur : Pierre Joost, Vert-Vallon B, 1816 CHAILLY-MONTREUX,
L. (021) 62 06 37.

Confirmation au cours vous sera envoyée. Priére de n’effectuer aucun paiement
1paravant. Merci.

pondance et de créer une véritable chaine
de solidarité.

Commandes a :

Ecole, instrument de paix
Rue des Eaux-Vives 27
1207 GENEVE.

PRO JUVENTUTE
ECHANGE INTERNATIONAL
DE CORRESPONDANCE

Qui veut un correspondant ? Des filles
et gargons japonais et canadiens 4gés de
12 a 19 ans désirent vivement correspon-
dre avec des jeunes Suisses. Désirez-vous
établir de nouveaux contacts et améliorer
vos connaissances en anglais ? Un échan-
ge de correspondance vous en offre 1’oc-
casion. Envoyez-nous pour la réponse
une enveloppe affranchie comme « impri-
mé » et munie de votre adresse i : Pro
Juventute, échange international de cor-
respondance, Seefeldstrasse 8, case pos-
tale, 8022 Zurich, tél. (01) 32 72 44. Nous
vous enverrons un formulaire d’inscrip-
tion.

JE SKIE A
ROBELLA

8 Utte S - Vq[

cCODIA

Mateériel audio-visuel
Avenue de la Gare 11, 1022 Chavannes

Institut de jeunes filles de la région de Vevey-
Montreux cherche

MAITRESSE MENAGERE QUALIFIEE

Poste & plein temps

Date d’entrée a convenir

Faire offre détaillée sous chiffre PX 21175 a
Publicitas, 1002 Lausanne

NOUVELLES SERIES DE DIAPOSITIVES : Fr. 1.50 la piéce

SCOLECRAN : projection par transparence sans
obscurcissement

PROJECTEUR-DIAS : Rollei P 350 A: Fr. 230.—

Catalogue sur demande

Vos imprimés seront exécutés avec go0Ot

imprimerie

corbaz sa
montreux
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Uroiv

BIBLIOTHEQUE NATIUNALE

SUISSE

14¢ pélerinage biblique organisé par I'ACTION
CHRETIENNE POUR ISRAEL, sous la conduite Stages de

du Pasteur C. Duvernoy, de Jérusalem. perfeﬂionnement
pour professeurs
étrangers

EUROCENTRE PARIS
Stages de perfectionnement pour professeurs
étrangers enseignant le francais

Tout le pays d’Israel

y compris la traversée de la péninsule du Sinai 10 juillet - 29 juillet 1978
EUROZENTRUM KOLN

de Eilat & Sharm EI Sheikh sur la Mer Rouge. C '
Weiterbildungskurse fir fremdsprachige

Lehrer, die Deutsch unterrichten
10. Juli bis 29. Juli 1978

Du 28 mars au 8 avril 1978 EUROCENTRO FIRENZE
Corsi di aggiornamento per insegnanti

Vols de ligne SWISSAIR stranieri di lingua italiana
dal 17 luglio al 5 agosto 1978

EUROCENTRO MADRID
Curso de perfeccionamiento para profesores
extranjeros de espanol
del 10 de julio al 29 de julio 1978

Si vous désirez mettre a jour vos connaissances de
la langue que vous enseignez et vous initier aux
méthodes et techniques d’enseignement les plus

RAPTIM S.A. récentes, demandez notre dépliant spécial.
Bd de Grancy 19 Fondation suisse
1006 Lausanne E ¢ Y

raptim| T¢l. (021) 27 49 27 L 2R
. 1003 Lausanne - Passage Saint-Frangois 12E
Tél. 021 / 22 47 45

Prix forfaitaire : Fr. 2075.—

ITINERAIRE ET INSCRIPTIONS :

L'IMAGINATION AU SERVICE DE L'INFORMATION
SUR LE TIERS MONDE

Pour animer notre stand & I'exposition KID 78 (Lausanne, du 3 au 15 mai), nous faisons
appel a la participation active des enseignants et des éléves.

A cet effet, nous avons ouvert un concours qui porte :

1. sur I'établissement du plan d'un petit théatre. Nul besoin de connaissances techniques
(le theatre sera monté par des spécialistes) mais d'imagination dans la recherche de

w solutions et de matériaux originaux ;
z” 2. sur la creation d'un court spectacle (sketches, danses, mimes, etc.) consacré & une scéne
e de la vie quotidienne dans un pays d'Afrique, d'Asie ou d’Amérique latine ;
x = 3. sur la rédaction et l'illustration d’'une mini-brochure sur le théme du développement de
; i‘J I'enfant, en particulier dans le tiers monde.
;‘ o Criginellement fixee au 15 février, la date limite pour les envois est reportée au 15 mars 1978.
j Pour plus de détails, priére de consulter I'« Educateur » N° 37, 25 novembre 1977, page 905
3 ou d'appeler le (031) 613448, 613410 ou 6134 88.
; Par avance merci de votre collaboration !
. ; Service de l'information
n O Direction de la
= Coopération au développement
s et de |'aide humanitaire
| Département politique fédéral
. g 3003 Berne
ﬂ
Q
N
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