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BUNDNER _

SEMINAR-BLATTER

(Neue FHolge.)

Herausgegeben von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

V. Jahrgang. N 4. Fobruar 1899.

Die ,Seminar-Blitter* erscheinen jihrlich sechsmal. Preis des Jahrganges fiir die
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnements werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Huge Riehter in Daves.

Inhalt: Ueber den naturgeschichtlichen Unterricht in unsern Volks- und
Mittelschulen. — Ueber Beriicksichtigung der Kulturgeschichte im Geschichts-
unterrichte der Volksschule.

Ueber den naturgeschichtlichen Unterricht in unsern Volks-

und Mittelschulen
im Hinblick auf die Entwicklung und den heutigen Stand der
Wissenschaft einerseits und die sich anschliessenden Methoden

des Schulunterrichts anderseits.
Von Dr. phil. Th. Stingelin in Olten,

IL

Von anderen Methodikern seien an dieser Stelle genannt:
Kiessling & Pfalz¥). Sie wollen den naturgeschichtlichen Unter-
richt beschrinkt wissen auf Dinge, die in ndchster Beziehung zum
Menschen stehen, und die einer oftmaligen Beobachtung zuginglich
sind. Eine Anordnung des Stoffes nach dem System verwerfen
sie ganz, weil dadurch die Moglichkeit genommen ist, die Bezie-
hungen eines Objektes zu andern Wesen und zur Umgebung all-
seitig zu erdrtern. Sie schlagen also vor, man solle einzelne Wesen
einer Lebensgemeinschaft, z. B. des Gartens, des Waldes, der
Wiese etc., im Zusammenhange und zu verschiedenen Jahreszeiten
behandeln. Die Veranstaltung von Exkursionen ist dazu absolut
notwendig, wiinschenswert die Ausfilhrung von Experimenten und
die Fihrung eines Tagebuches, in welchem die Schiiler ihre Beob-
achtungen niederlegen. — Damit sind wir vollstindig einverstanden.

Nun verlangen die Verfasser aber neben der Verstandes-:

*) K. & Pf.: ,Wie muss der naturgeschichtliche Unterricht sich gestalten,
wenn er zur Ausbildung eines sittlichen Charakters dienen soll.“ Braunschweig 1888,
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bildung auch eine Gemiitsbereicherung, damit ein sittlicher Charakter
ausgebildet und die Liebe zur Natur geweckt werde. Um dieses
Ziel zu erreichen, begehen sie die Eigentiimlichkeit, dass sie der
Behandlung des einzelnen Gegenstandes oft irgend eine subjektiv ge-
fasste, idsthetische Eigenart des Objektes zu Grunde legen und
dann versuchen, alle Momente der Betrachtung mit diesem Be-
sprechungsziel in Einklang zu bringen. Dies kommt, wie nach-
folgendes Beispiel zeigen soll, oft komisch genug heraus. Z. B.:
Der Frosch.

Leitendes Moment:

»Die Frosche sind Tiere, die auf jeden Menschen erheiternd
wirken, aber doch von keinem gerne angegriffen werden.«
Behandlung :

a. erheiternd wirken sie durch ihren eigentiimlichen und
beharrlichen Gesang . . . .

b. erheiternd wirken sie durch ihr seltsames Aussehen . . .

c. erheiternd wirken sie durch ibr furchtsames und doch
drolliges Benehmen . . .

d. so erheiternd sie wirken, greift man sie doch nicht
gerne an. .

Das sind nichts weniger als umfassende Gesichtspunkte und
besonders fiir eine Behandlung in Madchenschulen nicht geeignet;
zeigen doch die Médchen im allgemeinen eher Abscheu und Grauen
vor diesen schliipferigen, kalten Tieren.

Von denselben Verfassern ist auch ein methodisches Hand-
buch fiir den Unterricht in Anthropologie, Physik, Chemie, Tech-
nologie fiir Volks- und hohere Mdidchenschulen® herausgekommen®).

Ausgehend von der Ansicht, dass nur durch die Erkenntnis
der Lebensbedingungen, Lebensverrichtungen und Gesetze, denen
die Organismen unterstellt sind, dem Schiler die Welt als wohl-
geordnetes Ganzes, als ein in seinem Entstehen, Reifen und Ver-
gehen ununterbrochener Kreislauf erscheinen konne, machen die
Verfasser den Versuch, den gesamten naturwissenschaftlichen
Unterrichtsstoff fiir die Schule einheitlich zu gestalten, indem sie
alles auf den MenscLen beziehen.

So wird Schritt fir Schritt Anthropologie mit Zoologie,
Botanik, Mineralogie, Physik, Chemie etc. vermischt. — Z. B.:

Der Behandlung des Ernahrungssystems wird angehingt:

¥) Kiessling & Pfalz: ,Der Mensch in Beziehung zur organischen und an-
organischen Natur.“ V. & VI. Curs. Braunschweig 1892.



1. Ein kulturgeschichtlicher Ueberblick iber die Nahrungs-
ittel. :

2. Eine eingehende Behandlung der organischen und anor-
ganischen Nahrstoffe und threr Zubereitung: -das Kochen, die Koch-
_gefisse, der Kochdampftopf, das Destlllleren, die Bier-, Ess1g- Brot-,
-Butter-, Kése-Bereitung etc.

Es ist nicht zu verkennen, dass ein solcher Lehrgang aller-
dings im stande ist, allseitiges Interesse zu erregen. ‘Es kann
darum die geistreiche, anregende Darstellung jedem Lehrer als
Nachschlagebuch aufs wirmste empfoblen werden. -Im Schul-
unterricht hingegen ist eine solche Methode kaum praktisch durch-
fiihrbar; denn, abgesehen von:der Zeit, welche diese Behandlung er-
fordert, kann eine Verbindung der Gedankenwelt kaum zu stande
kommen. = Es fillt selbst die dem Buche zu Grunde gelegte
leitende Disziplin, die Anthropologie,.-aus Rand und Band. Der
alte Grundsatz des Comenius; »Betreibe nicht vielerlei zu gleicher
Zeite bleibt unbeachtet.

Kicssling und Pfalz nehmen gegeniiber der alten systematischen
Schule die extremste Stellung ein. — In den wichtigsten Punkten
stimmen mit ihnen iberein: Partheill und Probst. Auch sie wollen
das System ganz aus der Schule verbannen, da es nur sehr licken-
haft .zur Geltung kommt und das Gedichtnis der Schiiler gleich-
wohl iiberbiirdet. Sie wollen die Zeit fir Besseres verwenden und
.sprechen ebenfalls den Lebensgemeinschaften das Wort. Der
-morphologische Unterricht hat sich nur mit der Erklirung -der
-auffallendsten Erscheinungen zu befassen; in der Verkniiptung-der
Beobachtungsresultate zu leichtern Gesetzen liegt das zu er-
-strebende Ziel. Auch Partheil und Probst erachten als oberste
Stufe der Naturbetrachtung in der Volksschule die Naturkdrper
und die Naturkrifte im Dienste des Menschen. Und weil das
Naturleben nicht nur durch biolugische und morphologische, sondern
auch durch physikalische und chemische Gesetze bedingt ist, missen
-diese letztern Disziplinen, Physik und Chemie, ebenfalls herein-
-gezogen werden. : k

Ihre Ansichten haben Partheil wund Probst praktisch durch-
gefithrt in einem trefflichen Leittaden®). .

*) _ Naturkunde fur BEiirgerschulen und gehobene Volksschulen.“ Dessau
-und Leipzig (bei Kahle) 1-95. ;
Es bestehen & Ausgaben zu je 3 lleften:
A far . Mittelschulen und hohere Midchenschulen.
Ausgabe { B tar Dirgerschulen und .gehobene Volksschulen.
C fir Volks- uud Landschulen (2 Hefte & 35 Cts.)



Dieser zerfallt in drei Hefte, weleche zusammen einen voll-
stindig geschlossenen Lehrgang fir das gesamte Gebiet der Natur-
wissenschaften, unter Beriicksichtigung der kulturellen Errungen-
schaften, welche die sich entwickelnde Wissenschaft mit sich brachte,
darstellen. — Beginnend mit der biolegischen Betrachtung des zu-
ginglichsten Beobachtungsmaterials, werden allméhlich leichtere
Lebensgemeinschaften gebildet und zu verschiedenen Jahreszeiten
behandelt. Successive wird der Stoff erweitert; neue kompliziertere
Lebensgemeinsehaften werden eingereiht, sowie meteorologische und
geologische Beobachtungen eingeflochten. Im letzten Hefte werden
die Vorginge des Keimens und Waehsens der Pflanze, die Tiere,
Pflanzen und Naturkrifte im Dienste der Menschen, die Gewinnung
und Verarbeitung der Bodenschitze (Technologie) und schliesslich
die Grundziige der mensehlichen Kulturgeschichte behandelt. —
Am Schlusse wird noch in einem zusammenfassenden Riickblick
iiber die einzelnen Disziplinen der Versuch gemacht, den Stoff in
einfachster Form systematisch zu gruppieren. — Die ganze Aus-
fihrung des Buches ist fir die ersten 8 Schuljahre berechnet,
also entsprechend unserer Primar- und Sekundarschulstufe. Da
es im Sinne der Konzentration aller naturkuadlichen Ficher abge-
fasst ist, so fiele also ein besonderer Unterricht in Physik, Chemie,
Mineralogie und Geologie in der Mittelschule dahin. Es konnte
darum die wochentliche Stundenzahl der Naturgeschichte von 2
auf 4 Stunden ausgedehnt werden. Es verdient dieser Plan meines
Erachtens gerade jetzt, wo die schweizerische Lehrerschaft sich
eifrigst mit der Herstellung eines neuen Lehrmittels fir den natur-
kundlichen Unterricht beschéftigt, wohl die Beachtung und Er-
wigung von seiten der an diesem Werke arbeitenden Fachmiinner.

Ueber die neuen Reformbestrebungen, die bis heute an die
Oeffentlichkeit traten, gibt Dr. Otto Schmeil, Rektor in Magdeburg,
den umfassendsten Ueberblick*).

Als hervorragender Facbgelehrter und praktischer Schul-
mann versteht er es, in aller Objektivitit die bisherigen Vor-
schlige kritisch zu beleuchten. Der Kontract mit der rastlos fort—
schreitenden Wissenschaft, die von einer rein deskriptiven zu einer
erklirenden und experimentelien geworden ist, muss-beseitigt werden,
was nur dadurch moglich ist, dass der rein systematisch-morpho-
logische Unterricht durch den lebendigern, gemiitsbildenden bio-

*) Schmeil, 0.: ,Ueber die Reformbestrebungen auf dem Gebiete des-
naturgeschichtlichen Unterrichts“. Stuttgart, K. Nigele. 1. Aufl. 1897, 2. Aufl. 1893._



togischen ersetzt wird. Im denkenden Erfassen der Natur und
im Suchen nach Kausalitit (im »Warum ?«) gipfeln die Reform-
bestrebungen? Schmeil spricht ebenfalls den Lebensgemeinschaften
das Wort, steckt jedoch das Ziel nicht so hoch wie .Junge (For-
mulierung von Gesetzen). Aus piadagogischen und wissenschaft-
lichen Griinden hilt er dieses Pestulat fiir unzweckméssig und un-
erreichbar. Einmal, weil die Formulierung von Lebensgesetzen
nur auf Grund eines umfangreichen Thatsachenmaterials moglich
wire und daher fiir die Schule viel zu schwierig ist; dann aber,
weil die von Junge aufgestellten Lebensgesetze Ausnahmen zu-
lassen, somit streng genommen nicht Gesetze, sondern bloss Regeln
gsind, so das von Junge aufgestellte Geseiz der Sparsamkeit, welchem
die Thatsache widerspricht, dass z. B. die Windbliitler eine un-
geheure Menge von Bliitenstaub erzeugen, die Fische Millionen
von Eiern legen. Hier durchkreuzt das wichtigere Gesetz von der
Erhaltung der Art das Gesetz der Sparsamkeit.

Dennoch mochte Schmeil in der Schule die Resultate der
Einzelbeobachtungen in allgemeine Gesetze zusammengefasst wissen.
Er macht darum einen andern, viel zweckmissigern Vorschlag,
indem er die Beobachtungsresultate zu ,biologischen Sitzen“, die
nicht grosses Wissen, sondern nur ein offenes leibliches und
geistiges Auge erfordern, formuliert. — Z. B.:

»Die Windblitler haben wenig auffillige Bliten, da sie zur
Bestiiubung keine Insekten herbeizulocken brauchen.«

»Rebhuhn, Lerche, Wachtel u. a. Viogel haben ein erdfarbenes
Kleid, damit sie vor ihren Verfolgern geschiitzt sind.«

»Tiere, die sich im Erdboden aufhalten, wie der Maulwurf
u. a., haben schwach ausgebildete Augen.« ete.

‘Nur wenn dem Lehrer bei der Behandlung einzelner Orga-
nismen der Inhalt solcher Sitze vorschwebt, tritt an Stelle toter
morphologisch-deskriptiver Betrachtung geistiges Leben.

Schmeil iibt aber nicht bloss Kritik und bringt nicht nur
Vorschlige; er macht vielmehr selbst den Versuch, den botanischen
und zoologischen Stoff in einer den den heutigen Anforderungen ent-
sprechenden Weise darzustellen. Seine geradezu klassischen
Schriften bilden fiir jeden Volksschullehrer die anregendsten und
besten der uns bis heute bekannten Vorbereitungsmittel; fir die
obere Stufe der Mittelschulen sind es die trelﬂlchsten sorgfiltigsten
und geeignetsten Lehrbiicher. '

Wie Schmeil die Pflanze betra.chtet, zeigt ums sein Bich-
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lein: , Pflanzen der Heimat“*). Unter Vermeidung aller botanischen
Kunstausdriicke fithrt er direkt ins Leben der Pflanze ein. »Der
Sehiiler,« bemerkt Schmeil,» ist trotz vieler Namen, die er sich im-
ghostigsten Fall aneignet, keinen Schritt tiefer in das Verstdodnis-
der Natur eingedrungen. Nur die biologische Betrachtung der
lebenden Pflanze kann Lust und Liebe zum eigenen Beobachten
und Forschen erwecken.«

Das Richtigste wire, wenn ich einige Beispiele aus Schmeil
im Wortlaute kopieren wiirde. Um nicht zu weitliufig zu werden,
muss ich aber davon, sowie von der Darstellung in Form einer
Lektion absehen. Ich beschrinke mich darauf, eine Gruppe von
Pflanzen hcrauszuheben und sie zusammenfassend, unter Beriick-
sichtigung der beachtenswertesten Gesichtspunkte, zu behandeln.
Z. B.: Ueber Bau und Lebensweise von Friillingspflanzen des Waldes : -

1. Standort: Die meisten Friihlingspflanzen findet man im
Walde. Sie miissen darum zu einer Zeit wachsen, griinen und
blihen, wo durch die unbelaubten Kronen der B#iume die
Sonnenstrahlen bis' zum Erdboden hindurchdringen koonen. Wenn
die Baume sich belauben, so -haben diese Pflanzen bereits ihre
Arbeit vollendet; sie sterben ab und verschwinden dann zumeist
ganz von der KErdoberfliche. :

9. Wachstum: Oft brechen Frithlingspflanzen sehon hervor,
che der Schnee geschmolzen und der Boden aufgefroren ist
(Schneeglockehen). Dies wire nicht denkbar, wenn die Pflanze
sich aus den Samen direkt entwickeln miisste. Man findet darum
beim Ausgraben meist einen unterirdischen Stengel (Zwiebel,
Knolle oder einen liegenden Wurzelstock), aus welchem der ober--
irdische hervorwichst. Zu Ende des Friihlings zieht sich die in
den Blittern gebildete Stirke in den unterirdischen Stengel zuriick.
Nachher fiallt der ausgesogene oberirdische Stengel ab; im Boden
aber wird noch:im gleichen Sommer eine neue Knospenanlage
(z. B. bei Weisswurz, Anemone etc.) vorgebildet, aus der dann
wieder zu Ende des Winters sofort ein neuer oberirdischer Stengel
hervorspriessen kann. :

- Beim Hervorspriessen bilden die Blatter einen Kegel, der
gleich einem Keil die Erde durchbricht. Eine pergamentartige,
Gt -Schm'éil, 0:¢ ,Pflanz‘en der Heimat“ biologisch betrachtet. Eine Ein-
fihrung in die Biologie unserer verbreitetsten Gewichse und eine Anleitung zum
selbstiindigen und aufmerksamen Betrachten der Pflanzenwelt bearbeitet tir Schule

und Hans Mit .28 farbigen und 22 schwarzen Tafeln. Stuttgart, E. Nigele
1696. (Preis eleg. ‘Lwd. Fr. 6.20).
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hautige Hillle umgibt denselben zum Schutze gegen Druck, Nasse
und Kilte. — Um maglichst viele Lichtstrahlen aufzufangen und
rasch neue Stirke zu bereiten, sind die Blitfer meist auffallend
gross (Maiglockehen, Biarenlauch, Weisswurz, Eiobeere, Wind-
roschen etc.) Dadurch werden sie aber auffillig. Zum Schutze
gegen das Gefressenwerden sind sie deshalb giftig oder verbreiten
einen ekligen Geruch (Barenlauch).

3. Fortpflanzung: Um reife Samen zu erzeugen, welche die
Art erhalten und verbreiten sollen, muss die Pflanze zuvor blithen
und die Bliite bestiubt werden. Datliir gibt die Pflanze ihr Schonstes
her. Schiitzend umkleidet sie Stempel und Staubgefiisse mit weit-
hin leuchtenden, grell gefirbten und oft noch stark duftenden
‘Blumenkronblittern, damit die Insekten zur Bestiunbung herbeige-
lockt werden. Letztere erhalten fiir ihren unbewussten Liebes-
dienst Honig.

a. Wie ist z. B. die Blite der qelben Narzisse gebaut, und
wie wird sie bestiubt? :

Die goldgelben Bliitenblitter sind gegen den Fruchtknoten
hin zu einer langen Rohre verwachsen. Bevor die Blitenknospe
sich entfaltet hat, steht sie noch aufrecht; spiter neigt sie
ihre Oeffoung abwérts, um Honig und Blitenstaub vor Regen zu
schiitzen. In dieser Stellung kann sie aber anch am besten be-
stiubt werden. Zu dem Honig am Grunde der Blumenkronriohre
haben ndmlich nur langriisslige Insekten (Abend- und Nacht-
schmetterlinge) Zutritt. Diese leichtflatternden Tiere brauchen
keine besondere Anflugstelle (wie z. B. die Hummeln auf den
Lippenbliitlern), da sie schwebend, ihren Kopf in die vorne er-
weiterte Blumenrohre strecken, um den Riissel auf den Bliiten-
grund hinabsenken zu konnen. Dabei streifen sie die Narbe des
weit vorragenden Stempels, sowie die 6 am Eingange der Bliite
stehenden Staubgefisse.

b. Sind die Bliiten klein wie bei der dunkelblauen Bisam-
hyacinthe, so sind dafiir ihrer viele zu einer Traube oder einem
Kopfchen vereinigt, um die Farbenwirkung auf weitere Entfernung
geltend- zu machen.

¢. Sind die Bliitenblitter schmal und unscheinbar griin ge-
farbt wie bei der vierblittrigen Einbeere und daher nicht im stande,
die Aufmerksamkeit der Insekten zu erregen, so iibernimmt ein
grosser dunkelvioletter Fruchtknoten, unterstiitzt von langen,
dunkelgelb gefirbter und vom Fruchtknoten strahlenformig ab-
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stehenden Staubgefiissen, diese Aufgabe. Da ferner die kleinen,
verkiimmerten Bliitenblitter schlaff herabhéngen, so dienen sie dem
bestiubenden Insekt auch nicht als Anflugstelle; es bilden dafir
die 4 grossen Narben des Stempels ein festes Stativ.
Fremdbestiubung (mit Bliitenstaub eines andern Individunms
derselben Art) ist weit vorteilhafter als Selbstbestinbung. Bleibt
jedoch erstere aus, so wird auch mit letzterer vorlieb genommen.
Dann schliessen sich hier die Staubgefisse iiber der Narbe zu--
sammen, wodurch notwendigerweise Selbstbestaubung erfolgen muss.
: Ein Beispiel, welches zeigen soll, wie Schmeil den zoo-
logischen Stoff zu behandeln versteht, entnehme ich seinem in
diesem Jahre erschienenen Lehrbuch der Zoologie“*). Hier wird
besonders auf die mechanischen Prinzipien, die den Bauplan des
gesamten Individluums und des einzelnen Organs beherrschen,
Riicksicht genommen. Darin erinnert das Werk an das syste-
matische Lehrbuch von Graber**, in welchem den »mechabischen
Werkzeugen der Tiere« (Extremititen) besondere Aufmerksamkeit
geschenkt wird. Dabei bleibt Schmeil aber nicht stehen. Er
tiberfliigelt das eben genannte Buch weit, indem er sein Haupt-
angenmerk der Biologie zuwendet und auf die Lebensweise der
Tiere besondere, allseitige Riicksicht nimmt. Er gibt ausfihbrliche
Einzelbeschreibungen der wichtigsten Vertreter des Tierreiches,
was wir in andern Lehrbiichern vermissen. Dadurch wird das
Buch auch als Vourbereitungsmittel fiir den fachlich weniger aus-
gebildeten Lehrer von unentbehrlichem Wert. — Das Schmeilsche
‘Buch ist demnach recht geeignet, einen andern Geist in unsere
Schulen hineinzutragen, die Schiiler zum eigenen Denken apzu-
leiten und ihr Gemiit fiir Schones und Edles empfinglich zu
machen, dann aber aueh zur Beobachtung der nichsten Umgebung
apzuspornen, was bel unserer Juzend so not thut. '
Wie Schmeil z. B. die Hauskatze behandelt,” soll uns ein
Auszug aus diesem Abschnitte (Heft I pag. 20—27) zeigen.

A. Abstammung und Verbreitung der Hauskatze.
Sie ist kein Nachkomme unserer Wildkatze, sondern ein

*) Schmeil O.: ,Lehrbuch der Zoologie fiir hohere Lehranstalten und die
Hand des Lehrers. Von biologischen Gesichtspunkten aus bearbeitet. Stuttgart
und Leipzig (bei E. Niigele) 1898. (3 Hefte a Fr. 1.65). — Schmeil gedenkt,
noch einen Auszug seiner Zoologie fiir Mittelschulen (untere Stufe) herauszugeben.

**) Graber: Leitfaden der Zoologie fiir die oberen Klassen der Mittel-
schulen, 2. Aufl. Leipzig (G Freytag) 1893 — Hheigabe: ein sehr empfehlens-
werter Bilderatlas mit 381 Abbild. und 5 Farbendrucktafeln.



Kind des Siidens, wie schon das grosse Wirmebediirfnis verrit.
Sie stammt vielleicht von der im Orient lebenden wilden Falb-
katze ab. — Im alten kornreichen Aegypten war sie ein heiliges
Tier und wurde nach dem Tode einbalsamiert. Katzenmorder
verfielen der Todesstrafe. Von dort folgte sie dem Menschen
iiberall hin, wo dieser feste Wohnsitze aufschlug. (Anbénglichkeit
ans Haus!) Unter dem Schutze des Menschen stehend, hat sie das
wiistenfarbene Schutzkleid nicht mehr nétig; an seine Stelle sind
auch andere Farben getreten.

B. Die Katze ein Hausfreund des Menschen.
Der schlanke, geschmeidige Korperbau, die eleganten Be-
wegungen, die Zutraulichkeit und grosse Reinlichkeit (jeder Schmutz-

fleck wird mit der Zunge beseitigt, der Kot verscharrt) erobern

ibr die Zuneigung ihres Pflegers. Wie sorgsam pflegt und be-
schiitzt sie ibre anfangs blinden Jungen, deren sie jiahrlich 2mal
5—6 wirft. Wie wird sie ibre Lehrmeisterin fiir den wichtigen
Beruf der Miusejagd! Dass sie kratzt, wenn sie geplagt wird, ist
nicht Falschheit. Verteidigen wir uns nicht auch, wenn wir ge-
plagt werden? Sind wir darum falsch?

C. Die Katze, ¢ine eifrige Vertilgerin des Ungeziefers.

Besonders nachts liegt sie der Mause- und Rattenjagd ob.
Beobachtungen srgaben, dass eine Katze tédglich bis 20 Mause
verzebrt; oft fingt sie noch viel mehr, als sie frisst. Das ergibe
im Jahr 7300. Fir mittelmissige Midusejahre rechnet man 3650
Miuse. — Schon ihre Auwesenheit im Hause verscheucht meist
den. listigen Nager. Im Notfall verzehrt sie sogar Kreuzottern
und Maikéfer. Auch Naschhaftigkeit und Vogeljagd- haben ge-
wohnlich im Hunger ihren Grund.
D. Inwiefern passt der Korperbau der Katze zu diesem Rdiuberleben ?

Dass Sinnesschirfe, Korperbau und geistige Eigenschaften zu
ihrem blutigen Handwerk trefflich passen, zeigt sie vom ersten
Bemerken bis zum Verschlingen der Beute.

I. Wie die Katze die Beute wahrnimmt.

Zusammengerollt, um der Luft eine moglichst geringe Ab-
kithlungsfliche darzubieten, liegt sie schlafend am wirmeaden
Herd. (Wéarmebediirfnis!)

Gehor: Schlafend vernimmt ihr ungemein feines Ohr (grosse
Obrmuscheln!) das geringste Gerdusch. Sich erheben, zusammen-
gekauert an den Ursprungsort des Geridusches schleichen, unbe-
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weglich still lauern, dann das ahnungslose Opfer in pfeilschnellem,
sicherm Sprung erhaschen, ist das Werk eines Augenblicks.

Auge: gross, scharfsichtig. Das Sehloch schliesst sich im
grellen Lichte bis zu einer schmalen, senkrechten Spalte. Je
dunkler es wird, je weniger Lichtstrahlen somit ins Auge dringen,
desto mehr erweitert sich das Sehloch bis zu einem grossen,
nachts leuchtenden Kreise.

~ Es werden aber nur Lichtstrablen reflektiert; das Auge ist
nicht selbstleuchtend; denn in vollkommen dunkler Nacht sieht die
Katze ebensowenig als der Mensch. Dann leitet sie ein anderer
Sion, das _

Tastgefithl: Es hat seinen Sitz an der Wurzel der Schnurr-
‘haare, welche von vielen Nerven umgeben ist. Berithrt man diese
Haare nur leicht, so zuckt die Katze zusammen; schneidet man sie
ab, so wird sie unruhig und unsicher.

Geruch: stumpf. Selbst eine in der Handhéhle vorgehaltene
Maus wird lange nicht wahrgenommen.

II. Wie die Katze ilire Beute erhaschi.

Gang unhorbar, weil die Zehen, die einzig den Boden be-
riithren, unten mit kurzen Haaren besetzte Ballen (Sammetpfotchen!)
besitzen. Dennoch ist der Gang sehr sicher. Als schnelles Raub-
tier muss sie kriftige Beine haben. Die spitzen, gebogenen Krallen
der letzten Zehenglieder dringen wie Dolche in die Beute ein.
Damit dieses Mordwerkzeug beim Gehen nicht abgestumpft wird
und kein- Gerdusch verursacht (Hund!), ist es durch Muskelsehnen
in eine Scheide zuriickziehbar. Wird das Tier gereizt und ver-
folgt (Hund!), oder will es die Beute mit sicherm Griff erhaschen,
50 zieht es die Sehnen der Beugemuskeln an und verwandelt so
das sanfte Pfotchen in die fiirchterlichste Tatze. Schliesslich er-
moglichen die Krallen das Klettern. Zum sichern Sprunge be-
fahigt sie: ‘

1. Die starke Knickung der Beine. (Vorderbeine im Ellen-
bogengelenk, Hinterbeine im Knie- und Fersengelenk). Durch
plotzliches Strecken wird der Korper weit fortgeschnellt (Frosch!).
Auch hilft dazu die ausserordentliche Elastizitit der an Muskel-
ansitzen so reichen Wirbelsiule (Katzenbuckel!). Vom Feinde
niedergedriickt, kann sie sich mit einem Korperteil noch um-
drehen, um von den Krallen Gebrauch zu machen. Selbst aus
geringer Hohe fillt sie immer wieder auf die Beine nieder. Schliess-
lich dient der lange kriftige Schwanz beim Fall als Steuer.



2. Auch das Fehlen der Schliisselbeine hingt mit der Sprung-
bewegung zusammen. Ein fester, geschlossener Schultergiirtel wiirde-
beim Fallen leicht brechen oder eine starke Korpererschiitterung her-
beifihren. Weil die Schliisselbeine fehlen, kann der Kdrper beim
»Schliipfenc durch enge Spalten auch zusammengepresst werden.

11I. Wie die Katze ihre Beute tolet, zerreisst und verzehrt.

Die langen, spitzen, ibereinander greifenden Eckzihne halten
das sich in Todesdngsten windende Tier fest, dringen wie Dolche
in das Opfer ein und machen ihm den »Garaus«. Die scheren-
artig libereinander greifenden scharfen Backen- oder Reisszdhne
sind treffliche Werkzeuge, um die Beute zu zerschneiden und zu.
zerfetzen. Die Auszackungen der Scherenblitter verhindern ein
Ausgleiten der zu zerschneidenden Beute. — Mit den kleinen-
Schneidezihnen kdnnen schliesslich noch Knochen abgenagt werden. -
Kleinere Tiere werden zwar mit samt den Knochen gefressen;
denn die scharfen Magensifte sind im stande, dieselben zu ver--
dauen und zu zersetzen. Weil Fleischspeisen sehr nahrhaft und
leicht verdaulich sind, ist der Darm verhilinismissig kurz. (5mal
Korperliange! Vergleiche damit den Darm von Pflanzenfressern, -
z. B. vom Schaf, wo der Darm 32mal so lang ist als der Korper!)

IV. Wie passen die geistigen Eigenschaften der Katze zum Rdiuberleben.

Das Raubtier muss seine Beute nicht nur an korperlichen,
sondern auch an geistigen Fahigkeiten iberragen. Mutig verteidigt
sich die Katze gegen den stdrksten Hund; geduldig verharrt sie
stundenlang vor dem Mauseloch; listig lisst sie das Mauslein von
dem sichern Loche sich entfernen, und richtig beurteilt sie den
zum Sprunge geeigneten Augenblick; fehlt sie, s0 unterldsst sie
kluger Weise die weitere Verfolgung. — Grausamkeit und Mord-
lust bringt dieses- Geschaft mit sich.

~ Ich denke, diese Beispiele zeigen zur Geniige, wie allseitig
und geistreich Schmeil den naturgeschichtlichen Sioff zu behandeln
versteht. Nur wenn das einzelne Wesen als »Produkt seiner
Seholle« betrachtet wird, kann ein Verstindnis fir die Beziehungen
zwischen Organ und Funktion, Aufenthalt und Lebensweise der
einzelnen Lebewesen erschlossen werden¥).

*) Das 2. Heft des Schmeilschen Zoologielehrbuches, umfassend: Vogel, Kriech- -
tiere, Lurche und Fische, steht beziiglich der vorziiglichen methodischen Darstellung,
der Menge der trefflich ausgewihiten und nach Lebensgemeinschaften g ordneten
Originalabbildungen und anschaulichen halbschematischen Kiguren dem ersten wiefte
in keiver Hinxicht pach. Das 3, Hett, welches die niedern Tiere enthalten soll,
(wo Schmeil selbst Specialist ist) wird noch in diesem Jahre erscheinen.



Zum Schlusse noch ein Wort itber die Stellungnahme schweize-
rischer Methodiker zu der neuen, von Deutschland ausgehenden
Stromung. ‘

~ Auch bei uns in der Schweiz hat man die Unhaltbarkeit der
alten Methode lingst erkannt. KEinsichtsvoile Schulminner haben
schon lingere Zeit eigene Wege eingeschlagen, um den Unterricht
zu beleben, und haben das so verbreitete obligatorische Lehrmittel
von Wetistein, das volle 30 Jahre ohne wesentliche Aenderungen
in unsern Schulen sich zu halten vermochte, moglichst wenig be-
riicksicht. Die Schaffung eines neuen, zeitgemissen Lehrmittels
ist absolutes Bedirfnis geworden. Bereits hat such Herr Stuck
{Bern), vom schweizerischen Lehrerverein beauftragt, einen Plan
zu einem Schiillerbuche fiir den paturkundlichen Unterricht an
schweizerischen Sekundarschulen entworfen (Pad. Zeitschr. VIIL.
Jabrg. Heft IV 1898), — worin er sich itber Aufbau, Zweck und
Umfang eines zu schaffenden schweizer. Lehrmittels ausspricht.
Dieser Plan ist hauptsichlich im Kanton Zirich sehr auf Wider-
stand gestossen. Man will vielfach am alten System festhalten
und das Buch von Wettstein bloss uméndern. Die Griinde sind aber
keineswegs stichhaltigz. Mit dem goldenen Mittelweg kommt man
nirgends hin. Man kann das Wettsteinsche Lehrmittel nicht einer-
seits systematisch vereinfachen und anderseits zweckmissig biologisch
umgestalten, ohne dass es einen ganz andern Charakter annimmt.

Stucki hat in seinem Plane verschiedene Thesen aufgestellt.
Die wichtigsten davon lauten:

1. Der Aufbau geschehe auf elementar-pidagogischer (micht
auf wissenschaftlicher) Grundlage. — Einverstanden! —-

2. Der Gang des Buches schliesse sich dem jdhrlichen Kreis-
laufe der Natur an. — Womdglich! —

3. Das Buch, auf 2 Wochenstunden berechnet, umfasse 8
Semesterkurse a4 30 Stunden und 1!/> Seiten Text pro Stunde.
Die Frage, ob das Buch nach Disziplinen oder nach Lebensgemein-
schaften anzuordnen sei, ldsst Stucki noch offen. Jedenfalls sollen
aber die praktischen Lebensinteressen mehr in Betracht gezogen
werden (z. B. Landwirtschaft, Viehzuchti, Gewerbe etc. und bei der
Lehre vom Menschen die Gesundheitspflege). Das vermisst man
bei dem Wettsteinschen Buche.

Wenn Stucki eine Stoffverteilung auf 8 Semesterkurse mit
einzelnen Beispielen, die zur Behandlung kommen sollen, anfiihrt,
.50 thut er das natiirlich nur andeutungsweise und nicht fir den
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Lehrer verbindlich. Er sagt ja selbst: »Greift hinein ins volle
Leben, und wo ihr’s packt, ist’s interessant.« — Die Stoffauswahl
muss dem Lehrer freigestellt sein. Das Buch, ein Leitfaden fir
die Schiiler und nicht etwa ein Vorbereitungsmittel fiir den Lehrer,
soll gewissermassen nur Wege und Ziele des Unterrichts andeuten,.
die neue Methode skizzieren. Es muss dem Lehrer aber auch
moglich werden, den Stoff auf weniger als 8 Semesterkurse zu
konzentrieren, wenn anders das Buch auch in 2- und 3klassigen
Sekundarschulen gebraucht werden soll. Aus diesem Grunde halten
wir eine Einteilung nach Stundenpensen, wie sie Stucki verlangt,
- nicht fiir zweckmissig.

Zur 2. These Stuckis: »Der Gang des Buches schliesse
sich dem jihrlichen Kreislaufe der Natur an.« Es ist Klar,
dass der Unterricht in diesem Sinne erteilt werden muss,
wenn er iiberhaupt auf Beobachtuog gegriindet sein soll.
Dann scheint auch eine Anordnung nach Lebensgemeinschaften
zweckmaissiger zu sein als eine solche nach gesonderten Disziplinen..
Nun haben-wir aber im Verlaufe dieses Aufsatzes gesehen, dass
die Behandlung nach Lebensgemeinschaften im Sinne von Kiessling
und Pfalz, Partheil und Probst, Twiehausen u. a. eine Konzen-
tration aller naturkundlichen Disziplinen verlangt. Dass durch
diese Art der Behandlung nur Zerfahrenheit herbeigefithrt und die
Konzentration zerstdrt wird, davon bin ich fest iiberzeugt. Zudem muss-
dabei viel Zeit auf Physik und Chemie verwendet werden, und
darob verstreichen allzu rasch die Jahreszeiten, in denen man
biologische Beobachtungen anstellen kann. Auch ist die Ver-
mischung der Disziplinen besonders der Erreichung des Unterrichts-
zieles in Chemie und Physik hinderlich, wo nur auf @ibersichtlicher
Grundlage eine Erkenntnis der Naturkrifte und Naturgesetze ge-
wonnen werden kann. Diese Einsicht erhalten die Schiiler erst
recht, wenn man mit ihnen mehrere Aeusserungen einer und der--
selben Naturkraft nacheinander behandelt und dieselben nicht
durch viele andere Dinge trennt. Man erinnere sich doch an den
Grundsatz des alten Comenius: »Betreibe nicht vieles zu gleicher
Zeit.« Physik und Chemie miissen in logischem Zusammenhang:
des Stoffes geboten werden. Die Zusammenstellungen von Kiessling
und Pfalz u. a. eignen sich nur fiilr Leute, die in angenehmer
Weise, durch anregende Lesestiicke ihre Kenntnisse in vielerlei
interessanten Fragen des tiglichen Lebens zusammenhanglos be--
reichern oder auffrischen wollen®), nicht aber fiir die Schule.

*) Vergl. Rieger J.: ,Der Chemieunterricht auf der Sekundarschulstufe“
in: Theorie und Praxis des Sek.-Schulunterr. — Diskussionsvorlagen fiir die,.
St. gallische Lehrerkonferenz. Lichtensteig 1898.
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~ Muss aber deshalb, wenn wir der Physik und Chemie eine
Sonderstellung anweisen, die Bebandlung der Organismen nach
Lebensgemeinschaften fallen? Keineswegs! Sie gewinnt vielmehr,
indem infolgedessen die wichtigsten Pflanzen und Tiere unserer
nichsten Umgebung in direkterm, engerm Zusammenhang und zur
gegebenen Jahreszeit betrachtet werden koéonen. — Ausgehend
-von der Einzelbetrachtung im Sinne 'Schmeils (wobei Chemie und
Physik nur soweit beriicksichtigt werden, als es im Interesse des
allgemeinen Verstindnisses und im Dienste der Erklirung notig
ist), versucht man spiter, einzelne Erscheinungen der beobachteten
Organismen zu ,allgemeinen biologischen Sitzen® zu formulieren, und
kommt so allméhlich zu Lebensgemeinschaften. Dabei wird aber
-auch das vergleichend-morphologische Moment nicht ausser acht
gelassen, wodurch die Schiiler zudem noch einen Einblick in das
natiirliche System erhalten.

-Es wire unserer Ansicht nach am zweckmissigsten, wenn
zunéichst die biologischen Disziplinen (Botanik nnd Zoologie) in
-obigem Sione zur Darstellung gelangen konnten, und das womog-
lich in-einem besondern Leitfaden. Eine andere Kommission
konnte sich dann mit der Abfassung eines zweiten Lehrmittels fir
Physik, Chemie, Mineralogie und Geologie befassen. (Die Mineralogie
muss eben fiir den Gebrauch in unsern Schulen auch eine Wand-
lung durchmachen. Auch sie ist nicht mehr als beschreibende
Disziplin zu behandeln, wie das bisher meist geschehen; sie muss
auf Chemie gegriindet und mit der praktischen Geologie verbunden
sein). — Es ist also doppelte Vorsicht geboten, wenn das neue
Lehrbuch eine erfreuliche Gestalt annehmen soll.

Die Ziircherischen Sekundarlehrer scheinen ungehalten dariiber
zu sein, dass Stucki in seinem Entwurfe, vom Wettsteinschen Buche
vollig unabhingig, eigene Bahnen einschligt. Sie verlangen darum,
dass weitere Lehrerkreise bei der Schaffung des Buches beriicksichtigt
werden sollen, und dass die Frage auch in Lehrerversammlungen
besprochen werde. Das wiirde aber die ganze Sache bloss ver-
zogern und fihrte womdglich doch zu keinem Ziele. Ueberlassen
wir die Sache vertrauensvoll der zur Schaffung dieses Lehrmittels
berufenen Kommission. Diese setzt sich gewiss nur aus be-
ruferen Kriften, welche die methodische Litteratur von Grund aus
kennen und mit den neuesten Anforderunggn praktisch vertraut
sind, zusammen! Wir begriissen also das energische Vorgehen
Stuckis, mochten aber, wie gesagt, ein besonderes Lehrmittel fir



biologische Disziplinen einem alles umfassenden Naturkundebuch
vorziehen. Es konnte dann eine kleinere Zahl wissenschaftlich
und péddagogisch durchgebildeter Fachménner das Werklein rascher
fordern. Dabei soliten sie es aber nicht versiumen, sich mit den
praktischen Ideen eines Schmeil vertraut zu machen, oder mit ihm
in Beziehung zu treten. Dann erst ‘kaon auch unser Lehrmittel
eine piadagogische Musterschrift werden, berufen, eine neue Periode
auf dem Gebiete unseres naturgeschichtlichen Unterrichts anzu-
bahnen, zum Segen und Frommen unserer Jugend. ‘

Als wir unsere Arbeit schon abgeschlossen hatten, iiber-
raschte uns noch ein anderes schweizerisches Lehrmittel. Es ist
das neue Lesebuch fiir die Primarschulen des Kantons Graubiinden,
redigiert von Seminardireltor P. Conrad und Prof. Florin in Chur.
Aus dem naturkundlichen Teil ersehen wir, dass die Verfasser auch
die alten Bahnen verliessen und bemiiht waren, den Stoff biologisch
und im Sinne einer Konzentration darzustellen, ohne dabei zu
weit zu gehen, wie dies z. B. Kiessling und Pfalz und andérn zum Vor-
wurf gemacht wird. Die originell abgefassten Lesebiicher *) siud das
Produkt langjihriger Studien. Schon 1885 hat Herr Conrad einen
Aufsatz veroffentlicht iiber: »Zweck des naturk. Unterrichts in der
Volksschule« (Jahrb. fiir wiss. Pddagogik), worin er verlangt, dass
der naturkundliche Unterricht von der menschlichen Kulturarbeit
ausgehe und immer wieder auf dieselbe zuriickgreife. Daraus er-
wuchs als natiirliche Folge die Idee einer Konzentration der natur-
kundlichen Ficher. — In einem andern Aufsatze, betitelt: »Natur-
wissenschaft und Schulnaturgeschichte **)«, will Herr Conrad einen
Beitrag zur Ueberbriickung der Kluft, die zwischen Schulnatur-
kunde und Wissenschaft besteht, liefern. Im Kausalititsprinzip
und der Verkettung der Thatsachen steckt cie Seele des lebendigen
Unterrichts; nur dadurch werden spekulatives Interesse, klare Ein-
gicht, Naturerkenntnis und praktischer Sinn gefordert.

Der finfte Teil des neuen Lesebuches (fiirs V. Schuljahr)
fihrt mit einer sorgfdltigen Auswahl von Einzelbeschreibungen,
(zum Teil nach Junge, Kiessling und Pfalz, Kahnmeier und Schulze,
Waguoer, Stucki u. a. bearbeitet), in den botanischen und zoologischen
Stoff ein. Der Gesamtaufbau der Pflanze kommt kurz und an-
schaulich zur Darstellung, ausfibrlicher die Insektenanlockung,

¥) L—VIIL Teil, fir 1.—8. Schuljahr, Char, bei B. Brauns Erben 1895/98,
*¥) Biindner Seminarblitter (Neue Folge, 2 Jahrg. 1896).
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die Bestaubung und die Verbreitung der Frucht. Die Behandlung ein-
zelner Tiertypan ist ziemlich eingehend; besonders originell und
reizvoll erscheint die Darstellung des Maulwurfs; es ist die reinste
Gerichtsverhandlung. Die geistvolle Abfassung der naturkundlichen
Stiicke wird Lehrer und Schiiler zu fleissigem Beobachten und zur
Selbstbethitigung anregen. Die Verfasser wollen besonders auch
den Primarlehrern Gelegenheit bieten, sich im Sinne der neuern
Methode tiichtig auf den Realunterricht vorzubereiten. Damit ihnen
dabei freie Hand gelassen sei, haben sie nicht etwa ein fiir Lehrer
und Schiiler verbindliches Lehrmittel geschaffen. Vielmehr wiinschen
sie, dass die Beobachtung im Freien und auf der Exkursion, min-
destens aber an Hand des Objektes in der Schule, der Behandlung
nach dem Lesebuch vorausgehe. — Im VI. Schuljahr soll der Ge-
sichtskreis der Schiller erweitert werden. Jetzt konnen Dinge be-
trachtet werden, welche eine lingere vorherige Beobachtung er-
fordern, wie z. B. das Keimen von Samen, die Entwicklung des
Frosches etc. Sodann reihen sich leichtere Lebensgemeinschaften
an wie z. B. die Forelle, ihre Entwicklung und ihre Feinde (Fisch-
otter). Der folgende Teil (VIL. Schuljahr) fihrt u. a. in die
Physik ein. Leichtere, im gewdhnlichen Leben hiufig vorkom-
mende Probleme aus der Mechanik kommen in musterhaft prak-
tischer Darstellung zur Bebandlung. In Botanik und Zoologie
riicken die Kulturpflanzen und ihre Schidlinge als Lebensgemein-
schaften auf. Es schliessen sich ferner Abschnitte iiber Diingen,
~ Chemismus des Bodens, Pflege und Pflanzung der Obstbiume und
der Rebe an. Weitere Kapitel kliren iiber Bewirtschaftung des
Waldes, sowie iber die niitzlichen und schidlichen Waldbewohner
auf. Am Schlusse folgen noch einige der wichtigsten ausldndischen
Kulturpflanzen. Der letzte Teil (VIIL Schuljahr) bringt im Anschluss
an weitere Kapitel aus der Physik einiges aus der Meteorologie,
sodann die fiir die Technik wichtigsten Gesteinsarten. Besonders
gefillt uns die eingehende elementare Darstellung des mensch-
lichen Korpers, wobei auch den Nahrungsmitteln, den Krankheiten
der Hygieine und der Krankenpflege gebiihrende Beachtung ge-
schenkt wird, was wir in andern Schulbiichern sehr vermissen.
Kurzum, das neue, so originell und praktisch abgefasste, aus
unserm hintersten, abgelegensten Gebirgskanton hervorgegangene
Lehrmittel riistet, getragen von tiefer methodischer Einsicht, den
Schitler trefflich mit den fiirs heutige Leben notwendigen Kennt-
nissen aus. : ‘
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Ueber Beriicksichtigung der Kulturgeschichte im Geschichts-
unterricht der Volksschule.
Yon Pfarrer Bdr in Castiel.

II1.
Ist nun dieser Fortschritt in der wissenschaftlichen Geschichts-
schreibung anch dem Geschichisunterricht in der Volksschule
zu gute gekommen ?

An diesen allerdings vielumstrittenen Vorbereitungskursus hat
sich nun der Unterricht in der biblischen Gesehichte anzuschlies-
sen. Dass dem Religionsunterricht -in unsern Volksschulen vielfache
Mingel anhaften, ist in den Seminarbldttern schon frither betont
worden. (Cf. Biindner Seminar-Blitter, Neue Folge. II. Jahrgang.
Nr. 1 u. 2.) »Unser Unterricht trigt nur zu oft den Stempel des
Dilettantismus,« heisst es dort. Ferner: »Unser Religionsunterricht
ist mangelhaft nach zwei Seiten hin. Der Religionsunterricht
richtet fiir die religiose Gemiits- und Charakterbildung wenig aus,
und zweitens vermittelt er zu wenig religioses Wissen.« Sind diese
Vorwiirfe begriindet? Betrachten wir einmal ein wenig den land-
laufigen Unterricht in der biblischen Geschichte. In Bezug aul
die Stoffverteilung huldigt man ausserhalb des Kreises, der sicl:
an Herbart und Ziller angeschlossen hat, fast allgemein dur Theorie
der konzentrischen Kreise. Ein gewisser Grundstock von Ge- caich-
ten, die bereits im ersten, hochstens im zweiten Ochuljahre
behandelt werden, bildet das Centrum, um welches sich dann in
den folgenden Schuljahren die {ibrigen Geschichten nach und nach
gruppieren. Das geschieht gewohnlich in der Weise, dass aus
jedem der Hauptgeschichtsbiicher der Bibel je eine Geschichte, die
besonders charakteristisch und fiir die Fassungskraft des Elementar-
schiilers zuginglich ist, ausgewahlt, gekiirzt, zusammengedriangt wid
in die kindliche Sprechweise umgesetzt wird. Die so préipariertcn
Geschichten werden dann mit den Schiillern durchgenommen uni
bilden spiter die versechiedenen Mittelpunkte, um die sich die
iibrigen Geschichten jeder einzelnen Periode allméhlich sammeln
Eine wirklich zusammenhéngende Darstellung einer ganzen Periode
bekommt der Schiiler erst auf der letzten Stufe. Auf dieser Stufe
werden auch die Geschichten, allerdings bloss im giinstigsten Falle,
in der vollen epischen Breite der Bibel vorgefithrt.

Kann bei diesem Verfahren ein idegler Umgang entstehen?
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Sicher nicht. Wenn man die einzelne Geschichte dem Schiiler in
skizzenhafter Form gibt, so findet das Kind an einer solchen Skizze
kein Wohlgefallen. Denn es geht eben gegen die menschliche und
besonders gegen die kindliche Natur, ein Gerippe zu lieben. Ferner
ist es eine allbekaunte psychologische Thatsache, dass sich das,
was in lebhaften Farben angeschaut wurde, dem Bewusstsein am
tiefsten einprigt. Fir farblose Umrisse haben aber besonders die
frihesten Lebensalter gar kein Gedédchtnis. Hat man also die Ge-
schichte zur Skizze gemacht und ihr dadurch die Farbe des Lebens
und der Wirklichkeit genommen, so wird sie wepig oder gar keinen
Eindruck auf das kindliche Gemiit machen. Ausserdem stellt sich
aber noch eine viel schlimmere ‘Folge ein. Da ndmlich im ersten
Kursus eine unverhiltnismissig grosse Mannigfaltigkeit von Lehr-
stoffen dem Schiiler nahe gebracht wird, und alle Hauptpersonen
der Bibel wenigstens im Vorbeigehen beriihrt werden, so entsteht
beim spidtern Unterricht, der im Grunde genommen immer bloss
die Liicken ausfiillt und einzelne Ziige nachtriagt, das subjektive
Gefithl im Schiiler: es ist alles schon da gewesen. Dieses Gefiihl
st aber der frischen Auffassung des Neuen und besonders dem
Entstehen der Teilnahme sehr hinderlich. Eine Methode, welche
gerade dem frithesten Alter die biblischen Geschichten in kaleidoskop-
artigem Wechsel vorfithrt, ist fir die Erziehung nicht bloss wertlos,
sondern sogar schédlich.

Um dem Zogling zu einem idealen Umgang zu verhelfen,
muss man ihm Gelegenheit geben, sich anhaltend in demnselben
Lebensverhéltnissen zu bewegen und sich mit denselben Personen
zu beschiftigen. Wenn das Zeitalter der Patriarchen behandelt
wird, so hat der gesamte Unterricht daran mitzuarbeiten, dass
ein moglichst klares Bild der Kulturstufe entsteht, auf der die
Patriarchen sich befinden. Abraham wird also nicht bloss ein-
seitig als religiose Personlichkeit betrachtet, sondern auch als
Stammeshaupt und Nomade. Er wird ferner nicht losgeldst von
dem Boden, auf dem er lebt, und von der Natur, die ihn umgibt.
Um aber den Kindern die fremden Verhiltnisse begreiflich zu
machen, fithrt man sie im Unterricht hin zu &hnlichen Verhilt-
nissen der Heimat und ldsst sie da die Anschauungen sammeln,
mit Hilfe deren gie sich ein annéherndes Bild der rdumlich und
zeitlich so fern liegenden Zustinde schaffen konnen. Auf diese
Weise durchlebt dann der Zogling nicht bloss die religiése Ent-
wicklungsstufe, sondern er erfihrt und erlebt den ganzen Kultur-



zustand der betreffenden Periode nach allen Seiten hin und ar-
beitet sich bei und durch diesen Lehrgang auch in das Verstindnis der
heimatlichen Zustinde nach Moglichkeit hinein. Was ist nun na-
tiirlicher, wenn man in der landliufigen Weise dem Schiiler in
buntem Wechsel die mannigfaltigsten Ziige aus dem Leben ver-
schiedener Minner aus weit auseinanderliegenden Zeiten vorfiihrt,
oder wenn man ihn bestimmte Wendepunkte der kulturgeschicht-
lichen Entwicklungsreihe nach allen Seiten hin durchleben lisst?
Was sicherte dem sonst so oberflichlich geschriebenen Buche ven
Renan: »Vie de Jésus,« einen fast beispiellosen Erfolg ? Vor allem
auch die Anschauung der Oertlichkeit, die Anschauung des Orients,
des heiligen Landes, seiner Sitten und Briuche. Renan zeichnet
das Bild Jesu auf dem mit meisterhafter Hand hingeworfenen land-
schaftlichen und historischen Hintergrund in scharf umrissenen
Zigen, die, wenigstens was Klarheit und Bestimmtheit anlangt,
nichts zu wiinschen iibrig lassen. »Soll die Bibel dem Verstindnis
wahrhaft nahe geriickt werden, sollen die Bilder einer grossen,
religios ausgezeichneten, aber doch immer unserer Volks- und
Landesart fremden Vergangenheit wirklich Farbe und Leben be-
kommen, so geniigt jes nicht, einige kurze Umrisse des heiligen
Landes zu zeigen und ein paar geographische Namen einzuprigen,
sondern Paldstina muss beschrieben werden, wie wenn man von
der Reise dorthin zuriickkdme, also anschaulich, plastisch, lebendig
bis auf Einzelheiten und kleine Ziige des heutigen Lebens. Ge-
schieht dies, so gewinnt die Jugend ein ganz anderes Interesse und
Verstindnis fiir die heilige Geschichte. Alle ihre Personen bewegen
sich danu auf bekanntem Grund und Boden, und manches sonst
dunkle Wort der Schrift erscheint von selbst in einem ganz neuen
Lichte. Es liegt jedenfalls ein gut Teil Wahrheit in dem Aus-
spruch: »Das beste Reisehandbuch fiir das heilige Land ist die
Bibel und der beste Kommentar fir die Bibel das heilige Land.«
(Dr. Conrad Furrer)

Der Uuterricht in der profanen Geschichte hat in der Volks-
schule in erster Linie diejenige Seite des Charakters auszubilden, welche
sich in lebendigem Gemeinsinn, in der zu thatkriftigem Wirken be-
reiten Hingabe an das Vaterland #ussert. Dieses ethische Ziel
kann aber nur erreicht werden, wenn der Unterricht den Schiilern
zum Verstindnisse der Gegenwart, d. i. der staatlichen, gesell-
schaftlichen, kirchlichen und wirtschaftlichen Einrichtungen ihrer
Zeit zu helfen bestrebt ist. Je besser das gelingt, desto eher
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werden sich die heranwachsenden Schiller als Glieder einer geord-
neten Gemeinschaft fithlen lernen, die ihrem Haupte und sich unter-
einander zu dienen, sowie die ihre dermaleinst zugewiesene Stellung
im sozialen Leben ihrer Zeit wohl auszufiillen im stande sind.
Im klaren Hinblick auf dieses gesteckte Ziel hat die Stoffauswahl
fur den Geschichtsunterricht zu geschehen. Was die Erreichung
desselben nicht fordert oder gar hemmt, muss wegbleiben, und
schiene es noch so wertvoll. Die schon oft ausgesprochene, aber
immer noch nicht mit der ndtigen Konsequenz durchgefithrte Haupt-
forderung fiir den Geschichtsunterricht in der Volksschule ist und
bleibt die Beschrinkung auf die Geschichte des eigemen Volkes.
Es unterliegt keinem Zweifel: wenn je die Geschichte eines Volkes
dazu angethan ist, auf die Bildung eines religios-sittlichen Charak-
ters hinzuwirken, besonders zu selbstloser Hingabe an das Vater-
land zu begeistern, so ist es die Schweizergeschichte. Unser Vater-
land ist eines der hervorragendsten Beispiele dafiir, wie eine
kriftige politische Idee unbedeutende und selbst ungleichartige
Volksstimme zu einem bhedeutenden Staate wumbilden kann.
Dieser hochbedeutsame Umstand und neben ihm praktische Riick-
sichten, nicht engherziger Partikularismus, fordern, dass wir uns
im Geschichtsunterricht der schweizerischen Volksschule die Be-
sehrinkung aut die Schweizergeschichte auferlegen.

Eine solche Beschrinkung verlangt ja nicht ein vbdlliges
Unerwihnt- und Unberiicksichtigtlassen aller ausserschweizerischen
Verhiltnisse. Unsere Schweizerische Eidgenossenschaft war nie
in der Lage eines hinreichend grossen, sich selbst geniigenden
Staates, der auf breiter Basis einer gesicherten #ussern Stellung
nur ndtig hat, mit dem natiirlichen Selbstbewusstsein und der
verhiltnismassig leichten Gerechtigkeit des Starken aufzutreten,
um sich in wiirdiger Existenz zu erhalten, der daher auch nur
an denjenigen Weltgeschicken und Ideen teilzunehmen braucht.
die ihm innerlich gesund und assimilierbar erscheinen. Unser Land
wird im Gegenteil von allen Ideen und Ereignissen in den um-
gebenden grossern Staaten auf das tiefste und innerste mitberiihrt
und hat dennoch die Aufgabe, diese Ideen und Ereignisse, die sich
nicht immer nach seinen Bediirfnissen richten, auf eine wilrdige
und selbstéindige, ja sogar auf eine fiir andere Staaten vorlildliche
Weise zu verarbeiten. Doch darf nur denjenigen Partien ausser-
schweizerischer Verhiltnisse Beachtung geschenkt werden, deren

-
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Bekanntschaft fiir das Verstindnis der Geschichte unseres Volkes,
besonders seines Kulturlebens, unumginglich notwendig ist.

»Alles, was gelernt werden soll, muss so den Altersstufen
entsprechend verteilt werden, dass nichts zu lernen aufgegeben
wird, als was die Fassungskraft zulidsst. Man soll den Lernenden
nicht mit Dingen beschweren, die seinem Alter, seiner Fassungs-
kraft und seinem derzeitigen Zustand fern liegen, um ihn nicht zu
notigen, mit Schatten zu kdmpfen.« Comenius. Dass man ver-
siumte, in der Wahl des Geschichtsstoffes der Vorstellungs- und
und Gemiitswelt, der Gesinnungsart und Charakterrichtung der
Schitler sich anzupassen, ist vielleicht der Hauptfehler des bis-
herigen Geschichtsunterrichts gewesen. Der Unterstufe diirfte
im allgemeinen die naive, der Mittelstufe die pragmatische und
der Oberstufe die Kunstgeschichtschreibung entsprechen.

Diese Stoffe sind aber in einem Schulbuche weniger als fertiges
Gericht aufzutischen, vielmehr in einer Form darzubieten, die den
Kindern nicht aufdringt, was sie aus der Geschichte lernen konnen.
sondern die es dem Lehrer ermdoglicht, unter seiner vorsichtigen
Leitung den Geist der Schiiler bei der Durcharbeitung der ge-
schichtlichen Pensen selbstthitig mitwirken zu lassen. Um dem
selbstindigen Denken der Schiiler in keiner Weise vorzugreifen,
fiberhaupt der freien Thitigkeit ihres Geistes nicht ungebiibrlich
Fesseln anzulegen, diirfen die Geschichtsbiicher fiir die Jugend
einmal den Schiillern nicht vorzeitig die Resultate der geschicht-
lichen Entwicklung verraten, und zum andern haben sie sich, sei
es in Bezug auf die Bedeutung von Begebenheiten oder den
Charakter von Personlichkeiten oder die Motive geschichtlicher
Handlungen, der Urteile zu enthalten. Diese miissen die Frucht
gemeinsamer unterrichtlicher Ueberleguog der Lehrer mit den
Kindern sein und gehdren nicht in das Buch der Schiiler. Finden
sie sich dort, so lauft der Unterricht Gefahr, geisttotend, statt
geisterweckend zu wirken, mehr das Gedichtnis zu belasten, als
die Urteilskraft zu stirken, eher Papagoien abzurichten, als ver-
stindig urteilende Menschen zu bilden. Als Grundlage fir das
Lehrgesprich und als Ausgangspunkt fiir die Geschichtsbetrachtung
haben, wo es nur immer angeht, geschichtliche Zeugnisse aus den
zur Betrachtung kommenden Zeiten, sogenaunte »Quellen«, zu
dienen. Die Forderung, sie im Geschichtsunterrichte der Schule
zu verwerten, wurde mit Nachdruek zuerst in den 40er Jahren
unseres Jahrhunderts erhoben. In den seit damals verflossenen
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finf Jahrzehnten ist sie zu einer allgemeinen geworden, und seit-
dem die Kulturgeschichte zum Gegenstande der unterrichtlichen
Betrachtung gemacht wird, gar nicht mehr zu umgehen. Wie
schildern sie auch vergangene Zeiten mit ihren Ereignissen und
Zustinden so anschaulich! Wie leicht machen sie es dem Schiiler,
im Geiste sich zu versenken in das Leben iéingst entschwundener
Jahrhunderte, in die Umsténde, in welchen ein Ereignis sich voll-
zog, in die Lage der handelnden Personen! Wie nehmen sie seine
Aufmerksamkeit und sein Interesse so ganz gefangen! Dazu spannt
die von Quellenstiicken ihren Ausgang nehmende Geschichtsbe-
trachtung, weil sie dem Schillor den Stoff nicht fertig gibt, seine
Kraft bei weitem energischer an als die Weise, die Geschichte
einfach zu erzdhlen, kurz zu besprechen und dann von den Kin-
dern wiedererzihlen zu lassen. Fiir die Volksschule steht jedoch
nicht der historische, sondern der pidagogische Wert der Quellen
im Vordergrunde; das rein Kulturgeschichtliche wird moglichst in
ein Werden aufgelost, oder wenigstens an eine Handlung gebunden;
die Weckung eines gleichschwebenden vielseitigen Interesses als
néchster Unterrichtszweck und die Heranbildung eines sittlich-
religiosen Charakters als letztes Erziehungsziel wird angestrebt.

Gleichsam die Illustration zur Geschichtserzidhlung sind die
historischen Volkslieder, jene unverfalschten Nachrichten tber das
Denken und Fiihlen unseres Volkes bei den historischen Ereignissen,
die an dasselbe herantreten, bei den Wandlungen, die das Volk
gelbst im Laufe der Zeiten erlebte, jene geschichtlichen Zeugnisse,
in denen der Beigeschmaek des Menschlichen, wie Grimm es
nannte, nicht fehlt und die darum von um so tieferer und michtigerer
Wirkuug auf die Nachlebenden sind. Diese Lieder sind unmittel-
bar aus dem Leben gegriffene Bilder, gezeichnet von Augenzeugen,
die uns hineinfilhren in die kleinen Efnzelheiten der Vergangen-
heit, die durch zwar kleine, aber oft gerade die charakteristischsten
Zige erginzen und vervollstindigen, was die Geschichtschreiber
berichten. Wéhrend diese zumeist von Fiirsten und ihren Thaten,
von Kriegen und Schlachten berichten, zeigen uns die historischen
Volkslieder, wie das Volk iiber diese Thaten dachte, und das zu
erfahren ist fiir das Volk jedenfalls von Wichtigkeit, wenn es be-
fahigt werden soll, selbsthestimmend in sein Geschick einzugreifen.

Es ist wichtig, dass das Volk erfihrt, wie schlimm es seinen
Vorfahren oft ergangen, damit es seine bessere Lage schitzen
lernt, aber "auch, wie tapfer seine Vorfahren sich bewihrt, wie
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sie Gut und Blut eingesetzt, wie das Volk, was es geworden, durch
gich selbst geworden ist. Nirgends kann man alles das anschau-
licher und getreuer geschildert finden, als in den historischen
Volksliedern, die, aus den Kreisen des Volkes selbst hervorgegangen,
das ganze geistige Leben dieses Kreises aufs treueste wieder-
spiegeln.
Welches ist nun die Frucht eines solchen Geschichtsunterrichts?
Als Frucht muss schliesslich die Erkenntnis aus dem Ge-
schichtsunterrichte hervorgehen, dass das Volksleben ein Gesamt-
leben ist, das wohl der eine mehr bedingt als der andere, das
aber stets das Resultat der Mitwirkung aller Individuen ist. Wer
da glaubt, nicht mitzuwirken, der verkennt die wahre Lage der
Sache; wer aber nicht mitwirken will, der handelt auf keinen
Fall patiirlich., Es soll aus dem Geschichtsunterricht namentlich
ein Licht dariiber aufgehen, dass sich die Wandlungen im Volks-
leben langsam vollziehen, dass eine sich bescheidende Hinnahme
des Bestehenden, verbunden mit stiller und stetiger Fortbildung
desselben, allein der Menschen Los erfreulich oder doch ertrig-
lich machen kann. Ein Geschichtsunterricht, der da zeigt, aus
wie unvollkommenen Anfingen die heutigen Kulturzustinde durch
Jahrhunderte langes Ringen unserer Vorfahren sich entwickeln
mussten, und nachweist, wie' es den Menschen zu keiner Zeit ge-
lungen, alles Ungemach aus der Welt zu schaffen und ein absolut
gleiches Mass irdischen Besitzes und Genusses fiir alle herzustellen,
ein solcher Geschichtsunterricht sohnt mit den Mingeln der Gegen-
wart durch den Riickblick auf die grossern und zahlreichern Mingel
der Vergangenheit aus und arbeitet dem Blendwerke politischer
und sozialer Schwiarmer und Verfilhrer wirksam entgegen. Ein
solcher Geschichtsunterricht wird aber auch einen wesentlichen
Beitrag liefern, unser Volk fir unsern Staat zu erziehen, nicht far
eine allgemeine Weltlitteratur, d. h. einen Beitrag zur nationalen
Erziehung. Nationale Erziehung ist aber nicht bloss Erziehung
und Bildung zur Vaterlandsliebe und Biirgertugend, zur patriotischen
Begeisterung und Hingebung fiir das angestammte Volk und Land,
sie ist weit mehr. Denn sie ist die Erziehung des ganzen Volkes
zu dem Ideale seiner Nationalitit, zu dem Grossten, Besten und
Zukunftsreichsten, was es nach den ihm innewohnenden Kriften
und Gaben werden kann. Sie geht darauf aus, dieses Volk vor
jedem Verfalle zu schiitzen und ihm eine Art irdischer Unsterblich-
keit zu sichern durch eine stets sich erneuernde Kraft und leiblich-
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geistige Gesundheit tind Tachtigkeit. Und nun mdge man selbst ent-
scheiden, ob Dr. Martin Luther recht gehabt hat, wenn er sagt,
vdass die Historienschreiber die allerniitzlichsten Leute und besten
Lehrer sind, dass man sie nimmer genug kann ehren, loben und
ihnen Dank sagen,a und weiter, »dass die Historien nichts weiteres
sind denn Gottes Werk.«
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