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Zusammenfassung

Die Numerierung der Abschnitte entspricht der Ordnung im
Bericht.

g Auftrag

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren (EDK) schuf am 19. Méarz 1969 die Expertenkommission
zum Studium der Mittelschule von morgen und unterstellte sie der
Mittelschulkommission der EDK. Auftrag der Expertenkommission war
es, «alle Fragen im Zusammenhang mit einer tiefgreifenden Neugestal-
tung der Mittelschule zu prifen und konkrete Vorschlage zuhanden
der Mittelschuikommission auszuarbeiten». Bei dieser Aufgabe sollte
sich die Kommission durch keinerlei bestehende Strukturen oder ge-
setzliche Grundlagen gebunden fiihlen. Der vorliegende Bericht ver-
sucht, den Auftrag zu erfillen.

2. Grundzige der Reform

Jede Reform geht aus vom gegenwartigen Zustand, den sie zu
verandern und dadurch zu verbessern sucht. Dabei sind die vorgeschla-
genen Anderungen und Anderungsméglichkeiten als Versuche zu be-
trachten, die Mangel zu beheben, nicht als Allerweltsheilmittel.

Die Mittelschule von morgen soll den folgenden Grundprinzi-
pien Rechnung tragen:

— Durchlassigkeit durch vorwiegend horizontale Schulstruktur;
standige Orientierungshilfe;

— Individualisierung des Unterrichts durch Auflockerung des Fa-
cherkanons und neue Unterrichtsformen;

— Facherkoordination.

Sie ist ausgerichtet auf die folgenden Zielvorstellungen hin:
— Hochschulreife;
— Vermittlung des Grundwissens und der grundlegenden Arbeits-
methoden; :
— Entwicklung der geistigen Grundkrafte des Schiilers;
— Bildung von Charakter und Personlichkeit.
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3. Strukturen

Das Schulwesen soll kiinftig vorwiegend horizontal aufgebaut
sein. Es folgen sich dabei die nachstehenden Schulstufen:

— Vorschulerziehung;

— Elementarstufe (1. bis 4. Schuljahr);

— Beobachtungs- und Orientierungsstufe (b. bis 9. Schuljahr, also
bis zum Ende der obligatorischen Schulzeit; sieche Punkt 4);

— nach der obligatorischen Schulzeit die drei vertikalen Strange:
Maturitatsstufe (10. bis 13. Schuljahr) (siehe Punkt 5), Di-
plomstufe (siehe Punkt 6) und Berufsbildungsstufe.

4, Beobachtungs- und Orientierungsstufe

Nach dem abgeschlossenen 4. Schuljahr treten alle Schiiler in die
Beobachtungs- und Orientierungsstufe ein, die sich bis zum Ende der
Schulpflicht erstreckt. Dabei sind verschiedene Differenzierungsarten
und unterschiedliche Gruppierungen moglich (Grof3gruppe, klassen-
interne Differenzierung, Niveaukurse, Leistungskurse, Pflichtwahlkurse,
Stutzkurse, Nachholkurse (die genaue Umschreibung der hier beniitz-
ten Begriffe findet sich unter 3.3.3). Die aul’ere Form der Schul-
organisation ist nicht vorgeschrieben, da die Stufe nach ihrer Funk-
tion (Beobachtung und Orientierung) gestaltet ist.

Vom 5. Schuljahr an wird die Beobachtung der Schiler syste-
matisch durchgeflihrt, indem die Lehrer einer Klasse (eventuell der
Lehrer einer Klasse) eng mit dem Schullaufbahnberater zusammen-
arbeiten. Die Vororientierung in der 7. und 8. Klasse und die Orien-
tierung (Laufbahnberatung) in der 9. Klasse werden dank der konti-
nuierlichen Beobachtung, die sie begleitet, methodisch durchgefihrt.

Die Zahl der Pflichtwahlkurse nimmt gegentiber dem obligato-
rischen Kern mehr und mehr zu: Wahrend in der 5. und 6. Klasse
alle Schiiler den gleichen Unterricht besuchen, haben sie in der
7. und 8. Klasse zwei und in der 9. Klasse drei Pflichtwahlkurse zu
wahlen (vergleiche die Beispiele moglicher Stundentafeln unter 4.3
und 4.4). Von der 6. Klasse an finden wir in Mathematik und in der
zweiten Landessprache zusatzlich Niveaukurse und in der Mutter-
sprache Stitzkurse. Sie werden vom 8. Schuljahr an als Leistungs-
kurse durchgefiihrt, um die Schiler besser zu motivieren und auf den
Eintritt in die nachste Schulstufe vorzubereiten. Die Mehrzahl der
Stunden werden weiterhin in heterogenen Klassen durchgefuhirt. Das
verlangert die Sozialkontakte unter den Schiilern, die nach der obliga-
torischen Schulzeit auf verschiedenen Wegen weiterstudieren werden.

Fur den Eintritt in die folgenden Schulziige (Maturitatsstufe,
Diplomstufe, Berufsbildungsstufe) ist eine noch engere Zusammen-
arbeit zwischen dem Klassenrat, dem Schullaufbahnberater, den Eltern
und den Schiilern erforderlich.
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b. Maturitatsstufe

Die Maturitatsstufe umfaRt vorwiegend jene Schuler, die eine
akademische Bildung anstreben. Sie dauert vier Jahre (von der Voll-
endung der Schulpflicht bis zum Erwerb des Maturitatszeugnisses)
und gliedert sich in zwei Zyklen zu je zwei Jahren. Die Zwischen-
stufe (10./11. Schuljahr) hat das Ziel, Fahigkeiten und Kenntnisse auf
breiter Grundlage zu vermitteln. Drei Viertel der 31 Wochenstunden
entfallen auf die sieben Pflichtkurse und ein Viertel auf die zwei
Pflichtwahlkurse (siehe das Beispiel einer moglichen Stundentafel in
5.3.3). — Die Studienstufe (12./13. Schuljahr) versucht den Schiler
intellektuell und charakterlich auf das Studium vorzubereiten, indem
sie

— die Bildungsstoffe konzentriert,

— der individuellen Wahl des Maturanden einen breiten Spielraum
1aRt und damit die richtungweisende Spezialisierung einubt
und vorubt,

— das Schulwissen durch fachuibergreifende Verfahren integriert,

und fihrt dadurch zur generellen Studienreife.

Ziel der Studienstufe ist die geistig geweckte, denk- und
urteilsfahige Person. Nur noch knapp die Halfte der 27 Wochen-
stunden entfallen auf die vier Pflichtkurse, 2 Stunden auf einen
obligatorischen Ergdnzungskurs in einem der Pflichtkurse (auBer
Turnen) und der Rest auf wenigstens drei Pflichtwahlkurse aus einem
breiten Angebot von Fachern, Fachbereichen und fachubergreifenden
Kursen (vergleiche Beispiel einer moglichen Stundentafel in 5.4.3).

Das Maturitdtsexamen wird anders gestaltet. Es erstreckt sich
nur mehr auf drei Facher (davon eines aus dem obligatorischen
Kernbereich). Wahrend der Studienstufe hat der Kandidat in zwei
dieser Facher je eine personliche Arbeit auszufihren; dazu tritt in die-
sen Priifungsfachern ein Prifungsgesprach von einer halben Stunde.
Im dritten Prifungsfach ist ein schriftliches und mundliches Examen
zu bestehen. Die genauen Bedingungen finden sich unter 5.5.3
und 5.5.4. Fur sehr begabte und friihzeitig motivierte Schiiler soll
die Moglichkeit geschaffen werden, das Maturitdtsexamen schon nach
12 Schuljahren abzulegen (siehe 5.5.6).

6. Diplom- und Berufsbildungsstufe

Ziel der Diplomstufe ist eine grindliche Allgemeinbildung,
verbunden mit berufskundlichen Kenntnissen verschiedener Art. Das
Diplom berechtigt zum Besuch der hoheren Berufsschulen. Dadurch
nehmen die Diplomschulen eine Mittelstellung zwischen der eigent-
lichen Berufsbildung (lber die sich die Expertenkommission nicht
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naher ausspricht) und der Maturitatsstufe ein; sie stehen jedoch
als Vollzeitschulen den Maturitatsschulen naher und sollten daher
organisatorisch mit ihnen verbunden bleiben, um die Durchlassigkeit
zu gewahrleisten. Da im Zusammenhang mit der Diplomstufe noch
viele offene Fragen bestehen, sollte eine neue Expertenkommission
alle Probleme griindlich studieren.

7. Methoden

Jede Schulreform impliziert auch eine Erneuerung der Metho-
den; sie darf sich nicht nur auf organisatorische MalRnahmen be-
schranken, ja einige Ziele der Strukturreform lassen sich nur durch
neue Lehr- und Lernmethoden erreichen. Daher ist die Erneuerung
der Methoden das Zentrum der vorgeschlagenen Schulreform.

Die Kommission legt das Gewicht auf die folgenden Punkte:

— Die Zusammenarbeit unter den Lehrern muld verstarkt werden;
sie kann sich bis zum eigentlichen Team-teaching erstrecken;

— die Rolle des Lehrers wandelt sich vom Dozenten und Zensor
zum Vermittler von Kenntnissen und zum helfenden Berater;
der Lehrer kiimmert sich weit intensiver um das Schicksal des
einzelnen Schiilers;

— auch die Schulorganisation pal3t sich den neuen Verfahren an
(Blockstunden, Epochenunterricht, Hausaufgabenstunden
usw.);

— durch die Arbeit nach Lernzielen und durch aktivierende
Methoden verbessert sich auch die Beurteilung der Schiiler;
dadurch ist die Frage der Schiilerauslese einerseits humaner
und andererseits gultiger gelost.

8. Lehrerbildung und -fortbildung

Da die Rolle des Lehrers durch die vorgesehene Reform
wesentlich schwieriger und umfassender werden wird, ist eine Neu-
gestaltung der Lehrerausbildung im Sinne der Verstarkung der fach-
didaktischen und psychopadagogischen Ausbildung notwendig. Im
Rahmen ihres Auftrages konnte freilich die Expertenkommission diese
Frage nur antonen und Losungsmoglichkeiten umreif’en, hingegen
kein endguiltiges Projekt vorlegen. Eine neu zu schaffende Studien-
kommission mufte alle Fragen prifen und konkrete Vorschlage aus-
arbeiten.

Die Ausbildung des kiinftigen Gymnasiallehrers wird auf drei
Saulen ruhen:

156



— dem wissenschaftlichen Fachstudium;
— dem fachdidaktischen Studium;
— dem psychopadagogischen und soziopadagogischen Studium.

Fur die im Amt stehenden Lehrer muRR die Weiterbildung die
Licken in der Ausbildung schlieRen. In Punkt 8.6 zeigt der Bericht
verschiedene Losungsmaoglichkeiten auf.

9. Menschliche Beziehungen

Es muf ein Hauptanliegen der neuen Schule sein, die mensch-
lichen Beziehungen innerhalb der Schule zu beleben und zu ver-
tiefen. Die Humanisierung der Schule ist ebenso dringlich wie die
Demokratisierung, weil Bildung intensive Gesprachskontakte und
fordernde und kritische Begegnung zwischen Personlichkeiten vor-
aussetzt.

Humanisierung ist gerade in der heutigen Zeit besonders
wichtig, da mannigfache Tendenzen in der modernen Gesellschaft
die Situation des Schulers erschweren.

Besondere Bedeutung kommt dabei dem Klassenlehrer und
dem Schiilerberater zu, aber auch die Rolle der Fachlehrer wandelt
sich vom Dozenten und Zensor zu der des helfenden Beraters. Fur
neue Schuler und Schiiler aus bildungsfernem Milieu ist eine Arbeits-
hilfe vorzusehen.

Ebenso wichtig sind aber alle Mittel und MalRnahmen zur
Aktivierung der Schulgemeinschaft aullerhalb des Schulunterrichts
und eine nach Sachgebieten differenzierte und nach Reifegrad und
Rechtsfahigkeit gestufte Schulermitarbeit und -mitbestimmung im
Schulleben.

Die Schiler haben in allen Fragen, die sie betreffen, das
Recht auf offene Information, das Recht auf freie MeinungsauRerung,
das Recht auf demokratische Organisation, auf (mindestens beratende)
Vertretung in den leitenden Schulgremien und das Beschwerderecht.

Die Schule miiRte sich aber auch gegeniiber der Offentlichkeit
offen halten, zum Beispiel durch Kontakte mit Personlichkeiten des
offentlichen Lebens und durch Darstellung ihrer Arbeit in der Offent-
lichkeit.

10. Schulversuche

Das AusmalR der vorgesehenen Reformen, die Erfordernisse der
Weiterbildung der Lehrkrafte im Hinblick auf die veranderte Aufgabe,
die Wichtigkeit der regionalen Faktoren, die vollstandige Information
des Stimmbiirgers und andere Griinde verlangen nach systematischen
Schulversuchen auf allen Stufen.
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Solche Schulversuche sollten aber nicht wild und ziellos ein-
gefiihrt, sondern in koordinierter Planung aufeinander abgestimmt
werden. Zur Planung gehoren

— die gleichzeitige Durchfihrung von Schulversuchen;

— die Vergleichbarkeit der Resultate;

— die Fortsetzung der einmal lancierten Versuche;

— die allmahliche Ausweitung der Schulversuche;

— die wissenschaftliche Begleitung und Evaluation der Schul-
versuche;

— die Schaffung von gesetzlichen Grundlagen fiir die Schul-
versuche.

Gegenliber allen interessierten Kreisen, vor allem aber gegen-
Uber dem Lehrkorper besteht eine Informationspflicht uber Verlauf
und Ergebnisse der Schulversuche.

11. Schulfihrung, Schulbauten

Angesichts der komplexen Aufgaben und der groRen Verant-
wortung der Schulleitung fragt es sich, ob Schulleiter nicht eigens
ausgebildet und weitergebildet werden sollten. Vor allem lbersteigen
jetzt schon die Aufgaben Fihren, Verwalten und Lehren die Mog-
lichkeiten einer einzigen Person, so daR die Schulleitung durch
Mitarbeiter aus dem Kreis der Lehrer erganzt werden muld, wobei
diese Zusatzaufgaben in der Globalverpflichtung der Lehrer angerech-
net werden muften.

Die neuen Unterrichtsformen und -methoden haben Auswir-
kungen auch auf den Schulbau (GroRgruppenraume, Kleingruppen-
raume, Arbeitsraume fur Lehrer und Schiler, Bibliotheken, Werk-
statten usw.). Insbesondere flir die Beobachtungs- und Orien-
tierungsstufe ist der Bau von Schulzentren (mit Zusammenfassung
mehrerer Schultypen) wichtig. Solche Schulzentren konnen eigentliche
Kulturzentren sein, die auch der Erwachsenenbildung offenstehen
sollten.

Zudem ist an die Errichtung zentraler Dokumentations-,
Prif- und Beratungsstellen fir das Schulmanagement und fir den
Schulbau dringend zu denken.

12. Empfehlungen

Die EDK wird grundsatzlich ersucht, ihren Mitgliedern zu
empfehlen, bei der Planung, Erprobung und Verwirklichung von
Reformen im Bereich der Mittelschule den Inhalt des Berichts der
Expertenkommission als Richtlinie anzuerkennen (1. Empfehlung).
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Im weiteren empfiehlt die Expertenkommission die folgenden

administrativen und gesetzlichen MalSnahmen:

eine Infrastruktur zur Koordination der Versuche und Reformen
zu schaffen (2. Empfehlung);

die finanziellen Fragen der Reform auf breiter Basis zu prifen
(3. Empfehlung);

Schulversuchsparagraphen in den kantonalen Schulgesetzen
einzufuhren (4. Empfehlung);

einen Schulversuchsartikel in der MAV 1968 einzufiihren
(5. Empfehlung);

die Grundsatze des Berichts in die kommende Bundesgesetz-
gebung auf dem Gebiete der hoheren Bildung und der Hoch-
schulen zu ibernehmen (6. Empfehlung);

einen Informations- und Pressedienst der EDK zu schaffen
(7. Empfehlung);

umfassende Informationen Uber Bildungswege und Arbeits-
platze bereitzuhalten (8. Empfehlung);

die schweizerische Schul- und Bildungsstatistik in den Dienst
der Reform der Mittelschule zu stellen (9. Empfehlung);

Die Expertenkommission empfiehlt der EDK auch die folgenden

padagogischen und technischen MalSnahmen:

13.

gezielte und koordinierte Schulversuche mit wissenschaftlicher
Begleitung im Sinne von Punkt 10 des Berichts einzuleiten
(10. und 11. Empfehlung).

die Bildungs- und Lernziele fir jedes Fach, jeden Fachbereich
zu bestimmen (12. Empfehlung);

alle bestehenden Bestrebungen und Studien im Bereich der
Schiilerbeurteilung zu fordern (13. Empfehlung).

eine Studienkommission zum Studium aller Fragen der kinf-
tigen Ausbildung des Lehrers an Mittelschulen zu schaffen
(14. Empfehlung);

der kiunftigen Entwicklung beim Bau von Schulanlagen jetzt
schon Rechnung zu tragen und Dokumentations-, Prif- und
Beratungsstellen fir Bau- und Einrichtungsfragen zu schaffen
oder auszubauen (15. Empfehlung);

eine Expertenkommission zum Studium aller Fragen im Zu-
sammenhang mit der Diplomstufe zu schaffen (16. Emp-
fehlung).

Stundenplane und Beispiele

Der Anhang gibt dem interessierten Leser genauere Vor-

stellungen von den Realisierungsmoglichkeiten der vorgesehenen
Reform:
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1. Die Langsschnitte durch mogliche Schullaufbahnen zeigen,
daf® die traditionellen Maturitatstypen auch nach der Reform
bestehen (wenn auch in leicht verdnderter Form); jedoch
konnen die Schiiler auRer diesen traditionellen Schullauf-
bahnen auch andere, bisher nicht realisierbare absolvieren.

2. Besondere Beachtung verdient das Problem der Sprachen,
weil hier die Neuerungen sehr stark sind (Wahl von Verkehrs-
sprache oder Kultursprache, Griechischunterricht schon vom
7. Schuljahr an maoglich, Maoglichkeit des frithen Abwahlens
von Latein usw.).

3. Da — aufRer im Ausland — die Studienstufe mit ihren
groRen Wahlmoglichkeiten erst an wenigen Orten verwirklicht
ist, zeigt Punkt 13.3 die Probleme der Realisierung des Stunden-
plans an einigen Beispielen auf.
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