Zeitschrift: Jahrbuch der Sekundarlehrerkonferenz des Kantons Zirich
Herausgeber: Sekundarlehrerkonferenz des Kantons Zirich
Band: - (1919)

Artikel: Vom Moralunterricht auf der Sekundarschulstufe
Autor: Brandenberger, Konrad
DOl: https://doi.org/10.5169/seals-819560

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 11.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-819560
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Vom Moralunterricht
auf der Sekundarschulstufe.

Von Dr. Konrad Brandenberger, Ziirich.

1.

Es losen sich alle Bande frommer Scheu.

Die groBen weltgeschichtlichen Ereignisse unserer Zeit
haben allem Anschein nach den Pessimisten doch recht ge-
geben. Dieser furchtbarste aller Kriege rif die ganze Tiinche
sogenannter Kultur und Zivilisation herunter und legte die
namenlose Erbiirmlichkeit menschlichen Tiefstandes blof. Wir
muBten erkennen, wie alle unsere grofen Fortschritte und
méchtigen Errungenschaften ohne einen innern lebens-
gestaltenden Kern geblieben sind und nur einer rein
duberlichen raffinierten Verfeinerung des Daseins und des
blofen GenieBens dienten. Eine einseitige Kultivierung nur
materieller Interessen auf allen Gebieten des Lebens verbindet
sich mit einem tiefgehenden Riickgang in der Wertung aller
jener geistigen Giiter, die unsere Vorfahren hoch hielten. Das
Alte stiirzt, — aber es will keln neues Leben blithen aus den
Ruinen.

Dieser Zerfall, diese Zersetzung von Sitte und Recht,
offenbart sich am deutlichsten bei unserer jungen und jiingsten
Generation. Von der ,,zunehmenden Verwahrlosung der Jugend“
haben alle Zeitalter mit mehr oder weniger Recht gesprochen;
die Tatsachen unserer Tage aber mahnen zum Aufsehen. In
erschreckender Weise mehren sich die Fille jugendlichen
Verbrechertums, und unsere Anstalten fiir verwahrloste und
sittlich gefahldete Jugendliche sind iiberfiillt. Diese Tat-
sachen, die ans Licht der Offentlichkeit gelangen, geben uns
einen dusteren Einblick in die grenzenlose Verwahrlosung
und Verrohung, ‘die sich hinter aller Offentlichkeit verbirgt,
und sie offenbaren eine bis ins Mark gehende Zersetzung und
Zerriittung in der Lebensauffassung unserer kommenden Gene-
ration. Ks bilden sich Jugendorganisationen. Ihr Zweck ist
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aber nicht derjenige der Jugendvereine unserer Viter, in
flammender Begeisterung und jugendlichem Idealismus einzu-
stehen fiir die hochsten und heiligsten Giiter der Menschheit,
fiir Freiheit und Vaterland; der junge Mensch von heute
kennt kein Vaterland; Freiheit ist ibm ein leeres Wort. Wohl
kennen auch unsere Jungen eine ,Freiheit®, die Freiheit des
ritcksichtslosen und ungehemmten Auslebens, und dafiir kimpfen
sie, filr ihr eigenstes, personliches Recht, fiir ein Recht, das
nicht irgendwie verbunden ist mit irgendwelchen Pflichten gegen
sich selbst und gegen die Allgemeinheit. Wem das Wohl unserer
Jugend Herzenssache ist, der kann nur mit innerer Besorgnis
an die Zukunft denken, da diese Lebensauffassung und diese
Lebensgewohnheiten zur lebendigen Tat fithren werden.

Es wire verfehlt, die ganze Schuld fiir diese Erscheinung
der Schule iiberbinden zu wollen. Wie klein ist im allge-
meinen der Einfluf der Schule gegeniiber den viel méchtigeren
Einfliissen des téglichen Lebens, der Familie und der Strafe.
Trotzdem kann die Schule von der Mitschuld nicht freige-
sprochen werden. Sie hat ihre schonste Aufgabe, die sitt-
liche Erziehung, insofern preisgegeben und nicht erfiillt,
als sie sich ganz dem Geiste der Zeit unterordnete; sie
pflegte einseitig ein Vielerlei des blofi Intellektuellen, wor-
itber die Zielsicherheit und die Einheit aller Erziehung ver-
loren ging. Die Schule diente, wo sie hitte fiithren
sollen.

Einen klaren Einblick in die Auffassungsweise unserer
Schiiler iiber- sittliche Probleme bietet uns die Befragung.
Sofern dieselbe wirklich mit Ernst und nach bestimmten
Grundsétzen ausgefithrt wird, geben die Ergebnisse ein tadel-
loses Material zur Kenntnis der sittlichen Einsicht unserer
Schiiler, und sie bilden weiterhin auch die Grundlage, von
welcher aus die sittliche Erziehung auszugehen hat.

Ich habe an zirka 400 Sekundarschiiller unter anderen
die folgende Frage gestellt:

.HKrnst, Fritz und Hans, drei Sekundarschiiler, haben be-
schlossen, an einem wunderschonen Nachmittag einen Ausflug
nach dem Katzensee zu machen und dort zu baden. Als
Ernst aber aus der Schule nach Hause kommt, erklirt ihm
die Mutter, da er nicht gehen konne; sie miisse in die Stadt,
um Einkéufe zu besorgen, und da miisse er eben das Ge-
schirr abwaschen und nachher das kleine Schwesterchen hiiten.
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Als dann am Nachmittag die beiden Kameraden kommen, um
Ernst abzuholen, da erscheint dieser nicht, und nachdem die
beiden Freunde eine Weile vor der verschlossenen Korridor-
tiire gewartet haben, entfernen sie sich allein. Am néchsten
Morgen entschuldigt sich Ernst bei seinen Freunden, daf} er
nicht habe kommen konnen, weil er fiir seinen Vater eine
wichtige Kommission in Wollishofen habe ausfiihren miissen.
Weshalb sagt er nicht die Wahrheit 2

Fast alle Schiiler haben ganz richtig erkannt, daf der
Grund fiir die Unwahrhaftigkeit in der Furcht liege, von den
Mitschiilern ausgelacht zu werden. Auf meine weitere Frage,
weshalb denn eigentlich die beiden Kameraden Ernst aus-
lachen wiirden, erhielt ich eine ganze Auswahl charakteristi-
scher Begriindungsweisen. Die meisten Schiiler finden es fiir
einen Knaben, und insbesondere fiir einen Sekundarschiiler,
entwiirdigend, eine Midchenarbeit zu tun, und vor allem,
kleine Kinder zu hiiten. KEin Knabe, der solches tut, ist
dumm, sehr dumm, und besonders, wenn ein so grofier Junge
noch der Mutter gehorcht. Die beiden Knaben hitten viel-
leicht zu Ernst gesagt: ,Warum hast du ihr gefolgt? Du bist
noch ein Knéblein®, ,wérest du doch durchgebrannt, wenn
deine Mutter doch nicht daheim war“, ,héttest du nur zu
deiner Mutter gesagt, sie konne ja abwaschen, wenn sie nach
Hause kiéime, jetzt mochtest du einfach gehen*, ,du bist ein
dummer Kerl, héttest du die Kleine allein gelassen, so hittest
du gehen konnen®, .die Mutter hitte ja abwaschen konnen,
wenn sie heimgekommen wire“, ,die Alte hétte ganz gut
selbst -abwaschen konnen, aber sie ging lieber spazieren*,
~wirest du doch davongelaufen und héittest dein Schwesterchen
eingeschlossen.* Oder dann erkldren die Schiiler: ,Ernst ist
ein Feigling, er hat den Mut nicht gehabt, doch zu gehen*,
.es ist eine Schande, den Eltern immer zu gehorchen®, ,er
hatte den Mut nicht, den Eltern zu entwischen oder zu trotzen*,
.die Freunde lachen ihn aus, weil er seinen Eltern nicht zu
trotzen vermoge®, .Ernst hitte ja das Kleine einschlieBen
und trotzdem gehen konnen“, ,er wire ja eine Puppe, die
sich noch von Vater und Mutter regieren lift“, ,der hat
keine gute Mutter, er mul} ja alles machen*, ,Ernst ist dumm,
weil er der Mutter aufs Wort gehorcht®, ,wenn wir solche
Arbeit verrichten miilten, wiirden wir die Mutter ,,abputzen®®,
,Mit somme Gigi gommer doch niimme, de muef de Diti-Deti
luege* u.s.w. Nur ganz selten findet sich die Meinung,
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daf Krnst doch das Richtige getan hatte, als er seiner Mutter
eine Arbeit abnahm, und er sei im Gegenteil ein Feigling,
daB er sich dessen schidmte. ,Diese Arbeit*, meinten sie,
,wiirde ihn entehren, was aber nicht der Fall ist*, ,es sind
Schlingel, rechte Freunde wiirden ihn nicht auslachen¥, ,sie
lachen ihn aus, weil sie diimmer sind als er®, ,sie lachen
ihn aus Dummheit aus“, ,.die beiden Knaben haben eben keinen
Begriff, wie es in einer Haushaltung zugeht, ,sie dachten
nicht, da er der Mutter etwas abgenommen hat, und daB
jedes rechte Kind das gemacht hitte*.

Ein Schiiler erklért ganz naiv und sehr richtig: ,Jetst
ist die Jugend halt nicht mehr wie frither.“ Nein, gewil
nicht. Frither hieB es: ,Ehre Vater und Mutter!“, und heute
ist man ein dummer Kerl, ein Bubeli, ein Diti, ein Feigling,
wenn man gehorcht, und besonders blof der Mutter, und ihr
eine Arbeit abnimmt. Die Zeiten édndern sich wohl; Anschau-
ungen, die vor 100 Jahren galten, gelten heute nicht mehr.
Trotzdem, meine ich, gibt es gewisse Wahrheiten, auch auf
sittlichem Gebiete, die unveriinderlich fest bestehen, solange
Menschen zusammenleben, die sich nicht &ndern, moégen auch
die Gebrduche in immerwihrendem Wechsel sich ablosen.
Wer den wirklichen Geist unserer Zeit zu erkennen vermag,
wer, wie wir Lehrer, in engstem Kontakt mit der Jugend
tagtiglich Gelegenheit hat, die Wirkungen dieses Zeitgeistes
auf unsere heranwachsende Generation zu beobachten, der
mufl sich sagen, daB es sich hier nicht um AuBerlichkeiten
handelt, sondern daB es ums Ganze geht, um das eigentliche
Fundament menschlicher Gemeinschaft; der muf sich sagen,
dal etwas zusammenzustiirzen droht, das -dem Menschen
heilig. sein sollte. '

=,

Haﬁ’ ich des Menschen Kern erst untersucht,
So weil ich auch sein Wollen und sein Handeln.

Uber der Kultivierung des blof Objektiven hat die
Kenntnis und die Pflege des rein Subjektiven gelitten. Wir
feiern wahre Triumphe in der Beherrschung der grofen Krafte
der Natur, die im Menschen wirkenden Méchte aber erkennen
wir kaum, und wir kiimmern uns wenig um ihre Bezihmung
und Leitung. Wohl hat in den letzten zwei Jahrzehnten
eine erfreuliche Bewegung eingesetzt, eine gewisse Abkehr
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von dieser - allzusehr auf die Beherrschung des Materiellen
gerichteten Einstellung, eine intensive Beschéftigung mit rein
philosophischen Problemen und eine ungeahnte Entwicklung
der psychologischen Forschung. Trotzdem konnen wir von
einer eigentlichen Erneuerung der gesamten Lebensauffassung
nicht sprechen. Das kommt wohl daher, daB ganz unbewubt
die Auffassungsweise vom unbelebten Geschehen iibertragen
wird auf die Vorgéinge des Lebens. Dies zeigt sich am deut-
lichsten gerade auf dem Gebiete der Psychologie. Die Unter-
suchungsmethoden der modernen Psychologie bilden meist
eine getreue Kopie der naturwissenschaftlichen Forschungs-
methoden. So fithrt die experimentelle Forschung auf natur-
wissenschaftlichem Gebiete zur experimentellen Psychologie,
wobei aber meist vergessen wurde, daB die Hauptbedingung
fiir das Experiment, die Eliminierung aller stérenden und
nebenséchlichen Erscheinungen, .sich nicht ohne weiteres auf
die Untersuchung der Lebensvorginge iibertragen laft. Ks
besteht, gerade beim psychologischen Experiment, die Gefahr,
daf damit die Lebenszusammenhinge zerstort werden, wo-
durch das Leben selbst aufgehoben und das Experiment zu
einem nur naturwissenschaftlichen gestempelt wird. In den
einleitenden Kapiteln der psychologischen Lehrbiicher wird
gewohnlich hingewiesen auf die Einheit aller Lebens-
vorgédnge; die tatsichliche Untersuchung der psychischen
Phénomene in den Hauptkapiteln nimmt aber meist gerade auf
diese Kinheit aller Lebensvorgénge keine Riicksicht; die Kr-
Orterungen dienen oft im Grunde blof einer weitschichtigen
Systematik der psychologischen Wissenschaft mit der dazu
gehorenden weitldufigen Terminologie. Darin erkldrt sich
auch der oft grausame Kontrast zwischen den Ergebnissen
der wissenschaftlichen psychologischen FKForschung und den
Forderungen der Praxis; und die ablehnende, ja oft geradezu
feindselige Haltung eines grofen Teiles der im Schuldienste
stehenden Lehrer gegeniiber dieser ,Seelenriecherei® ist be-
greiflich, wenn auch nicht zu entschuldigen. (Denn mit der
Ablehnung allein ist es nicht getan, die wahre Verneinung
stiitzt sich auf die Begriindung eines Besseren, Richtigen.)

Die neueste, noch nicht. allgemein zum Durchbruch ge-
kommene Richtung der psychologischen Forschung erhebt nun
gerade dieses Prinzip von der Einheit aller BewuBtseins-
vorginge zum Leitmotiv der gesamten Untersuchung.
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Die ganze Mannigfaltigkeit der jeweilen vorhandenen
BewuBtseinsinhalte bildet zusammen einen einheitlichen Ge-
samtzustand, in welchem wir unser eigenes Selbst erfassen.
Dieser Gesamtzustand ist wohl etwas Einheitliches, aber nicht
etwas Kinfaches, denn in ihm treten Teilzustinde hervor,
die Gefithle und die Empfindungen (und Vorstellungen). Und
die Untersuchung eines jeden dieser Teilzustinde darf nur
geschehen unter weiser Beriicksichtigung seiner Inhérenz im
Gresamtzustande und unter peinlicher Beobachtung aller Zu-
sammenhénge und Verkniipfungen mit den andern Teilzustédnden.
Hiezu kommt noch die Tatsache, daff Einwirkungen auf den
lebenden Korper nicht verschwinden, sondern im Korper eine
Lopur® zuriicklassen, so dal sie spéter bei geeigneter KEin-
wirkung wiederum aufleben und wirksam werden konnen.
Aus den fortwihrend aufs neue erfolgenden Einfliissen von
auflen her, und aus dem damit verbundenen Wiederaufleben
fritherer Zustdnde, ergibt sich dann die grofe Mannigfaltigkeit
der BewuBtseinszustéinde, ihre immerw#hrende Verinderung
in der Zeit und damit auch ihre Entwicklungsmoglichkeit.
Damit ist in ganz grofien Ziigen die Richtung der neuesten
psychologischen Forschung gegeben; Raum fiir besondere
Seelenvermdogen und Seelenkrifte hat es nicht.

Scheinbar ist so die gesamte Auffassung von unserem
Seelenleben auBerordentlich vereinfacht; in Wirklichkeit sieht
man sich aber vor ganz neue, ungeahnte Probleme gestellt.
Der zur Verfiigung stehende Raum und der Zweck dieser
Arbeit gestatten mir nicht, auf diese interessante Frage in
ihrem ganzen Umfange einzutreten; meine Ausfithrungen miissen
sich daher beschrinken auf das fir die Frage des Moral-
unterrichtes besonders wichtige Willensproblem. Gerade
hier zeigt es sich sehr deutlich, wie auBerordentlich wichtig es
ist, die BewuBtseinsinhalte nur in ihrem ganzen Zusammenhange
mit den andern BewuBtseinsinhalten zu untersuchen, und wie
sehr jede Loslosung der Zusammenhédnge aller Willkiir und
Subjektivitit in der Auffassung Tiir und Tor offnet. Ks ist
auBerordentlich lehrreich, die Ansichten der verschiedenen
Zeiten und Autoren iiber diese Frage kennen zu lernen und
sie miteinander zu vergleichen. Die eine Ansicht sieht im
Willen ein besonderes, kraftbegabtes Vermogen der Seele,
das gestaltend in unser Handeln eingreift, unabhéngig von
allen #uBeren Einwirkungen; eine andere Ansicht spricht
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dem Willen nur die Bedeutung eines blofen Gefiihles zu,
das sich von anderen Gefithlen nur dadurch unterscheidet,
dafl es nicht einem beschaulichen Geniefien dient, sondern
zur lebendigen Tat fithrt; wieder andere sehen im Willen
nur ein Wissen, ein Wissen von den Motiven unseres Handelns
und seinen Folgen, wodurch der Mensch bei dhnlichen Situa-
tionen die guten und schlimmen Folgen seines Tuns zu er-
kennen vermag und in seinem Handeln beeinfluft wird; und
schlieBlich diirfen wir auch diejenigen Autoren nicht ver-
gessen, die einen Willen schlechthin verneinen, und die unser
gesamtes Tun einordnen in den groflen Kausalnexus von
Ursache und Wirkung, wobei fiir ein persinliches Handeln
kein Raum frei bleibt. Damit sind die Ansichten noch nicht
alle aufgezihlt, es gibt noch eine Menge von Ubergéingen
zwischen den einzelnen Meinungen. Quid est veritas? Wo
liegt die Wahrheit?

Die Erforschung des Willensproblems geht meistens von
einer ganz unrichtigen Basis aus, ndmlich von der naiven
Auffassung, daB die Welt und das Geschehen, so wie sie
uns erscheinen, auch der Wirklichkeit entsprechen. Wir er-
leben jeden Tag diese geheimnisvolle Macht unseres Willens,
die scheinbar unabhéngig von allen &uBeren Einfliissen unser
Tun und Handeln leitet, und aus diesem Erlebnis kommt der
(laube an die wirkliche Existenz eines frei gestaltenden
Willens. Aber ebenso erleben wir jeden Tag, daf die Sonne
im Osten aufgeht, iiber uns sich hinbewegt und abends im
Westen untergeht; und doch wissen wir, daf dieses Erlebnis
den tatsédchlichen Verhiltnissen nicht entspricht. Erst eine
kritische Untersuchung, die sich iiber die naive Befangenheit
einer egozentrischen Auffassungsweise erhebt, bringt uns Klar-
heit iiber die Welt der Wirklichkeit. KEine wirklich exakte
und kritische Erforschung des Willenproblemes zerstort un-
barmherzig den schonen Glauben an einen frei wirkenden
Willen, stiirzt den Menschen hinunter von seinem Thronchen
und . ordnet auch sein Handeln ein in das grofe Getriebe
des Naturgeschehens. Aber auch mit der Uberwindung der
naiven Auffassungsweise sind noch nicht alle Hindernisse
exakter Forschung beseitigt: es besteht die grofie Gefahr,
von welcher oben gesprochen wurde, dafl man die Auffassung
und die- Methoden naturwissenschaftlicher Forschung iibertragt.
anf die Untersuchung der Lebensvorginge. Da wird der
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Wille aus allen seinen Zusammenhéngen mit anderen Be-
wultseinsinhalten herausgelost, und das herausgeschnittene
Gebilde, das keine Spur von Leben mehr aufweist, kommt
dann unter das Mikroskop wissenschaftlicher Forschung. Aber
es 1st nicht mehr rechi zu erkennen. Was vorher Wille
war, kann ebensogut ein blofles Wissen sein, es kann aber
auch ein Gefiihl darstellen, oder es 16st sich in ein Nichts auf.

Eine unvoreingenommene Untersuchung des Problems aber
fithrt zur Erkenntnis, dafl das Handeln des Menschen
in erster Linie bedingt ist durch den méchtigen
Einflufl seiner ganzen Vergangenheit. Wir handeln,
allerdings unter dem Einfluf #uBerer Einwirkungen, so, wie
die ganze in uns liegende und wieder zur Wirkung kommende
Vergangenheit uns. zwingt. All unser Tun und Lassen ist
also in jedem Moment und in jedem einzelnen Falle durchaus
bestimmt: wir kdnnen gar nicht anders handeln, als wir wirk-
lich handeln. Aus der Tatsache aber, dall wir niemals die
ganze Vergangenheit eines Menschen kennen kénnen und also
auch nicht die letzten Griinde fiir unser Handeln nachzu-
weisen vermogen, schipft der Mensch seinen naiven Glauben
an einen frei entscheidenden und frei waltenden Willen, und
er nimmt naiverweise an, er hétte unter Umstéinden auch
anders handeln kénnen. Eine ruhige, kritische Uberlegung
aber fiihrt uns zu der Einsicht, dal} es keinen freien, schopfe-
rischen Willen geben kann: unser Handeln ist im Grunde
eindeutig bestimmt.

Eine ganz oberflichliche Auffassungsweise kommt von
dieser Verneinung eines freien Willens zu einer Verneinung
des Willens iitberhaupt; der Mensch wird zum Spielball blofer
Zufalligkeiten, sein Handeln der Ausfluf von unkontrollier-
baren und unbestimmten KEinfliissen. Trotz der Ablehnung
eines freien Willens darf man doch von einem menschlichen
Willen sprechen; er ist allerdings nicht ‘ein besonderes freies
Vermogen unserer Seele, er ist auch kein besonderes Wissen
oder eine Art der Gefiihle, sondern dieser Wille ist der Aus-
druck unserer gesamten Personlichkeit. Diese Personlichkeit
bildet den ruhenden, festen Grund all unseres Handelns, und
sie ist tief verankert in unserer gesamten Vergangenheit.
Aber trotzdem ist sie nicht etwas Konstantes; sie verédndert sich
mit der Zeit: sie kann gebildet werden. Wir tun eigentlich
nicht das, was wir ,wollen®, sondern das, was wir sind.
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Die Handlungsweise des Menschen ist an sich weder gut,
noch bise; erst durch die Beziehung zu den Mitmenschen wird
sie bewertet. Wohl wird der Mensch strafbar, wenn er den
Forderungen der menschlichen Gemeinschaft zuwider handelt;
aber da die Handlung weder aus einem guten, noch bdsen
Willen erfolgt, so bedeutet die Strafe nicht Vergeltung und
nicht Siihne, sondern Gegenwirkung der Gesellschaft mit dem
Zweck, den Menschen zu bessern, seine ganze Personlichkeit
so zu dndern, dafl er mit seinem Handeln mit der Gemein-
schaft der Menschen nicht mehr in Konflikt kommt.

»2Du kannst, wenn du willst.“ Die tégliche Krfahrung
beweist, dall dieser Satz nicht ganz stimmt. Es kommt hier
wiederum jene naive Auffassung zum Ausdruck, die in jedem
Menschen einen schopferischen Willen voraussetzt, ein ge-
heimnisvolles, ursachloses Wirken unserer Seele. Wenn unsere
Angicht vom Willen die richtige ist, wenn all unser Wollen
in unserem gesamten Sein verankert ist, dann kann der mensch-
liche Wille auch nicht etwas Konstantes, ein fiir allemal in
unserer Psyche Gegebenes sein. Wie unser geistiges Leben
in einer immerwihrenden Verdinderung und Entwicklung be-
griffen ist, so muf auch der darin zum Ausdruck gelangende
. Wille* diese Verdnderung und Entwicklung zeigen. ,Du
kannst, wenn du wollen kannst*, mull es folgerichtig heifen.
Auch der Wille hat seine Entwicklung. (Wenn im
nachfolgenden vom , Willen* die Rede ist, so ist dies immer
in dem oben angegebenen Sinne zu verstehen: das im Tun
des Menschen zum Ausdruck gelangende gesamte geistige Sein.)
Auf intellektuellem Gebiet haben wir uns schon lingst zu
dieser Einsicht und Kenntnis der geistigen Entwicklung durch-
gerungen, und unser intellektuelle Unterricht beruht auf einer
ins feinste ausgekliigelten Beriicksichtigung und Beniitzung
dieser Tatsache. Die sittliche Erziehung aber appelliert kate-
gorisch an einen vorausgesetzten guten Willen; ein jedes Un-
vermogen und ein jedes Versagen ist bloBf Ausfluff eines bosen
Willens, der gebrochen werden muf. ,Und willst du nicht
mein Bruder sein, so schlag ich dir den Schidel ein.* Nicht
nur das ,Du sollst!* darf der Bestimmungsgrund aller sitt-
lichen Erziehung -sein, nicht die objektive Tatsache der ge-
forderten Handlung darf uns leiten, sondern das im Kinde
liegende Vermogen und der Stand seiner sittlichen KEinsicht.

Damit ist das ganze Problem der sittlichen Erziehung
auBerordentlich vertieft. Der Schwerpunkt ist vom- Sitten-
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gesetz verlegt in den Zogling. Und zwar gilt es nicht, nur
eine bestimmte Seite des kindlichen Seelenlebens zu pflegen
und zu fordern; die sittliche Erziehung wendet sich an den
ganzen Menschen, verlangt innerste Veridnderung der ganzen
Personlichkeit. An den Lehrer aber, der auch Erzieher sein
will, kommt damit die unumgéngliche Forderung, mit der
Eigenart der kindlichen Psyche und ihrer Entwicklung aufs
-eingehendste sich zu beschéftigen. Ks geniigt nicht, daf man
dem Kinde sagt, was recht und was bose ist, es geniigt auch
nicht, daf man das Kind zu korrektem Verhalten zwingt,
sondern der Erzieher mull es verstehen, alle in der mensch-
lichen Seele liegenden fordernden und hemmenden Michte zu
erkennen, die guten Momente mobil zu machen und sie gegen
«die niederen Tendenzen auszuspielen; er mull es verstehen,
das Kind so zu leiten, daf es das Gute nicht nur unter &dufferem
Zwange, sondern aus innerer Uberzeugung in ernster Bejahung
vollbringt.

Leben kann nur durch das Leben gebildet werden. KEr-
ziehen kann nur der, der selbst erzogen ist. Die groBe Frage:
Wozu erziehen wir eigentlich? darf nicht blofl eine akademische
Diskussionsfrage sein, sie mufl das ganze Schulleben von der
untersten bis zur obersten Schulstufe durchdringen. Doch welch
ungeheuren Ballast scholastischen Wissens tragen wir nicht
in die Schulstube hinein und iiberbiirden damit’ die junge
Generation, und welche Unkenntnis der groBen Menschheits-
fragen und wahrer menschlicher Kultur verbirgt sich nicht oft
hinter der grofien, allzugrofien Gelehrsamkeit. Biichermoder,
statt Sonnenschein; Wissen, statt Leben.

3.

Das Leben willst du meistern?
Die dunklen Michte und die bosen Geister
willst du bezwingen? —

Du Narr!

Mit einer gewissen Brutalitit hat die naturwissenschaft-
liche Forschung der letzten Dezennien altehrwiirdige Ansichten
von der Natur, vom Leben und vom Menschen -zerstort. Es
ist die biblische Sage von der Vertreibung des Menschen aus
dem Paradiese ins Moderne iibersetzt. Diese Welt, einst der
Garten Gottes voll unendlicher Harmonie, wo der Mensch in
patriarchalischer Stellung frei regierte, diese Welt ist eine
Welt, in der alles Geschehen nach blinden Naturgesetzen sich
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vollzieht, in brutalem Kampf ums Dasein alle L.ebewesen sich
bekéimpfen, wo Freiheit sich auflost in Sklaverei, in eine
furchtbare, ohnmiichtige Abhiingigkeit von dunklen Méchten.
Eine ganze Welt schlug die naturwissenschaftliche Forschung
in Triimmer, aber sie verstand es nicht, eine neue Welt
aufzubauen.

Von Natur aus ist der Mensch gut, seine Seele gleicht
einem unbeschriebenen Blatt Papier, auf das Erziehung und
Leben ihre gewichtigen Lettern schreiben; auch der Wille
des Menschen ist von Natur aus nur auf das Gute gerichtet;
wenn er trotzdem das Bose tut, so trigt die ;, Kultur” unserer
Zeit die Schuld daran. — DieSe Anschauungen mogen ja recht
gut in ein philosophisches System hineinpassen, sie mogen
auch bezaubernd wirken in einem Werke theoretischer Péda-
gogik. Die Tatsachen der téglichen Erfahrung und die Er-
gebnisse der wissenschaftlichen Forschung stehen dazu in
einem hohnlachenden (egensatz.

Die neue Zeit hat uns die ganze Tragik der Vererbung
kennen gelernt. Der Mensch tritt ins Leben ein, ,belastet®
mit den Eigenschaften der Kltern, der Grofieltern und der
ganzen Reihe der Vorfahren; ja, die Reihe hat keine Grenzen:
die ganze tierische Vergangenheit wirkt im Menschen nach,
auch die niedersten Instinkte und die niedersten Triebe des
Tieres, sie finden sich alle im Menschen wieder. Das alles
wirkt und schafft im Menschen; es bestimmt schon von Ge-
burt an in grofen Ziigen die Richtung seiner Entwicklung,
und es kommt zum Durchbruch in seinem Wollen und seinem
Handeln.

Ferner kennen wir heute die furchtbare Rolle, die das
Pathologische in unserem Leben spielt. Das Geistesleben
des Menschen ist an seinen Korper gebunden. Wo das
physische Substrat sich nicht entwickeln kann, da kann auch
das Seelenleben sich nicht entwickeln; wo die Zusammenhénge
im Nervensystem sich 16sen oder.Teile desselben degenerieren,
da zerfallen auch die Zusammenhéinge in unserer Psyche.
Die ganze Tragik des Daseins kommt hier in einer entsetz-
lichen Klarheit zutage, — und in jedem Menschen drin
steckt etwas Pathologisches. Das alte Wort: ,Mens sana in
corpore sano“ bekommt damit einen ganz neuen Sinn: es be-
deutet nicht nur das Ziel aller Krziehung, n#mlich die har-
monische Ausbildung aller Seiten menschlicher Betétigung,
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sondern es bedeutet auch einen Ausgangspunkt der Erziehung,
der liegt in der Abh#ngigkeit der geistigen Gesundheit von
der korperlichen.

Zu diesen im Menschen liegenden Widerstinden kommen
die dunklen Hemmungen, die von aufien her die Moglichkeit
einer richtigen Erziehung in Frage stellen; es sind alle jene
duberen Einfliisse, die man gewdohnlich mit der umfassenden
Bezeichnung der Wirkung des Milieus kennzeichnet.
Wie jede Pflanzenart ihr bestimmtes Erdreich und ein ihr
entsprechendes Klima verlangt, soll sie gedeihen konnen, so
miissen auch die Verhéiltnisse, in denen das Kind aufwiichst,
bestimmten Bedingungen geniigen, sonst besteht die Gefahr,
dafl die Keime zu einer hoheren Form des Lebens, die in
jedem Menschen vorhanden sind, unter der Wucht der
duberen Einwirkungen ersticken, und niedere Instinkte und
Triebe eine unerwiinschte Forderung erfahren und zu einer
unheimlichen Macht auswachsen. Im Familienleben ruht das
Sein des Kindes, hier ist das heilige Herdfeuer aller hoheren
menschlichen Gemeinschaft. Wehe, wenn dieses Feuer erlischt,
dann erlischt auch der Funke eines moglichen hoheren Lebens.
Das Kind ist der Moral der Stralie preisgegeben, widerstandslos
ausgeliefert den dunklen Einfliissen der grofen Masse, der
vielen Allzuvielen mit ihren menschlichen, allzumenschlichen
Anschauungen und Instinkten.

Wie soll es der Schule moglich sein, gegen diese ganze
Welt boser Méchte einen erfolgreichen Kampf zu kéampfen?
Wie soll es dem Erzieher gelingen konnen, das Démonische
im Kinde und das D&monische in der Umgebung des Kindes
zu bannen und zu iiberwinden? Jeder Lehrer, welcher in
grofem Krnst es versucht hat, der ihm anvertrauten Kinder-
schar nicht nur totes Wissen einzupauken, sondern sie auch
zu einer tieferen Lebensauffassung und einer richtigen Lebens-
fiihrung zu erziehen, der stief auf diese riesengroBlen Wider-
stinde und mufte seine Ohnmacht erkennen gegeniiber der
gewa,ltlgen Ubelma,cht und entmutigt lief er wohl ab von
seinem Vorhaben und fand es wohl schade, seine besten Krifte
fiir eine erfolglose Sache zu vergeuden.

Aller Fortschritt in der wissenschaftlichen KErkenntnis
fiihrte schlieBlich zu der Einsicht des ,ignoramus®, dafi wir
trotz aller Erfolge nichts wissen und nie zum Wesen aller
Dinge vordringen werden. Und alle Versuche und alle Miihe,
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den Menschen zu einem tieferen Dasein zu erziehen, und das
Tierische durch das Gottliche im Menschen zu iiberwinden,
scheint zu dem Krgebnis zu fithren des ,non possumus®, der
Erkenntnis unserer Ohnmacht und unseres Unvermogens. Es
ist wie ein Flueh, der auf allem Wirken des Menschen lastet:
auf die letzten Fragen antwortet ihm immer nur das Hohn-
gelichter der Holle.

4.

Der Mensch ist frei geschaffen,
Ist frei, und wiird’ er in Ketten geboren.

Und der Mensch ist wirklich in Ketten geboren. Das
Leben ist ein Danaergeschenk; mit der Geburt iibernimmt
der Mensch die ganze schwere Last einer ungeheuren Ver-
gangenheit, und diese Last muf} er tragen, solange er lebt,
und mit jedem Tag, den er lebt, wird die Last grofer. Es
ist ersichtlich: der Mensch ist nicht frei; auch die Natur ist
nicht frei; die ganze belebte und unbelebte Welt ist in Fesseln
geschlagen, und alles Geschehen vollzieht sich nach dem
kalten Gesetz von Ursache und Wirkung. Fiir eine absolute
Freiheit, fiir eine Freiheit, die nicht gebunden wire, hat es
nirgends einen Raum. Kein menschlicher Begriff hat so viel
Unheil angerichtet, hat so viel geschadet, wie der Begriff der
Freiheit. Die Geschichte der Volker und die Lebensgeschichte
eines jeden Menschen kennzeichnet dieses ewige Streben nach
. Freiheit”, und was auch erreicht wird, es ist nie die Freiheit,
~die man meint“. In eitler Selbstiitberhebung hat der Mensch
je und je geglaubt, auflerhalb alles Naturgeschehens zu sein,
er hat sich ,gottéhnlich* gefiithlt, ausgestattet mit der freien
Macht iiber geheimnisvolle freie Méchte seines Lebens: aber
die nackte Wirklichkeit reicht auch an ihn hinan und hat
das Menschen-Herrgittchen immer wieder von seinem Piedestal
hinuntergestiirzt, so oft es auch in kindischer Einfalt wieder
hinaufkletterte. it :

Eine absolute Freiheit ist ein Hirngespinst des
Menschen; und wenn es. wirklich eine solche geben wiirde,
so wire es nicht das Hochste, sondern das Niederste; es
wire das. Chaos, die Auflosung aller Zusammenhinge, der
Zerfall.” Eine Erziehung, die ja feste Gewohnheiten schaffen
soll, wire zwecklos, da ja der Mensch doech nur nach einer
willkiirlichen Laune leben wiirde; und eine jede Gemeinschaft

6
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der Menschen, die sich auf Treu und Glauben in feststehende
Lebensgewohnheiten aufbaut, wire unmoglich. '

Was ist wahre Freiheit? Ein Beispiel moge es erkliren.
Die Geschichte erzihlt uns von Vilkern, die ,sich befreiten®,
indem sie eine verhaBte Fremdherrschaft stiirzten. Ging aber
die Fremdherrschaft nicht iiber in die Selbstregierung, so war
auch die Freiheit nicht errungen. Statt unter fremdem Joch
zu sein, kam dann ein Volk in die noch viel schlimmere
Sklaverei eigener Begierden. Der eine Tyrann war verjagt,
es herrschten die vielen niederen Tyrannen der Masse. Zur
Kreiheit eines Volkes gehort eine gewisse Reife; nicht das
Volk ist frei, das keinen Herrn mehr hat, sondern dasjenige,
das sein Geschick in starke eigene Hand genommen hat und
in weiser Selbstregierung sich freiwillig einem hoheren Ge-
danken der Lebensgemeinschaft unterordnet. Was fiir ein
Volk gilt, das gilt auch fiir den einzelnen Menschen. Der
Mensch ist frei, dessen Tun nicht von auBen her bestimmt
und dessen Leben nicht von einem Vielerlei &uBerer Ein-
wirkungen hin- und hergeworfen wird, sondern dessen Handeln
seinen ausschlieBlichen Grund hat in seiner persinlichen
Eigenart, in seinem Charakter.

Wohl liegt auch im Begriff des Indeterminismus der
Begritf der Freiheit, jener ungeziigelten Kreiheit, die durch
keéine Normen mehr ,determiniert” ist, die waltet ohne Grund
und Ziel, ohne Riicksicht auf Ubereinstimmung und Wider-
spruch. Auf der Erde ist diese Spezies der Libertas allerdings
noch nicht aufgefunden worden. |

Wahre Freiheit ist nur im Determinismus
mdoglich. Die Freiheit ist immer etwas Relatives, und
sie bedeutet eine Kigenschaft, die nur dem Leben zukommt.
Das Geschehen in der unbelebten Welt ist eindeutig bestimmt:
auf jede Kinwirkung hin liBt sich der Folgezustand mit
mathematischer Genauigkeit berechnen. Diese eindeutige Ab-
hiangigkeit von der &uBeren Einwirkung zeigt sich auf dem
Gebiete des Lebens nicht. Eine jede Handlung des Menschen
ist nicht nur eine Folge der #ulBeren Ursache, sondern eben-
sosehr ein Ausfluf- der im Menschen liegenden Faktoren.
Diese ,innern“ Ursachen sind gegeniiber den von aufen
kommenden Einfliissen in einer ungeheuren Ubermacht, und
sie konnen durch’ geeignete Pflege und Leitung derart be-
einfluffit und geéindert werden, daB ihre Wirkung die
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bloB #ubere Beeinflussung aufhebt und dieselbe  sich = im
(egenteil dienstbar macht. Der Mensch ist frei, dessen Tun
ausschlieflich” aus ‘solchen innern Motiven entspringﬁ der un-
abhiingig ist vom blinden Zufall von auBen kommender Im-
pulse und Antriebe. Sittlich frei a,ber'ist der Mensch,
dessen Handeln nicht nur frei ist von dieser rein iuBerlichen
Verursachung, sondern das auberdém *in Uberemstlmmum‘
steht it den groBen Normen, auf welchen alle wahre mensch-
liche Gemeinschaft sich aufbaut, wo das harte -, Miissen“ auf-
gehoben ist durch ein freudiges ,Wollen*: :

5.

 Willst in sehopferischem Drange du .
das Grofe iiber dich binaus. gestalten: .
- Sieh, wie die Na.tul es wirkt und schafft

Die | Menschen'*haben langst geleint, - -dle~-ungeheuren
Kriafte der Natur sich dienstbar zu machen. Die im Menschen
liegenden Michte aber wissen wir nicht zu leiten und -zu
zihmen. Eine -unerklirliche Scheu' hindert -uns, mit emge-
warzelten Anschauungen zu brechen, als ob in emenf ewigen
Fatalismus das Schicksal des Menschen an die gegebenen
Umstcmde gebunden wiire und niemals gedndert werden konnte.

s handelt sich ja nicht darum, die vorhandenen Krifte zu
/elstm en und dafiir andere emzusetzen das konnen wir nicht,
SO Wenlg wie wir die Kriifte der Natut vernichten konnen
Aber wir konnen ihre Rich tnng dndern daﬁ sie unserem
Zweeke dienen miissen. ‘ :

In jedem Menschen schlummern ,bose* und ,,gﬁte“ Ten-
denzen. Neben den niederen Trieben aus einer lingst ent-
schwundenen tierischen Vergangenheit entfalten sich die An-
triebe zu einer hoheren Daseinsform,” wie sie ‘durch das Zu-
sammenleben der Menschen sich _entwickelt haben. Beidé
Miichte sind herausgewachsen aus - einer ungeheﬂren Ver:
gangenheit menschlichen Daseins, uild es ist ohne Wéltezes
klar, daf die niederen tlelmchen ‘Triebe die urqpruﬂghchen
und auch ‘die ‘m#chtigeren sind; und sie wiirden unser ge-
samtes Dasein beherrschen, ﬁr@1~dén"'éie nicht durchdie riick-
richtslose Abwehr der menschlichen Gemeinschaft in Schranken
gehalten. Dem elementaren von innen kommenden , Wollen®
setzt sich-das von auBen kommende, ebenso elementare
»Miissen“ entgegen. Ein solches Leben unter diesem immer-
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wihrenden von auflen kommenden Zwang -ist auf die Dauer
unertriiglich. - Gewalt erzeugt Gegengewalt und stirkt die
Gegengewalt. . Dann. brechen  die unterdriickten Krifte doch
‘durch und fithren zur verbrecherischen Tat gegen die mensch-
liche  Gesellschaft. Man 1Bt den Armen schuldig .werden,
dann- iiberldBt man ihn der Pein, denn alle Schuld récht sich
auf Erden. Aber man darf den Menschen nicht schuldig wer-
den lassen: dieser ungeheure, unertrigliche Zwang mull von
seinem Leben genommen. werden, damit das Leben auch wirk-
lich lebenswert sei. — Das a,ber ist die Aufgabe aller sitt-
lichen Erziehung.

Es ist ein bekanntes Naturgesetz, dafi die Organe des
Korpers und auch die psychischen Funktionen durch Betitigung
und Ubung auBerordentlich gefordert werden, wihrend auf der
andern Seite Untiitigkeit und Vernachlissigung allméhlich zur
Verkiimmer ung- und zur Degeneration fithren, Hier gibt uns
die Natur ein ideales Mittel an die Hand, zu #ndern, was
unveiénderlich schien, zu fordern und zu tatkriftigem Leben
zu gestalten, was lebensunfihig geblieben wire, In jedem
Menschen ist der Keim zu einer hoheren Form des Lebens
vorhanden: neben egoistischen Tendenzen iibernehmen wir ihn
von unseren Vorfahren. Diese Anlage gilt es zu entwickeln
und zu fordern.. Das aber verlangt einmal vom Krzieher eine
tiefe Kenntnis der Psyche des Zoglings (wohl verstanden nicht
jene abstrakte Seelenkenntnis, die -aus Lehrbiichern geholt und
im Studierzimmer auf analytische und synthetische Methode
gewonnen wurde, sondern die nur im innigsten Kontakt mit
dem Leben erworben werden kann), dann aber mufi der Kr-
zieher auch die Mittel und Wege kennen, die zum Ziele fithren,
und muB iiber jenen feinen Takt Ve1tugen der in diesen
Dingen unbedingt notig ist und nur in ernster Selbst-
erziehung gewonnen werden kann. Die Wissenschaft 146t
uns hier elgenthch vollig im Stich; sie konstatiert nur, auch
da, wo es sich um Fragen der Lebenstuhlung handelt. Hier
llegt das elgentllche Albeltsgeblet des Lehrers, ein grofies
Feld liegt noch brach. Es wire vielleicht lingst bebaut, aber
man scheut die \Iuhe vorher die groBen Hindernisse wegzu-
riiumen, die - sich in uns selbst einer Ausfiihrung entgegen-
stemmen. Wir verwahren uns dagegen, dab der Laie :sich
emnusche in Fragen unserer Berufsarbmt die er ja nicht kennt:
aber wir miissen es uns D'efallen las&,en, daB jeder in der
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Schulpflege sitzende StraBenkehrer mit uns iiber FI'agen'dél
sittlichen Elnehung rechtet, und wir konnen ihn nmht zuriick-
weisen, weil wir hier selbst noch Liaien sind. |

Das gloﬁte Hmdenns einer Jeden sﬁthcht,n El/AGhUI}é
lleot entschieden im Lehrer; hier hilft das blofe V eranschau-
lichen und Befehlen nichts. Man muf# selbst V01a,ngehen
Allerdings muf zugegeben werden, daB auch die Hindernisse
nicht vergessen werden diirfen, dle im Zoglmg liegen : db@l
sie sind im allgemeinen nicht delalt wie meist angenommen
wird. Wohl gibt es Menschen, bei denen alle Voraussetzungen
fiir die Mogllchkelt einer sittlichen Erziehung zu fehlen scheinen.
Da haben wir es mit jenen Abnormititen zu tun, die auf dem
Gebiet des Lebens iiberall vorkommen Sie bilden aber die
verschwindende Ausnahme; eine jede Ermehung ist ‘hier ver-
gebens. Wo nichts ist, da kann nichts entwickelt werden. Die
ungeheme Mehrzahl aller Menschen aber kann erzogen werden.
Natiirlich ist die Vemnlagung nicht in ]edem Menschen glelch
natiirlich lassen sich nicht alle Menschen zur hochsten Stufe
sittlicher Freiheit erziehen; aber das ist niemals ein Grund,
nicht wenigstens das Moghche zu erarbeiten. Wir konnen aus
unseren Schiilern auch nicht lauter Gelehrte machen, und wir
unterrichten sie trotzdem.

Neben dieser Forderung der.im Menschen llegenden guten
Anlagen muB ein Zuriickdimmen der schidlichen Einfliisse
einhergehen, und das ist die weitaus schwierigste Aufgabe
der Krziehung. Bei der Entwicklung der guten Tendenzen
kommt uns eben dieses Gute, dieses wahrhaft Menschliche
freudig entgegen, bei der Bekampfuncr der schlechten Anlagen
dagegen Hhaben wir es mit einer ganzen Welt  feindlicher
Miichte zu tun. Wo in unseren Schulen ,erzogen“ wird, da
richtet sich die KErziehung oft einseitig auf die Unterdriickung
dieser hemmenden Einfliisse. Kin Unterricht ohne Erziehung
ist- néimlich gar nicht moglich; Disziplin, Gehorsam, Pflicht-
erfilllung, Wahrhaftigkeit bilden den Boden, auf dem der
Unterricht erst gedeihen kann. Erziehung, Charakterbildung,
die Ziel und Inhalt unserer Schularbeit ausmachen sollten,
sind zu Dienern der intellektuellen Bildung erniedrigt worden.
Daher nimmt man sich auch nicht die Miihe, das Problem
der: Charakterbildung einmal griindlich zu -untersuchen und
in :Angriff zu nehmen. Da es dem Zweck des Unterrichtes
vollstéindig - geniigt, begniigt man sich mit kurzdauernden
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bloBen Scheinerfolgen. - So spielt die korperliche Zuehtlguno
(mh werde weiter unten auf dieses Kapltel noch zuriickkommen)
immer noch viel zu viel die Hauptrolle in. unserer ,Charakter-
bildung*, und das bietet dann jedem bchulpﬂegellem die
wﬂlkommene und Yiel beniitzte Gelegenhelt iitber den Lehrer
zu Gericht zu sfczen und' gerade in E1zwhungsangelegenhmten
sich iiber ihn zu stellen. Je stiirker eine Macht ist, um so
oriBer ist auch die Unmoglichkeit, diese Macht dli'rch eine
andere Macht zu iiberwinden. Tiere mit Riesenkriften hat
der Mensch geziihmt und ihren starken Nacken unters Arbeits-
joch ‘gezwungen, nicht dadurch, daB er ihnen eine noch
stirkere Muskelkraft entgegensetzte, sondern durch die iiher-
legene Macht der geistigen Bezwingung. Vielleicht 148t sich
auch das wilde Tier im Menschen auf ‘#hnliche Art bemeistern
und so die Tier-Pidagogik fiiv die Menschen-Pidagogik nutz-
bringend verwéerten. Man hat unsere beutige Richtung der
Erziehung vielléicht zutreffend , Depressionspidagogik®, ,Ver-
nichtungspidagogik® genannt, eben weil sie so einseitig auf
das bloBe Vernichten, auf das bloBe Unterdriicken eingestellt
ist. Aber vernichtet wird bei dieser ganzen Methode nur der
zarte Keim der guten Anlagen, withrend das starke Unkraut aller
schlechten Triebe, aus dem Kampf gekriiftigt, nur noch iippiger
emporschieBt. Man bleibt zu sehr bei der Bekémpfung der
Symptome stecken, anstatt zur Wurzel des Ubels vorzudringen.
Es 1ist #@hnlich, wie bei einer veralteten Heilmethode: Ist der
Leib krank, se greift man zum bequemen Piilverchen. & Die
Wirkung #uflert sich momentan und ist ausgezeichnet, das
Leiden, ist wie weggeblasen. In kurzer Zeit aber kehrt es in
verstarkter Form wieder, und zwar in Verbindung mit einent
allgemeinen korperlichen Unbehagen, das nur vom Piilverchen
herrithren kann. Manchmal ist man durch diesen ersten Ver-
such gewitzigt, meist aber wird man verblendet durch die
rasche Wirkung und greift wieder zu dem bequemen Mittel
und wieder und wieder, und. schlieBlich wird das Mittelchen
wirkungslos,; und was man retten wollte, ist kaputt, ndmlich
die kostbare, korperliche Gesundheit. Unsere Padagogik. ist
meist: eine bloBfe Piilverchen-Pidagogik: fiir den Moment
schafft sie scheinbar das Gute, fir alle Zukunft d,befl ist -sie
wertlos und sogar schédlich. :
Grewalt kann die Gegengewalt nicht ver nmhten sie stiirkt
sie nur. KEine Macht ist wahrhaft bezwungen nicht dann,
wenn- sie vernichtet ist (das ist némlich nicht moglich),



87

sondern erst dann, wenn sie von innen heraus das schaftt,
was sie vorher bekdmpfte. Diese ,innere Umkehr* kann aber
nicht von.aullen her aufgezwungen, sie muBl ebenfalls von
innen her eingeleitet werden. Das aber kann nur geschehen
in,,weiser Anwendung jenes Naturprinzips von der Entwick-
lung durch Ubung und der Verkiimmerung durch Nichtgebrauch.
In erster Linie gilt es, den schlechten Trieben den Nihrboden
zu entziehen, alle Umsténde nach Moglichkeit fernzuhalten,
die den Menschen schuldig werden lassen kinnten. Das Wort
,Kiithre uns nicht in Versuchung® enthilt ein eminent wichtiges,
erzieherisches Prinzip. Das scheint selbstverstindlich zu sein.
Aber trotzdem ist ¢s noch nicht in die pidagogische Praxis
hineingewachsen. Ich erinnere nur an die oberflichliche Be-
handlung der Liige im Schulleben: man glaubt, den Geist
der Lugenhaf’ugkelt und der anahlhafmgkelt dm ch Strafen
bannen zu konnen, und erzieht geradezu zu jener Raffiniert-
heit im Liigen, wie sie uns in der Schulliige entgegentritt.
Aus Furcht vor der Strafe liigt der Schiiler erst recht.
Aber mit dem blofen Fernhalten schidlicher Einfliisse
ist die erzieherische Arbeit nicht getan. Ks gilt im besonderen,
die schlechten Tendenzen in den Dienst der
sittlichen Erziehung zu stellen. Darin liegt der
eigentliche Kern aller sittlichen Erziehung. Hier
hat der Krzieher scheinbar mit uniiberwindlichen Hindernissen
zu kdmpfen, und diejenigen, welche ein freies Wollen a priori
im Zogling voranssetzten und damit alle Erziehung als etwas
leichtes darstellten, haben unendlichen Schaden gestiftet. Wer
in dieser falschen Voraussetzung an die Erziehung der Jugend
herantritt, der wird sehr bald eine entmutigende Enttiuschung
erleben, er wird nur zu bald auf den michtigen ,bisen
Willen® stofien, oder er muf sehen, wie bei der ersten sich
bietenden (ielegenheit die schlimme Tat alle schonen Redens-
arten iiber den Haufen wirft und der Zogling in seiner
Handlung seine wahre Gesinnung offenbart. Ks kann nicht
stark genug betont werden, dab kein Gebiet der Erziehung
mit einer solchen Ubermacht zu kampfen hat wie gerade
dieses, wo es gilt, ungebéindigte Triebe einer Sache dlenbtbar
zu machen, der sie von Natur aus feindlich gesinnt sind.
Der blofie Glaube an die gute Natur des Menschen wird an
den Tatsachen immer Schiffbruch leiden. Nur die Uberzeugung,
die auf die griindliche Kenntnis der menschlichen Psyche
sich autbaut, vermag positive Arbeit zu leisten. Dann sieht,
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der Erzieher in den Widerstinden nicht eine .biose Macht”,
der man entweder ohnmichtig zu weichen hat, oder die man
mit roher Gewalt brechen mufl, sondern er erkennt auch
hierin eine ganz natiirliche Veranlagung, die, wie jede andere
Anlage, nicht unverdnderlich fiirs ganze Leben bestehen bleibt,
sondern die entwicklungsféhig ist und durch geeignete Kin-
wirkung auch in einer bestimmten Richtung entwickelt werden
kann. So. sind die mit einem gewissen Alter auftretende Auf-
lehnung gegen alle Autoritit und jeden Gehorsam, die
Roheiten des Knabenalters und die Zuchtlosigkeiten der
Flegeljahre nicht die Merkmale eines ,,bosen Willens*, sondern
eine ganz natiirliche Erscheinung, in welcher meist das Be-
diirtnis des heranwachsenden Menschen nach Anerkennung
seiner Personlichkeit blind zum Ausdruck gelangt. BloB von
aufen zuriickdringen wie den kindlichen Trotz der ersten
Lebensjahre 146t sich dieser Trieb nicht; ebensowenig dart
man ihn einfach sich ausleben lassen, sonst geht er natur-

notwendig in eine starke (Gewohnheit rein egoistischen Ver-
haltens iiber. Da hilft nar ein EKingehen auf diesen Zug im
Wesen des Menschen, und es gilt, statt ihn zu hemmen,
im Gegenteil ihn zu fordern, indem man den Menschen vor
Aufgaben stellt, die thm wahrhaft erstrebenswert erscheinen,
so dafl im guten Sinne aufs hichste gesteigert wird, was vorher
ziellos sich betédtigte. Kbenso kommt auch im Liigen meist
nicht. die blofe Furcht vor der Strafe zum Durchbruch,
sondern sehr oft der Wunsch, die eigene Personlichkeit zu
behaupten und vor den andern Menschen nicht an Wert zu
verlieren. Auch hier gilt es, diesen durchaus gesunden Trieb
zu fordern und ihn so zu leiten, dafl er nicht den bequemen
Ausweg iiber die Liige nimmt. Man wird an das Ehrgefiihl
des Schiilers appellieren und wird ihm klarmachen, wie klein-
lich und feige das Liigen sei, und wie sehr man dabei an
seiner Ehre verliere. ‘So wird die Liigenhaftigkeit und die
Renommiererei gerade durch dlejenlge Tendenz ubelwunden

die vorher ihre Ursache war. :

Nicht das Sittengesetz darf zum Mittelpunkt der sittlichen
Erziehung werden, sondern der Mensch mit der Gesamtheit
aller seiner Anlagen. Nicht die Mannigfaltigkeit von aufien
her darf ihn leiten, sondern nur die Einheit des Charakters,
welche die guten und bosen Machte dem 01elchen 71ele
dienstbar macht. ‘
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Zum Schlusse seien noch die Krgebnisse einer Frage
an die Schiiler angefiihrt, aus denen deutlich hervorgeht, wie
sehr unsere Schiiler noch von rein duerlichen Gesichtspunkten
in ihrem Tun geleitet werden, und wie dringend notwendig
cine Vertiefung ihrer Auffassung ist. Wie aus einigen Ant-
worten hervorgeht, ist ein gewisses Verstdndnis wohl vor-
handen: - es bedarf nur noch einer bestimmten lLeitung.

Die Frage lautete: Weshalb soll man nicht liigen?

420/, aller Schiiler finden, das Liigen hahe gar keinen
Wert, denn .es wird ja doch einmal entdeckt®, ,es kommt
ja doch einmal aus®, ,die Sonne bringt es doch an den Tag*,
~gewdohnlich kommt es spiter doch aus“, ,es kommt doch an
den Tag, und dann wird man doppelt bestraft”, .es kann
schlimme Folgen haben®, ,man wird bestraft, ,sonst wird
man doppelt bestraft®, .es niitzt einem ja doch nichts®, .es
ist dumm, und es kommt doch aus®, .es kommen dumme
Sachen heraus®, ,es fithrt den Menschen vor Gericht“, ,es
tfithrt zum Stehlen®, .. wer liigt, der stiehlt auch®, ..es fithrt zum
Stehlen und Morden®, .man kommt ins Zuchthaus und kann
in keinem Geschéft bleiben®, ,man kann auf groBe falsche
Wege geraten, z. B. auf das Gericht®, .man kann nicht mehr
aufhoren. wenn man anfingt, und zuletzt kommt man in eine
Anstalt®, .man kommt mit der lLiige doch nicht weit“. Man
heachte die rein von auflen her bestimmte Motivierung, die
im Grund nichts anderes besagt, als dal man immer zur Liige
ereifen wird,” wenn Aussicht vorhanden ist, dafl es nicht aus-
kommt, dali man der Strafe entwischen kann, oder dall es
irgendwie niitzt. Da hat nun eben die Sittenlehre einzugreifen
und dem Schiiler zu zeigen, wie es bei all unserem Tun nicht
so sehr auf den kleinen &uBeren Vorteil, sondern vielmehr
darauf ankommt, dab wir nicht Schaden nehmen an unserer
Ehre und sie nicht hingeben um eines kleinen Augenblicks-
cewinnes wegen. _

240/, aller Schiiler erkléren, man diirfe nicht liigen, ,weil
es eine Siinde sei®, ,weil, wer liige. siindige®, ,weil es in
den zehn Geboten stehe*, .weil es ein Gebot Gottes sei®;
.Gott wiirde einen strafen®, ,man kommt immer drger in die
Niinde hinein*, ,,weil man sonst nicht in den Himmel kommt*,
~man listert Gott damit“, . die Liige fithrt nicht in das Himmel-
reich*, .jede Liige mub man nach dem Tode verantworten®,
~(der liebe GGott hat das in seinen zehn Geboten so befohlen,
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und wenn man spiter einmal-in den Himmel kommen will,
darf man keine Siinde im Herzen drin haben®. Man erkennt
leicht die Quelle, aus der die Schiiler ihre Weisheit schopften.
Aber einmal wird die Zeit kommen, da sie aus ihrem Kinder-
land hinaus miissen und da ihr Himmel einstiirzen wird. Dann
wird auch die ganze kindliche Lebensauffassung zusammen-
brechen. Nicht dall man dem Kinde seinen Kinderglaubén
nehmen soll, aber man schaue zu, dall der junge Mensch
rechtzeitig eine tiefere Einsicht in die Notwendigkeit alles
sittlichen Handelns bekommt, soll er nicht gerade in den
Jahren, wo neue Leébensimpulse erwachen und die Zweifel
aufsteigen, wehrlos und hilflos allen dufleren Einfliissen preis-
gegeben sein. -

Nur 239/, aller Schiller #uBern eine Ansicht, die, we-
nigstens in der Theorie, dem Kern der ganzen Frage. etwas
niher kommt. ,, Wenn einer liigt, so weill man nie, woran man
ist*, ,man soll nicht liigen, weil man einem sonst gar nicht
trauen und glauben kann®, .man kommt ins Liigen hinein
und -liigt dann sein ganzes Leben®, .man traut einem nicht
mehr#, ,es zeigt, dal man einen schlechten Charakter hat-,
.~weil man andere und sich selbst betriigt”, .,wer einmal liigt.
liigt immer*, ,man gewdhnt sich daran®, ,es geht einem immer
am besten, wenn man die Wahrheit sagt®, .man konnte an
der Ehre Schaden nehmen®, ,die Sache kommt .durch das
Liigen immer diimmer heraus, als sie ist, .man glaubt einem
auch die Wahrheit nicht mehr®, .man verdirbt seinen guten
Charakter#, ,man befleckt sich damit sein reines Gewissen,
und verliert das Vertrauen der Menschen, wodurch man un-
gliicklich wird“, .man wiirde gewissenlos®. ,man kommt mit
der Liige nicht durch die Welt und in Schande und Spott
hinein, und lernt nichts dabei“, ,die Liige ist ein Tintenklex,
der nicht verschwindet*, .es gibt eine Gewohnheit die man
nicht vertreiben kann®, ,man wird von den Mitmenschen
verachtet und verstofen”, ,man bekommt ein schlechtes Ge-
wissen“, ,es zeigt, welche Gedanken man hat®, ,eine Liige
zieht die andere an“, ,aufrichtige Leute werden iiberall ge-
schiitzt, ,man betrigt sich selber am meisten”, .es ist eine
(Gemeinheit. und schickt sich fiir einen ehrlichen Menschen
nicht“; .die Leute glauben einem nichts mehr, wenn es viel-
leicht doch wahr ist, und man wird ein verachteter Mann®,
~wenn man liigt, hat man es nachher immer im Gewissen®,
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~man. entzieht:sich damit seine eigene Ehre, und niemals, wer-
den liignerische Menschen etwas Rechtes*. Die Antworten
zeigen deutlich, wie die ersten Anfiinge einer richtigen KEin-
sicht bei unseren Sekundaaschulem wohl vorhanden sind, und
sie erweisen klar nicht nur die Notwendlgkelt, sondern auch
die Moglichkeit eines tiefer gehenden Sittenlehr-Unterrichtes
auf der Sekundarschulstufe. Von solchen Fragen aus ist die
Charakterbildung in Anguﬁ zu nehmen. Man darf nur
nicht bei den an sich noch leeren:AuBerungen der Schiiler
stehen bleiben, bondem muB auch den tieferen Gehalt heraus-
arbeiten, mit den Schiilern untersuchen und durch die Beob-
a,chtung des tdglichen Lebens erforschen, weshalb es
denn eigentlich so schwer sei, wenn einem die Menschen nicht
mehr glauben und nicht mehr vertrauen, und wenn man die
Ehre verliere, und' worin denn eigentlich die (::efalu liege,
wenn das Lugen zur Gewohnheit werde. '

‘Der Rest der Schiiler, 119, Velmag iiberhaupt keinen
rmhtlgen Grund anzﬂgeben Weshalb man nicht lugen soll. Ja,
drei Schiiler erkliren divekt: ,Ich weif es nicht.* Die iitbrigen
ﬁnden, das Liigen ' sei ,,nlcht schon®, .es gezieme sich
nicht“, ,man diirfe es nicht tun“, ,es sei nicht recht®, ,es
sei nicht anstéandig®, ,es ist unerzogen, - es ist verboten¥.

.- Ich mochte noch- bemerken, daB das Verhalten von Knaben
und Médchen nicht ganz gleich ist, eine Tatsache, die fiir die
(restaltung des Moralunterrichtes nicht ohne Bedeutung sein
kann. Die Knaben fithren meistens rein praktische Griinde
an, wahrend die Médchen sich meist begniigen mit einem Hin-
weis auf das Gebot Gottes, auf die Siindhaftigkeit des Lugens
oder das Unschone du lugnerlschen Handlung.

6.
| Wo ein 7 iel ist, da ist auch ein Weg.

Auf Welche Art und Weise vermag nun die Schule, und
im besonderen die Sekundar schule, die vorgezeichnete Autéabe
zu losen?

Zwei Mlttel stehen uns zur Verfiigung: die Gewohnun Q
und die Be]ehrung., ‘Die Gewohnung ist die Zusammen-
fassung aller jener Einwirkungen auf den Zogling, die mehr
von auBen her, unter Umstdnden gegen seinen ausgesprochenen

Willen, sein Tun und Handeln bestimmen:; sie umifaBt alle
Abstufungen vom  hartesten Zwang bis zur leisesten Fiihrung.
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Die Belehrung dagegen wendet sich mehr an die Kinsicht des
Schiilers und sueht die Impulse zu seinem Handeln in sein
Inneres zu verlegen. Der Schiiler soll nicht nur passiv das
(Gute tun, sondern aktiv das Gute tun wollen. Streng ge-
nommen ist natiirlich auch die Belehrung eine blof HuBere
Beeinflussung, und es 1dBt sich vielleicht, nm diese etwas miB-
verstiandlichen Ausdriicke der .innern“ und .#dufleren“ Beein-
flussung zu vermeiden, sagen: Die Gewdhnung hat in erster
Linie das richtige Tun im Auge und will mit dem richtigen
Tun auch den richtigen Willen fordern; die Belehrung da-
gegen richtet sich vor allem an die erwachende Einsicht des
Schitllers und erwartet, daf die richtige Einsicht die gute
Handlung auslose.” |

Es ist. ohne weiteres klar, dafl Gewohnung und Belehrung
nicht gleichwertig sind. Die Gewdhnung ist das Primére, die
Belehrung das Sekundédre. Wo die Gewodhnung nicht fest-
sitzende Gewohnheiten geschaffen hat, da ist die Belehrung
wirkungslos. Die Gewiohnung ist das ausschlieBliche Erziehungs-
mittel der ersten Lebensjahre; mit zunehmendem Alter soll
es aber immer mehr ersetzt werden durch die Belehrung.

Wie weiter oben schon bemerkt worden .ist, macht der
Mensch nicht nur auf intellektuellem, sondern auch auf mora-
lischem Gebiete eine Entwicklung durch. Diese Entwicklung
ergibt sich aber nicht von selbst, sondern eine jede sittliche
Stufe mufl in mithsamer Arbeit erkdmpft werden, und eine
jede sittliche Einsicht baut sich auf Voraussetzungen auf, die
nur durch das Erleben gewonnen werden konnen. Leider
aber kennen wir nun gerade den Gang der Entwicklung auf
sittlichem Gebiete viel zu wenig. Wir Lehrer iiberlassen diese
itberaus wichtige Frage den Stubengelehrten, und wenn dann
notwendigerweise etwas praktisch Unbrauchbares heranskommt,
dann haben wir nur Hohn und Spott fiir diese Art , Wissen-
schaft*, Aber wie man ein fremdes Volk nur kennen und
verstehen lernt, indem man unter dieses fremde Volk geht
und in lebendigem Kontakt mit demselben seine besondern
Eigenheiten studiert, und wie man die Kenntnis einer jeden
Pflanzé und eines jeden Tieres niemals gewinnen kann an
Hand eines Museumspriparates, sondern indem man hingeht
zu dem in der Natur lebenden Objekte mit seinen vielfachen
Verbindungen und Verkniipfungen zur Umwelt, so lernt man
auch die Seele des Kindes und seine psychische Entwicklung
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nur kennen durch den téglichen Umgang mit dem Kinde.
Voraussetzung ist allerdings eine griindliche Kenntnis der ele-
mentaren psychischen Vorgénge. Diese Aufgabe aber
kann nurder in der Praxis stehende Lehrerliosen.
Es ist ndmlich ganz verfehlt, zu glauben, die Erinnerung an
die eigene Jugend geniige, um den Gang- der gesamten geistigen
Entwicklung des Schulkindes zu erfassen und alle hemmenden
und alle fordernden Elemente richtig zu erkennen. Als wir
selber noch Kinder waren, fehlte uns die kritische Auffassungs-
weise unseres Krlebens, und jetzt, wo wir uns dieses kritische
Verhalten miihsam erworben haben, sind die KErlebnisse  der
Jugendzeit verblaft, verschwommen und meist lingst vergessen.
Schon zur Fiihrung des wissenschaftlichen Unterrichtes, viel
mehr aber noch fiir die moralische Erziehung, gehort ein
ernstes Eingehen auf diese Probleme, und es zeugt von einer
merkwiirdigen Berufsauffassung eines grofien Teiles der Lehrer-
schaft, die Mitarbeit gerade auf diesem wichtigsten Abschnitt
unserer Berufsaufgabe zu verweigern. Man beroft sich auf
sein angeborenes Lehrtalent und pfeift aaf alle theoretische
Begriindung.

Unsere Untersuchung beschrinkt sich auf dle Stufe (ler
Sekundarschule. Jeder Sekundarlehrer kennt die merkwiirdige
Verinderung, welche unsere Schiiler wéihrend der drei Jahre
dey Sekundarschulzeit durchmachen. Das kindliche, naive Ver-
halten unserer ErstkliBler verschwindet allmihlich, und wenn
wir unsere Schiiler am Ende der dritten Klasse ins Leben hinaus
entlassen, so ist das rein kindliche Wesen mehr oder weniger
verschwunden. Der Schiiler fithlt sich nicht mehr als Kind,
sondern er fingt an, sich zu den Erwachsenen zu zihlen; er
zeigt die Alliiren der Erwachsenen in noch linkischer, kindlicher
Form. Aber nicht diese rein #uBerliche Veriinderung ist das
Wesentliche; diese ist vielmehr blof ein Symptom einer durch-
greifenden innern seelischen Gérung und Neuorientierung.
Mit der Sekundarschule kommt der Schiiler in die Jahre der
beginnenden Geschlechtsreife. Der Eintritt der Pubertit be-
deutet aber nicht nur eine gewaltige Erschiitteruhg der ge-
samten physischen Organisation, sondern eine viel bedeutsamere
Revolution der ganzen Seelenwelt des Kindes. Dies zeigt sich
vor allem in einem starken Hervortretén des rein Person-
lichen, was auf die verschiedenste Weise zum Ausdruck ge-
langen kann: in verborgener und offener Auflehnung .gegen
allen duBern Zwang, in einem oft riicksichtslosen und rohen
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Benehmen gegeniiber seiner Umgebung, in einem aufkeimenden
Zweifeln an der Richtigkeit althergebrachter Anschauungen,
in ‘einem starken Hervortreten des GefiihlsméBigen, u. s. w.
Dieses scheinbar unvermittelt zum Durchbruch gelangende
neue Leben #ufert sich zugleich mit dem KErwachen des
(Geschlechtstriebes. Ks ist aber eine ganz einseitige, ober-
flichliche und falsche Auffassungsweise, wenn man hach der
Art der Psychoanalytiker dieses Erwachen neuer "Lebens-
impulse mit der Wirkung des Geschlechtstriebes identifiziert
Wohl mag in grauer Vorzeit, als der Mensch noch auf
tierisecher Stufe stand, der Geschlechtstueb der Alleinherrscher
in den Bemehungen der Menscheén untereinander gewesen
sein. Aber das Zusammenleben der Menschen entwickelte
sehr bald héhere Formen menschlicher - Gemeinschaft, ‘und
mit dem Geschlechtstrieb iibernehmen wir auch diese Erb-
schaft von unseren Vorfahren. Alle hoheren Formen des
Lebens aber auf die blofe AuBerung des Geschlechtstriebes
zuriickzufithren, ist ebenso oberfliichlich und absurd, wie
wenn man den Menschen auf die gleiche Stufe stellen wollte
z. B. mit dem Regenwurm, nur weil beide schlieflich auf
die gleiche U1f01'm allel Lebewesen zuruckgefuhrt Welden
konnen.

- Diese im jungen Menschen neu erwachten Impulse gilt
es nun in die richtige Bahn zu leiten, sollen sie nicht Wege
einschlagen, die fiir den Menschen verderblich werden miiften.
Und dies ist die vornehmste Aufgabe der sitt-
lichen Erziehung gerade auf der Sekundar-
schulstufe, weil in diesen Jahren die neuen Krifte sich
entwickeln und noch am leichtesten zu beelllﬂmsen sind.
Diese Beeinflussung darf sich aber nicht mit einer nur éuber-
lichen Gewohnung begniigen  (das ist es ja gerade, was der
junge Mensch ablehnt), sondern sie muf sich stiitzen auf
eine tiefgehende, ernste Belehrung, die sich nicht einseitig
an den Verstand wendet und nur das Wissen fordert, sondern
das gesambe Gelithlsleben des Schiilers zu bewegen. vermag,
die sich nicht an den Knecht, sondern dn den Herrn und
(ebieter im jungen Menschen richtet, und in jhm das, Ver-
langen weckt, iiber das Leben erkllch ALl herlschen

Aus dem Gesagten aber ergibt sich die Notwendi gkelt
eines besonderen Moralunterrichtes auf der
Sekundarschulstufe. :
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Del Schiﬂel‘del Sekunddrschule sollte das (rute mcht
hdrten?wanges tun, sondern er sollte auch zur Einsicht ge-
bracht werden, warum man so und nicht anders handeln
soll. 'Kine gewisse Reife ist wohl vorhanden.

‘Wie wenig aber die Einsicht in das sittliche Handeln
bei unseren Sekundarschillern entwickelt ist, wurde weiter
oben bei der Frage: Weshalb soll man nicht liigen? erliutert.
Im nachfolgenden mochte ich noch einige weitere Beispiele
beifiigen. Ich stellte mir die Aufgabe, zu untersuchen, welches
die Anschauung unserer Schiiler iiber gut und héose sei.

Die erste Irage suchte ich auf die Art zu losen daﬁ
ich den Schiilern die folgende Aufgahe stellte ,,Ihr habt.
oewi schon alle einmal gehort, dal man von einem Menschen
sagte: Der hat Charakter! — Gebt mir ein Beispiel an!*

Die Antworten der Schiiler sind fiir die Kenntnis unseres
Problems auBerordentlich lehrreich; die ganze grofe Un-
wissenheit in den Fragen der Lebensfithrung tritt in dgnselben
/utage. Die Ergebnisse wiirden in ihrer Manmgfa,ltlgkelt
ceniigend Stoff bieten fiir ein ganzes Werk, und es wiirde
noch geniigend Material iibrig bleiben fiir ein Witzblatt, —
wenn die Sache nicht so tief ernst wire. Man wird mir ent-
oegenhalten, die Fragestellung sei fiir die Schiiler viel zu
schwer gewesen. Gewill, nicht nur fiir die Schiiler, sondern
auch fiir Erwachsene, leider. Das 1st es ja: wir kennen alle
Fernen, den Makrokosmos wie den Mikrokosmos, aber das
Allernéachste. uns selbst, haben wir dariiber verloren. , Cha-
rakter ist ja nur ein Wort, ein Begriff; aber vielleicht steckt
dahinter auch ein Inhalt, und davon diirften auch unsere
Sekundarschiiler eine kleine Ahnung haben. ‘

Aus der groBen Mannigfaltigkeit sei hier nur eine kleine
Bliitenlese geboten. Auch bei dieser Frage treffen wir auf
eine ganz kleine Zahl guter Antworten, die deutlich zeigen,
daB im Grunde genommen auch bei unsern 13-—15jdhrigen
Schiilern das Versténdnis fiir sittliche Probleme wohl vor-
handen ist; es fehlt meistens nur an der richtigen Fiihrung.
Als" Beispiel fiir den charaktervollen Menschen werden ge-
nannt: ,Wenn ein Mensch das hélt, was er gesagt hat®,
.wer seine Pflicht erfiillt, ,wenn man das Wort hélt~,
.wenn jemand .allen verfiihrenden FEinfliissen widersteht®,
weiner, der weiff, wie er den Leuten gegeniiber sein soll, und
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es auch ist*, ,wenn einer immer die Wahrheit sagt*, ,wenn
man bei einem Streit iiber den Gegner nichts ausbringt, was
dieser einem frither anvertraut hat*, .wenn man iiber keinen
andern Menschen schimpft. auch wenn man etwas Schlechtes
von ihm weill*, ,wenn man ehrlich ist und nicht leugnet*,
,wenn. einer eine Ohrfeige nicht mit einer Ohrfeige zuriick-
zahlt, sondern ruhig weitergeht™, _wenn man zuerst iitberlegt,
was das bessere sei, und dieses dann befolgt®, .,wenn jemand
in der Lage ist, eine Liige zu sagen, und sie trotzdem nicht
sagt“, .ein Mensch, der weill, was er will; er ist immer der
gleichen Meinung*, ,wenn man ein erhaltenes Geheimnis nicht
ausplaudert”, ,wenn zwei Streit haben, und einer am Jahres-
wechsel zum andern geht und sagt: ,Gib mir die Hand, wir
wollen den Unfrieden nicht ins neue .Jahr hiniitbernehmen®,
~wenn einer das Vaterland auch nicht um Gold verrit®.
Sehr oft wird irgend eine schone Kigenschaft aufgegritten
und diese als Merkmal des Charakters hingestellt: wenn einer
gut, treu, ehrlich, aufrichtig, edel, anstindig, gutwillig, hoflich,
zuriickgézogen, zufrieden, piinktlich, dankbar, gehorsam, lieb,
mitleidig, freundlich, nett, fleifig, gefillig, lebhaft, ordentlich
ist u.s. w. Manchmal wird das Merkmal aber auch in der
negativen Form gegeben: wer nicht liigt, nicht stiehlt, nicht
betriigt, nicht zu viel redet, nicht grob ist und nicht leicht-
sinnig, nicht bisartig und nicht streitsiichtig, u.s. w.
Vieltach gibt der Schiiler ganze Erzédhlungen, die auf-
fallenderweise ganz #dhnliche Begebenheiten schildern, wobei
irgend eine gute Tat als der Ausfluf des Charakters hin-
gestellt wird. Da haben zwei Streit miteinander, und der
Dritte, Besonnene, Verstindige schlichtet ihn oder treibt die
Streitenden auseinander: oder ein Kind wird vor dem Ertrinken,
Uberfahrenwerden u. s. w. gerettet; oder ein Reicher hilft
einem Armen;- oder eine alte Frau (ein Kind, ein Betrunkener,
ein Epileptiker) féallt auf der Straffie um, und ein Herr kommt
vorbei und hebt die Gefallene auf und fithrt sie heim u. s.w.

Natiirlich fehlen auch jene Kiélle nicht, da der Schiiler
.Charakter“ verwechselt mit , Anstand®, was sogar bei Kr-
wachsenen noch vorkommen soll. Man hat Charakter, .,wenn
man im Tram einer alten KFrau Platz macht“, ,wenn man
bei einem Begrdbnis den Hut abzieht*, .wenn jemand im
Theater einen heruntergefallenen Gegenstand authebt®, .wenn
man einem ‘alten Mann den Platz anbietet®, .wenn man die
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Schuhe veinigt, bevor man ins Zimmer tritt*. .wenn man
nicht mit dem KFinger .auf Personen zeigt®.

Ebenso ist es ganz selbstverstindlich, dall der Schiiler
in unserer Zeit der Uberkultur des Wissens Charakter und
Wissen einander gleichsetzt. Der hat Charakter! heiBt: .er
hat Verstand”, ,er ist geschickt und versteht viel*. .er
weil} viel“, .er versteht die Menschen, was sie sagen, und
kann die Fragen beantworten”, ,er kann alles richtig aus-
fithren”, ,er versteht alles, .wenn einer geschickt ist und
viel weill, und einen schonen Teil der Welt kennt*, ,,wenn
einer viel wei und gut belehrt ist*, ,.wenn man etwas an
der Hochschule gelernt hat“, .er versteht etwas iiber den
Kanton Ziirich, sonst konnte er nicht die Ortschaften und
Eisenbahnlinien auswendig (?)*, ,.wenn man Gedanken im
Kopfe hat*.

Von der grofen Zahl der iibrigen Antworten nur eine
kleine Auswahl: .wenn ein Mann sich nicht wie ein Kind
auffithrt*, ,wenn man Geld unter sich hat und nichts nimmt*,
~wenn einer einen anderen einen Stiindler und Heuchler nennt.
und dieser trotzdem in die Kirche geht®, ,wenn man einem
alten Manne sagt: Grilf Gott*, .wenn man keine Sauereien
treibt*, ,wenn man nicht bis spéit in die Nacht im Wirtshaus
sitzt, sondern zu Hause bei der Familie. und wenn man am
Sonntag mit der Familie spazieren geht”, .wenn ein Bécker
ohne Brotmarken Brot abgibt*, ,wenn ein Mensch schlank
gewachsen ist und ein blithendes Aussehen hat*, ,Herr H. hat
einen feinen Charakter: wenn seine Frau Wiische hat, dann
kocht er zu Mittag und wiischt das Geschirr ab und hilft
ihr nachher die Wische aufhéingen®, . die Pfarrer und die
Lehrer haben Charakter®, ., wenn man nicht viel Alkohol trinkt,
hat man Charakter”, ,wenn ein Kind jeden Abend mit jungen
Burschen spazieren geht, hat es keinen Charakter*, .wenn
jemand immer in die Kirche springt und zu Hause das gribte
Maul fithrt, hat er keinen Charakter-, .der hat guten Cha-
rakter, ein Glas Bier zu trinken®, .ich stehle nichts, das
ist mein Charakter: nur nehme ich etwa daheim einen Zucker-,
»Herr Lehrer X hat Charakter“, ,mein Cousin habe Charakter.
sagen meine Eltern, aber ich nicht® u.s.w.

Nicht wahr, eine regelrechte Musterkarte von Ansichten
aus allen Himmelsrichtungen? Den Vorwurf, die Fragestellung
sei zu schwer gewesen, konnte man gelten lassen, wiirden

T
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nicht die Krgebnisse der anderen Fragen iiber das Moralische
die ndmliche beschémende KErscheinung zeigen. Die Resultate
werfen ein grelles Streiflicht auf die Richtung unserer heutigen
Schulfithrung: die Schiiler wissen, was , Kongruenz®, . Proto-
plasma“, ,Quotient* bedeutet, aber das Wort ,,Charakter® ist
ihnen ein .Fremdwort” in der umfassendsten Bedeutung des
Ausdruckes. :

Eine zweite Frage bezweckte, wie schon gesagt, die Er-
forschung der Anpsichten der Schiller iiber den .schlechten
Menschen“. Die Frage lautete folgendermafien: . Welche
Menschen soll man hassen?“ Die Frage war absichtlich in
dieser Form gestellt, wm auch ihre Ansicht iiber das ,Hassen*
kennen zu lernen.

Ziemlich genau ein Drittel aller Schiiler gibt die Kr-
klirung ab, dal man keine Menschen hassen soll. Interes-
sant ist aber die Begriindung dieser Aussage, die ich eben-
talls von den Schiillern verlangte. Meist wird auf die Bibel
hingewiesen und auf die I.ehren Jesu: .. Es steht in der heiligen
Schrift und ist eines der wichtigsten (ebote, welches die
Menschheit erfiillen sollte®, ,es steht in der Bibel: Du sollst
deinen Néchsten lieben wie dich selbst*, .Jesus tat es auch
nicht®, .man muB nach dem Tode alles verantworten*, ,,Christus
hat auch allen seinen Feinden vergeben“, ,es ist ein Gebot
Gottes™, ,die Religion lehrt, daB wir Briider sind*, ,wegen
der Néchstenliebe“, .wir sind alle Briider und Schwestern=.
Weiter heifit es: .Jeder Mensch hat Fehler und hat nicht das
Recht, andere zu hassen®, ,alle Menschen sind gleich viel
wert“. .man hat dann ein besseres Gewissen~, -,.schlechte
Menschen soll man nicht hassen, sondern bedauern®, ,man
ist nicht mehr als andere Menschen“, .alle Menschen haben
Fehler, und wenn man einen Menschen eines Fehlers wegen
haBt. so hat man vielleicht den gleichen Fehler“, ,wenn man
schlechte Menschen hafit, so werden sie noch schlechter”, ,man
hat es auch nicht gern, wenn man gehafit wiirde”, ,,man sollte
eigentlich keine Menschen hassen, aber ich habe auch schon
Menschen gehafit*, .es hat ein jeder seine Kigenschaften und
tut ein jeder unrecht, die Menschen konnen gewdhnlich nichts
dafiir, denn da ist die Erziehung schuld®.

Von dieser Erkenntnis aus, daf man im Grunde genommen
keine Menschen hassen sollte, muf dann der Sittenunterricht
ohne weiteres zu der Frage fithren: Weshalb hassen wir denn
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eigentlich? Und damit k#me man dann erst zum Kern der
ganzen Frage, dal namlich alles Hassen ein niederer, tierischer
Zug unseres Wesens sei, der niedergekimpft sein miisse, soll
das wahrhatt Menschliche in uns erstehen konnen.

Die grofie Mehrzahl der Schiiler aber hat die Einsicht,
dahh man keine Menschen hassen sollte, noch nicht erreicht.
Der Moralunterricht hat hier noch ein grofes Arbeitspensum zu
erfilllen. Kine oft recht naive, kindliche Auffassungsweise
spricht aus den Antworten der Schiiler. Aus der grofen Fiille
nur einige wenige Beispiele: ,Man soll die schlechten Men-
schen hassen (weil sie einen verfiihren konnten; weil sie
schaden; sie verderben die guten; sie fithren uns aunf schlechte
Wege; damit man ihre Tugenden nicht annimmt; sie bringen
einen zuletzt noch ins Zuchthaus), die Liigner (man kann ihnen
nicht trauen; sie leugnen alles ab; sie haben keinen Charakter;
man kann sich nicht auf sie verlassen), die Diebe und Morder
(sie toten einen; sie schaden; sie stehlen; sie konnen einen
ins Ungliick bringen; sie tun Boses), die Falschen (sie konnen
einen irgendwohin verfiihren; sie schmeicheln einem vorn, und
hinten schimpfen sie iiber einen; sie wollen nur ihren Vor-
teil; ins Gesicht tun sie einem so freundlich und hintenrum
verschimpfen sie einen bei den Leuten), die Arbeitsscheuen
und die Nichtsnutzigen (sie stehlen gewdhnlich; sie gehen
betteln und sagen, sie hitten keine Arbeit; weil sie nichts
arbeiten, aber ins Wirtshaus gehen und sich einen Rausch
trinken), die Stolzen und Hochmiitigen (sie kennen Kameraden,
die ihmen frither geholfen haben, nicht mehr; sie kleiden sich
nicht ihrem Stande geméf; weil sie zu Hause kein Geld haben,
und doch so nobel daher kommen und alles Geld an die Kleider
werfen), die Hamsterer (weil sie die Sachen verteuern), die
Juden (weil man solche Menschen nicht leiden kann und die
Welt auch bestehen kann ohne sie), die Bolschewiki (weil es
sonst immer Revolution gébe) u. s. f.

Die Ergebnisse aller dieser Fragen verschaffen uns nicht
nur einen tiefen Einblick in die Auffassung und die Einsicht
unserer Schiiler, sie geben uns auch ein tadelloses ,An-
schauungsmaterial“ in die Hand fiir die Gestaltung unseres
Moralunterrichtes. Denn von der Anschauungswelt der Schiiler
mub auch der sittliche Unterricht ausgehen, will man nicht
in einem leeren Moralisieren iiber die Kopfe der Kinder hin-
wegsprechen.
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Es wére nun aber ganz verfehlt, anzunehmen, die sitt-
liche Erziehung auf der Sekundarschulstufe komme mit der
blofen Belehrung aus. Die Gewohnung ist und bleibt fiir das
canze Leben das elementare und wichtigste Erziehungsmittel
des Menschen. Die Belehrung soll der Gewohnung den Zwang
nehmen, und sie soll den Impuls zum Handeln nach innen
verlegen, oder mit anderen Worten, sie soll den Menschen
zur sittlichen Freiheit fithren.

(GewOhnung und Belehrung aber berithren sich im Mittel-
punkt aller Krziehung: im Beispiel des Erziehers.
Alle schinen Redensarten und aller ddubere Zwang sind
‘wirkungslos, wenn der Zogling sehen muB, wie wenig genau
‘der Lehrer es selber in moralischen Dingen nimmt: die Kinder
sind im allgemeinen fiir diese Tatsache auBerordentlich hell-
seherisch; sie spiiren es sofort heraus, wenn der Lehrer blofe
leere Phrasen drischt, wenn hinter allem nicht ein heiliger
Ernst und die Wucht des eigenen Erlebens steht: dann lichert
den Schiiler diese Art Moraltrompeterei, und er beginnt das
(eschwiitz zu hassen. Wie wollen wir unsere Schiiler zuar
Piinktlichkeit erziehen, wenn wir selber nicht piinktlich sind,
jeden Tag zu spit zur Schule kommen und gewohnheitsmifBig
die Pausen iiberhocken? Wie wollen wir unseren Schiilern
den richtigen Sinn fiir Ordnung und Ordentlichkeit beibringen,
wenn das Chaos im Kasten und auf dem Pult und das Durch-
einander auf der Wandtafel wahre Musterbeispiele aller Un-
ordnung darstellen? Wie wollen wir das Liigen dem Schiiler
abgewohnen, und ihn zur Wahrhattigkeit erziehen, wenn der
Schiiler auch nur ein einziges Mal hat erkennen miissen, dal
der Lehrer es mit der Wahrheit auch nicht genau nimmt?
Wie wollen wir dem Schiiler jene schone Freude an der
Arbeit und ein tiefes Pflichtbewulitsein einpflanzen, wenn er
tagtiglich sehen muf oder es herausspiirt, mit welch innerer
Unlust der Lehrer seine Tagesarbeit abhaspelt, wie er auf
jede Art und Weise sich seine Arbeit erleichtert und all die
kleinen Pflichten umgeht? Hier liegt das grofite Hindernis
aller sittlichen Erziehung. Vor der Notwendigkeit der Selbst-
erziehung macht man Halt. Man erkennt wohl, daf der Weg
“hier durchgeht, aber er scheint doch zu mithsam. Uberhaupt, —
‘man wird ja nicht um einen Rappen besser bezahlt.

Im allgemeinen begniigt man sich mit einer bloB &uber-
lichen Gewdhnung. Man verlangt vom Schiiler Gehorsamn,
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soweit der Unterrichtsbetrieb diesen Gehorsam unbedingt erfor-
derlich macht, und man weill gar nicht, wie sehr man den
Schiiler damit gerade zum Ungehorsam erzieht. Ein Gehor-
sam, der nicht vertieft ist durch die aus dem Leben gewonnene
Belehrung, der nicht verinnerlicht ist durch das Vorbild des
Erziehers, ist fiir den é&lteren Zogling ein unertriglicher,
duBerer Zwang und weckt in ihm nur das heifie Verlangen,
diesem Zwange zu entfliechen. Gehorsam mufl sein! Wahre
Charakterbildung geht nur durch das lduternde Fegefeuer
des Gehorchens., KEs ist ein Symptom unseres kranken Zeit-
alters, dal uns diese Einsicht zum Teil verloren gegangen ist.
Wir leben ja im ,Jahrhundert des Kindes*. Die Seele des
Kindes ist etwas Heiliges, und der moderne Mensch versinkt
in Anbetung vor diesem Heiligtum. ,Man lasse das Kind
gewdhren, man lasse alle seine Féhigkeiten und Krifte frei
sich entwickeln, man lasse seiner ,Personlichkeit“ ja keine
Gewalt angedeihen, dann erst entwickle sich der junge Mensch
zum sittlichen Charakter: unsere brutale Erziehung und riick-
sichtslose Gewdohnung aber fabriziere nur Menschenpuppen.®
Es ist ein Kuckucksei, das uns das Jahrhundert hier ins Nest
gelegt hat: der junge Vogel ist bald fliigge.

Ein feststehendes Erziehungsziel ist unserer Zeit vollig
abhanden _gekommen: unsere Erziehungsarbeit ist zersplittert
in einem Vielerlei, und dieses Vielerlei hat uns nicht nur die
Einsicht fiir das Eine, das nof tut, genommen, sondern uns
damit auch der Aufgabe enthoben, die richtigen Mittel und
Wege zur Erreichung dieses einen Zieles zu suchen. Diese
Zerfahrenheit zeigt sich am deutlichsten in der verschiedenen
Bewertung der Gewohnung, in der fehlenden Einsicht in die
Notwendigkeit der Gewohnung und in der Ziellosigkeit bei
der Anwendung der Gewohnungsmittel. Das Primitivste aller
(ewohnungsmittel ist die Bestrafung und insbesondere die
korperliche Ziichtigung. Im allgemeinen liegt es im Zuge
unserer Zeit, daf alle gewalttitige Einwirkung verpont ist.
Gewisse IKorperteile, von denen aus unsere Vorfahren aut die
Seele des Kindes wirkten, sind heute heilig erklart worden.
fech will die Erziehungsmethode unserer Altvordern nicht
als Ideal hinstellen: es ist fraglich, ob das Wort .Methode*
hier iiberhaupt angebracht sei; aber ich mdchte empfehlen,
die Krgebnisse dieser unbedingten ,Gehorsamspiadagogik*
einmal zu vergleichen mit den Produkten unserer heutigen
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verteinerten ,seelischen Beeinflussung®. Das Leben fafit den
Menschen durchaus nicht immer mit (Glacéhandschubhen an,
und schlieBlich erziehen wir den jungen Menschen doch fiir
das Leben. Das in die Schule eintretende Kind sollte im
allgemeinen die korperliche Ziichtigung nicht mehr notig
haben. Es stehen uns da geniigend andere, bessere Mittel zur
Verfiigung, und solange diese ausreichen, greift man nicht
zum niedersten und rohesten; es erniedrigt unsere ganze Kr-
ziehung und verroht uns selbst. Aber auch wenn die korper-
liche Ziichtigung aus dem Schulleben verbannt sein soll, so
darf man doch nicht den Fehler begehen, sie direkt zu verbieten.
Man mufi es erlebt haben, unter einer Schulpflege zu amten,
deren Spezialitit es ist, die Korperstrafe prinzipiell abzu-
lehnen und in jedem ldcherlichsten Fall den fehlbaren Lehrer
zur Rechenschaft zu ziehen. Das kommt rasch ins Volk, und
bald wissen es auch unsere Schiiler, und aus ihrem Auftreten
und ihrem Benehmen spricht es deutlich heraus: Der Lehrer
darf uns ja nicht ziichtigen. Man konnte ebensogut Primien
aussetzen fiir flegelhaftes Benehmen. Dem Lehrer muf} das Recht
ocewahrt bleiben, auch dieses letzte Mittel anzuwenden, wenn
alle anderen Mittel versagen. Nicht durch einen Gesetzes-
paragraphen wird die korperliche Ziichtigung aus dem Schul-
leben beseitigt, sondern das wird immer eine personliche
Angelegenheit des Erziehers bleiben. Je mehr der Krzieher
Herr und Meister ist iiber sich selbst, desto weniger wird er
in den Fall kommen zu ziichtigen. Das alte Wort: Deine
Schulfiihrung steht um so besser, je weniger du ziichtigen mufit,
besteht auch heute noch zu Recht.

Auf der Sekundarschulstufe sollte die korperliche Ziich-
tigung immerhin etwas Unbekanntes sein. Sittliche Gewdhnung
und etwelche Kinsicht kommen der Arbeit des Lehrers in jeder
Beziehung entgegen. Im allgemeinen ist es viel zu wenig
bekannt, wie sehr der Schiiler nach Gehorsam
verlangt, nicht weil er gerne gehorcht, sondern weil er
das Bediirfnis nach Leitung und Fithrung hat. Wenn dann
mit dem Erwachen seiner .Personlichkeit* dieses Bediirfnis
dem Wunsch nach personlicher Geltung Platz macht, so ist
der Moment gekommen, durch die Belehrung ihm auf den
rechten Weg zu verhelfen. Wer je schon im Unterricht mit
seinen Schiillern Fragen der Lebensfithrung behandelt hat,
der wird bemerkt haben, welches Interesse die Schiiler gerade
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solchen Fragen entgegenbringen, und wie grof und brennend
thr Bediirfnis ist, iiber die grofien Fragen des Lebens und
der Lebensgestaltung Aufschluf zu erhalten.

s

('est le ridicule qui tue.

Es ist im allgemeinen viel zu wenig bekannt, wie erbirm-
lich abhéngig von der .offentlichen Meinung* wir sind in all
unserem Denken und Handeln. Der Einzelne steht unter einer
wahren Diktatur der offentlichen Meinung. Wohl hat natiir-
licherweise die Gesellschaft der Menschen auf das Verhalten
des einzelnen Individuums einen starken Einfluf; aber diese
uneingeschrinkte Herrschaft ist doch nur moglich, weil sie
durch einen verh&ngnisvollen Zug im Wesen des Menschen
aufferordentlich gefordert wird. Und dies ist das in einem
oberflichlichen Egoismus liegende Verlangen nach Anerkennung
der eigenen Personlichkeit, nach Wertschidtzung, und in nega-
tivem Sinne die Furcht, sein Ansehen vor den andern zu ver-
lieren. Man will die Anerkennung seiner Personlichkeit durch
die (Gesellschaft und verliert sie durch die Gesellschaft. Aller-
dings mul} zugestanden werden, dall im grofen ganzen diese
Diktatur der offentlichen Meinung auch ihre bedeutungsvolle
Seite hat: sie zwingt die grofe Mehrzahl aller Menschen, die
sich niemals zu der Stufe der wahren sittlichen Freiheit er-
heben werden, zu einem wenn auch bloB duBerlichen sittlichen
Verhalten. Die Handlungsweise der meisten Menschen wird
ja nicht bestimmt durch die sittliche Kinsicht, sondern durch
die &uBern Formen des Anstandes.

Wohl ist die dffentliche Meinung ein auBlerordentlich wirk-
sames Regulativ filr das Verhalten des einzelnen Menschen,
das ihn hindert, seinen niederen egoistischen Trieben freien
Lauf zu lassen; aber sie wacht ebenso eifersiichtig dariiber,
daff der Einzelne sich nicht iiber die groBe Masse erhebe
und eigene Wege suche und gehe. Ein solches Verhalten be-
deutet die reine Kriegserklirung an die grofie Masse mit
ihrer Massenmoral. Wie eine wiitende, kldffende Meute stiirzt
sie sich auf den Missetiter und bearbeitet ihn mit der
schiarfsten Waffe ihrer Kriegsfiihrung: mit dem &tzenden Gift
der Licherlichkeit. Und es gehort eine grofle seelische Festig-
keit und Stirke dazu, diesen Angriffen ein ,Dennoch!® ent-
gegenzusetzen und unbeirrt seinen Weg einsam weiter zu
schreiten. Man bedenkt oft gar nicht, welche groBe Rolle
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das Lécherliche, oder vielmehr die Furcht, vor der Menge
licherlich zu werden, im Leben des einzelnen Menschen spielt,
wie sehr sie unsere bessere Einsicht in des Wortes wahrster
Bedeutung gefangen hiilt, wie riicksichtslos damit alle hoheren
Tendenzen getttet werden. _

Schon im Schulleben hat der Kampf auf der ganzen Linie
eingesetzt. Welcher Lehrer kennt nicht den zaghaften, ein-
geschiichterten Schiiler, der sich nicht zum Worte zu melden
wagt, aus Angst, vielleicht. doch nicht das Richtige zu sagen
und damit dem Geldchter der ganzen Klasse ausgesetzt zu
sein. Welcher Lehrer hat nicht schon die niederschmetternde
Wirkung auf einen Schiiler beobachten konnen, wenn dieser
durch eine ungeschickte Antwort oder durch eine linkische
Bewegung das wiehernde Geldchter der Klassengenossen ge-
weckt hat. Hier, in den ersten Anféngen der Licherlichkeit,
eilt es mit aller Knergie einzuschreiten. Die Lacher sind
zuriickzuweisen mit dem Hinweis auf die Albernheit eines
solchen Gebarens, unter Umstdnden, indem man die eigene
Waffe gegen sie verwendet und ihr blides Lachen selbst der
Lécherlichkeit aussetzt. Viel schwerwiegender aber ist der
schiidliche Einfluf da, wo es sich um die grofien Fragen der
Lebensfithrung handelt, wo es um die Charakterbildung geht.
Was hilft es, wenn der Lehrer in seinem Unterricht den
Schiiler zu begeistern vermag fiir die grofien Probleme rich-
tiger Lebensgestaltung: was hilft es, wenn der Lehrer es ver-
steht, im Schiiler das brennende Verlangen zu entziinden, ein
wahrhaft guter Mensch zu werden; was hilft dies alles, wenn
nachher die grofle Menge triger, willensschwacher Schul-
kameraden, die es nicht zulassen kann, dafl einer besser sein
will als sie, iiber den Kinzelnen herfillt, ithn mit Spott und
Hohn iiberschiittet, die Worte des Lehrers ins Lécherliche
zieht, und sich iiber den ,braven Bubi* lustig macht? Der junge
Mensch, der noch nicht iiber gefestigte Prinzipien seiner Lebens-
fithrung verfiigt, wird unfehlbar diesem Einflu} erliegen, ja, er
wird sogar durch ein Meisterstiick in schlechter Auffithrung
das Zutrauen seiner Kameraden wieder zu erlangen suchen.

Der Erzieher, der die Macht des Lécherlichen nicht richtig
einschiitzt und nicht von allem Anfang an den Kampf mit
demselben aufnimmt, wird immer Miferfolg haben. Aber dieser
Kampf gegen das Lécherliche ist nicht leicht, es ist ein Kampf
gegen eine ganze Welt. Gerade da, wo die Verldcherungs-
taktik am ungehemmtesten walten kann, néimlich aufierhalb
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der Schule, reicht der Einflub des Krziehers nicht hin, und
wir miiften ohnméchtig der flachen Moral der Masse weichen,
aiibe es nicht ausgezeichnete andere Mittel, dem Liécherlichen
alle Macht zu entwinden und es im (egenteil der guten Sache
dienstbar zu machen. Das geschieht dadurch, dall man mit
dem Schitler einmal griindlich eingeht auf die letzten Motive
aller Verlicherung, dal man ihm zeigt, wie hinter der bisen
Larve des Licherlichen die Hohlheit. der Neid und die Flach-
heit hocken. Dann macht man dem Schiiler klar, wie die
Uberwindung des Liicherlichen der erste Anfang aller Charakter-
bildung sei, ein bewuBtes Loslisen von einer blofi &ufieren
Bestimmung unseres Tuns, eine Befreiung von dem, was Hans
sagt und was Heirli meint. So wird das, was vorher eine
sittliche Bildung zu verunmdglichen schien, zu einem idealen
Mittel der Selbsterziehung, zu einem tadellosen Ubungs- und
(+ewohnungsmittel der Selbstbefreiung. Damit ist der Boden
fiir die sittliche Erziehung vorbereitet, das Unkraut unschéd-
lich gemacht, und die Aussaat kann mit einiger Aussicht auf
Erfolg beginnen.

Ieh habe im ersten Abschnitt die Ergebnisse einer Frage
mitgeteilt, in welcher der Schiiler den Grund angeben mufite
tfitr die Unwahrhaftigkeit eines Sekundarschiilers, der fiir die
abwesende Mutter das Geschirr abwaschen und das Schwester-
chen hitten muBte. Mit ganz wenigen Ausnahmen haben alle
Schitler erkannt. dafi die Angst, von seinen Mitschiilern aus-
gelacht zu werden, den Knaben zu seinem Verhalten zwang.
Und ein Schiiler fiigt ganz richtig die Bemerkung bei: ,.HEs
ist nichts so peinlich, wie ausgelacht zu werden”, und ein
anderer Schiiler erklirt: .Das &drgste ist, wenn man von
seinen Freunden ausgelacht wird.* Recht interessant ist es
dann aber. wie die grofie Mehrzahl der Schiiler nicht bei der
blofen IKonstatierung der Tatsache stehen bleibt, sondern
ausgesprochen Partei ergreift fiir die Spotter. Is sei lédcher-
lich. wenn ein Sekundarschiiler noch solche Arbeiten verrichte
und noch der Mutter gehorche, und die ganze Moral unserer
heutigen Jugend offenbart sich in den Vorschligen, wie der
Knabe sich hiitte verhalten sollen: (vehorsam verweigern, be-
triigen, durchbrennen.

Bei der Frage iiber den .Charakter” gibt ein Schiiler die
Antwort: ,,Kin Schiiler hat Charakter, wenn er eine Zigarette,
die ihm angeboten wird, ausschligt*, und dann fiigt er aber
hinzu: , Wird der Knabe aber ausgelacht, so nimmt er sie doch.”
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(Pest le ridicule qui tue. Das Wort gilt nicht nur fiir
die moralische Erziehung unserer Schiiler, es hat auch seine
Bedeutung fiir den Erzicher. Moralunterricht ist gegenwirtig
nicht ,Mode*. Wenn man trotzdem gerade diese Seite unserer
erzieherischen Aufgabe in die erste Linie stellt, so mufl man
wissen, daf man sich damit in einen bewufiten Gegensatz
stellt zur Zeitrichtung und zu einer landléufigen Ansicht iiber
den Zweck unserer Schule; man mufl wissen, daB man sich
in einen bewubten Gegensatz stellt zur Berufsauffassung eines
Teils der Kollegen: man mufl wissen, daB man sich der
Licherlichkeit von einer gewissen Seite her aussetzt. Wer
erziehen will, mufl selbst erzogen sein; wer andere zur Krei-
heit fithren will, muf} die Freiheit selbst errungen haben, mub
unnahbar sein fiir die Lockungen der seichten Moral des
~sacro egoismo® mit seiner durchsichtigen Sophistik, mull uner-
reichbar sein fiir alle Verspittelung und Verhohnung. Ich
denke dabei natiirlich nicht an jene ganz feinen Menschen,
die unberiihrt sind von den kleinen und grofien Schwéchen
der Alltagsmenschen, die nie in Versuchung kamen und nie
fehlten, die ohne schwere Kémpfe das GGute tun und das Bose
meiden. Diese Menschen taugen nicht als Erzieher, sie sind
viel zu gut dazu. Ich denke an jene Menschen, die mitten
im Alltag drin stehen, welche in eigenem Iirleben die ganze
Schwachheit und Erbarmlichkeit alles Menschlichen erfaft
haben mit seinem schmerzlichen Widerspruch zwischen Wirk-
lichkeit und Vollendung, und die trotzdem von dem festen
(lauben an eine hohere Form menschlichen Daseins durch-
drungen sind, und arbeiten, kdmpfen, ringen. Das gibt die
wahren Erzieher. Letzten Endes ist die ganze Auffassung
unseres Berufes eine Frage des Charakters, und erst wenn
sich diese Auffassung Geltung verschafft hat, dann kann die
Charakterbildung des Ziglings beginnen.

8.

Willst das Grolse du erreichen,
fange mit dem Kleinen an;
deine Tadler werden schweigen,
ist das Kleine grols getan.

Reiten oder schwimmen hat noch kein Mensch blof mit
dem Lehrbuch gelernt; man hat noch immer aufs Pferd hinauf
miissen und ins Wasser hinein. Dieses Prinzip gilt noch viel
mehr fiir den Moralunterricht. Das schonste und ausfiihrlichste
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Handbuch der sittlichen Erziehung ist wertlos, wenn es nur
dazu bestimmt ist, als Mustervorlage zu dienen fiir eine ge-
dankenlose Nachéifferei. Der Moralunterricht muf heraus-
wachsen aus der gesamten Lebensauffassung des Erziehers:
sein eigenes Leben muf man einsetzen, will man das Leben
des Zoglings erwecken. Zum Moralunterricht geniigt das blofe
Maulbrauchen nicht; es erfordert ein lebendiges Geben von
dem, was der Erzieher in miithsamen Kémpfen sich selbst ab-
gerungen hat. Das ist alles so selbstverstindlich, wie es
selbstverstéindlich ist, dafl, wer dem Schiiler Kenntnisse bei-
bringen will, diese Kenntnisse zuvor selbst in eigener Arbeit
errungen haben mufl. Wer zum Leben erziehen will, muf
zuvor selbst das Leben bezwungen haben. Mit dem Lehrbuch
in der Hand kann man das nicht. Das Buch kann uns nur
allgemeine Gesichtspunkte verschaffen.

Im allgemeinen macht man sich iiber die Gestaltung des
Moralunterrichtes ganz unrichtige Vorstellungen. Man denkt
viel zu sehr an die Behandlung der letzten grofen Kragen
der Charakterbildung und der Lebensfithrung. Dabei ist man
sich gar nicht recht klar dariiber, was denn eigentlich den
Charakter ausmacht und welche Momente das Lieben bestimmen.
Dazu kommt die groBe Unsicherheit im methodischen Aufbau
des ganzen Unterrichtes. Die Krkenntnis, daf man zuom Kinde
hinunterzusteigen hat, gilt vor allem fiir die sittliche Kr-
ziehung. Aber diese Krkenntnis ist noch nicht allgemein zum
Durchbruch gekommen, und so kommt es denn, daB der An-
finger mit seinem Moralunterricht offene Tiiren einrennt.
gegen Widerstinde kdmpft, die noch gar nicht vorhanden sind,
und- von Dingen redet, fiir welche dem Kinde Verstindnis
und Kinsicht noch fehlen. Ir spricht iiber die Kopfe der
Kinder hinweg, er ,moralisiert“. Diese Verkennung der Wirk-
lichkeit bringt es denn auch mit sich, daB er die Vergehen
seiner Schiiler, die Kinderliige, den kindlichen Ungehorsam
u.s.w., viel zu tragisch nimmt, und er erkennt nicht, daff die
grofen und kleinen Unarten der Jugend eine ganz natiirliche
AuBerungsweise darstellen, die im Gegenteil, je stirker sie auf-
treten, meistens einen um so geeigneteren Boden fiir die sittliche
Erziehung bilden, indem der Schiiler mit der gleichen Energie,
wie er vorher den zerstorenden Méchten diente, sich in den
Dienst der guten stellt. Es ist viel leichter, einen Saulus in einen
Paulus zu verwandeln als einen Menschen vom geméchlichen
Durchschnitt zu einer ..sittlichen Personlichkeit* zu erziehen.
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Spricht man von der sittlichen Handlung, so denkt man
dabei immer an jene grofien (elegenheiten, da ein Mensch
in ungeheurer Selbstiiberwindung die sittliche Tat vollbringt,
und bedenkt gar nicht, daB erstens jene groffien Momente die
wunderbare Seltenheit darstellen im Leben, und dann, daB
der wahre Charakter sich nicht in der grofen Tat offénbart,
sondern gerade in der festen, sich immer treu bleibenden
Kleinarbeit des Lebens. Auch ein Schwichling und Feigling
kann im groBfen Moment, hingerissen, eine heroische Tat voll-
bringen, aber die kleinen Versuchungen des Alltags iiber-
winden und im allerkleinsten sich immer treu bleiben, das
kann nur der Charakter. Da wartet der Mensch- auf den
groffen Moment seines Lebens, der vielleicht nie erscheinen
wird, und wenn die grofle Stunde trotzdem einmal kommt, so
findet sie den kleinen Menschen. Man erkennt gar nicht, wie
die grofen Momente eigentlich immer da sind, denn schlief-
lich setzt sich unser ganzes Leben aus einer unendlichen Kette
von Kleinigkeiten zusammen, und alle diese Kleinigkeiten
zu meistern, heifft unser Leben meistern, heifft das Grofie im
Kleinen vollbringen. ‘

Hat man einmal die ungeheure Bedeutung des Alltig-
lichen, Ewiggleichen fiir die Charakterbildung erkannt, so wird
man auch die sittliche Erziehung auf eine ganz andere Grund-
lage stellen, als allgemein geschieht. Man wird gerade von
den ungezdhlten Kleinigkeiten des Lebens ausgehen miissen,
von den vielen Widerwiirtigkeiten und kleinsten Widerstinden
gegen unsere Wiinsche und unsere Behaglichkeit. Diese gilt
¢s in erster Linie zu iiberwinden, aber nicht duarch die blofe
Gewbhnung, wie vielfach getan wird, sondern dadurch,, daB
man den Schiiler zur Einsicht bringt, wie sehr unser ganzes
Leben gerade von diesen Kleinigkeiten abhédngt und wie aufer-
ordentlich bedeutsam fiir unser Dasein ihre Uberwindung sei.

Die Gewdhnung, die Grundlage aller Erziehung, hat nur
regulative Wirkung; es fehlt ihr die gestaltende Kraft. Sie
versagt meistens, wenn der Mensch vor ganz neue Situationen
gestellt wird, und wird wirkungslos, wenn in neuer Umgebung
von dieser aus neue (Gewohnheiten schaffende Einwirkungen
erfolgen. Das Ziel aller sittlichen Erziehung aber soll die
Charakterbildung sein, d. h. jene Festigkeit und Sicherheit in
all unserem Tun, die nicht von auBen her bestimmt ist,
sondern deren leitendes Motiv in uns liegt, in unserer
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gesamten Lebensauffassung. Das aber kann nur die auf die
Ergebnisse der Gewdhnung sich aufbauende und sie vertiefende
Belehrung. Ein wichtiger Anteil an dieser Aufgabe jedoch
Lkommt gerade der Sekundarschule zu.

In der Primarschule geniigt meistens die blofe Korderung
des Lehrers: man kommt in den meisten Féllen mit der Ge-
wohnung aus, wenn auch einfache Belehrungen iiber nahe
liegende sittliche Probleme nicht ausgeschlossen sind. Auf
der Sekundarschulstufe dagegen geniigt es nicht mehr, daf}
man dem Schiiler nur erklirt: Dies ist gut, oder dies tut ein
anstindiger Mensch nicht, oder das ist Sitte u.s.w.: der
Schiiler verlangt instinktiv nach einer Begriindung. Er will
auch die Einsicht haben in die Notwendigkeit seines Tuns.
Der Eigenwille des Schiillers kommt zum Durchbruch, der
Erwachsene gelangt im Kinde mehr und mehr zur Geltung.

Alles, was der Auffassungsweise des heranwachsenden
Schiilers nicht entspricht, wird abgelehnt, und wo dies nicht
moglich ist, mit starkem Widerstreben und geheimem Wider-
stand ertragen.

Ein wichtiges Ziel der Schuldisziplin, also auch der Er-
ziehung, ist die Forderung, dafi die Schiiler im Schulzimmer
sich ruhig verhalten, auch wenn der Lehrer nicht anwesend
ist. In der Primarschule wird man meistens zu dem Mittel
greifen miissen, ‘einen besonderen ,Aufseher® zu bestimmen,
weil die Schiiller von sich aus kaum das schwere Kunststiick
des Ruhigseins fertighringen wiirden. Dieses Mittel mag auch
noch zur Not angehen in der ersten Klasse der Sekundarschule;
es wird aber in der zweiten und dritten Klasse meistens ver-
sagen. Man wird bei den #lteren Schiilern mit dieser Polizei-
aufsicht nichts weiter erreichen, als einen versteckten Trotz
gegen diese ,unwiirdige* Behandlung. Und doch liegt gerade
hier eine wichtige Seite der Charakterbildung, man muf dem
Schiiler nur zur richtigen Kinsicht verhelfen. Man mufl ihm
sagen, daf es sich eigentlich gar nicht darum handle, daf
die Klasse wiahrend der Abwesenheit des Lehrers sich ruhig
verhalte, nur deshalb, damit es dem Lehrer angenehm sei:
es handle sich vielmehr darum, ob sie reif genug seien, auch
ruhig zu sein, ohne dafl man mit der Peitsche hinter ihnen
stehe und ohne daf man zur Aufsicht einen Polizisten be-
stimme. Man mufl zum Erwachsenen im Kinde sprechen und
ithm klar machen, wie sehr das Ruhigsein ein Zeichen ton
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Selbstbeherrschung sei. Damit kommt die ganze An-
gelegenheit in den grofen Zusammenhang all der FKFragen
itber die Charakterbildung. Der Schiiler mufl aus seinen eigenen
Erfahrungen heraus erkennen, welche fundamentale Bedeutung
er Selbstbeherrschung fiir die Gestaltung seines Lebens zu-
kommt und welche groBe Gefahren fiir ihn darin liegen, in
einem bequemen Sichgehenlassen von unkontrollierbaren Kriften
sich schieben zu lassen. Von dieser Warte aus muf die ganze
Schuldisziplin behandelt und zur wichtigen persionlichen An-
gelegenheit des Schiilers erhoben werden. Nur darf man sich
nicht der Tduschung hingeben, als ob die bloBe Belehrung
geniige, das Tun unserer Schiiler von einem Tag zum andern
zu #dndern. Kingewurzelte Gewohnheiten und der natiirliche
Hang zur Trégheit und Bequemlichkeit' sind viel zu stark.
Versagt trotz aller eingehenden Besprechung die freie Dis-
ziplin der Klasse, so verwendet man mit Vorteil den friiheren
Zwang als Strafmittel: Ihr habt mein Vertrauen getiuscht,
ich muf euch daher fiir eine Woche zur Strafe unter Polizei-
aufsicht stellen. Diese Aufsicht- mu dann aber mit aller
Strenge gehandhabt werden, damit sie fiir den Schiiler wirklich
eine Strafe, einen Ausnahmezustand bédeute. So miissen Ge-
wohnung und Belehrung einander in die Hénde arbeiten.
Das gleiche gilt fiir das lastige Schwatzen wihrend der
Stunde und vor allem fiir das Einfliistern und Abschreiben.
Mit der bloBen Bestratung wird man nicht viel erreichen;
man mub das Ubel an der Wurzel angreifen und die ganze
Bekdmpfung dieser Fehler in den Dienst der Charakterbildung
stellen. Man wende sich an den Stolz und an das Ehrgefiihl
des Schiilers, daB er sich nicht einblasen lassen will, daf er
nicht abschreibe, sondern eigene Arbeit leisten will, und nicht
scheinen will, was er nicht ist. Dem Schiiler muff zum Be-
wubtsein kommen, da man durch das bestdndige Hinhorchen
und Hinschauen auf andere seine wertvolle Selbsténdigkeit
preisgibt und sie verliert, daff die Selbstindigkeit wund
Freiheit erkéimpft werden mufl, und daff dieser Kampf nicht
leicht sei. Ks muf dem Schiiler klargemacht werden, wie
wichtig es fiir sein ganzes Leben sei, daB er immer Herr
seiner selbst bleibe und nicht in Abh#ngigkeit gerate
von seiner Umgebung. Gerade in diesen Kleinigkeiten,
in diesen scheinbaren Nebensdchlichkeiten zeige sich, wer
Meister sei. So lernt der junge Mensch das wirkliche
Leben kennen mit seinem immerwihrenden Kampf mit dem
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Kleinen und Kleinlichen, und er lernt dieses Leben gestalten.
Der Schiiler muff einsehen lernen, daf das Grofie nicht im
AuBergewohnlichen, Seltenen liege, sondern im Kléinen, All-
tiglichen und Gewdhnlichen.

In diesem Sinne ist das ganze Schulleben fiir den Schiiler
unter ganz neue Gesichtspunkte zu stellen. Der Schiiller mub
wissen, weshalb seine Biicher, seine Hefte, seine Hinde, sein
(xesicht immer sauber sein sollen, und wie sehr alle Unsauber-
keit und Unordentlichkeit Zeugnis ablegen von unsauberen
und unordentlichen Zusténden in der Seele. Sogar das un-
scheinbare, wenig beachtete Loschblatt in den Heften drin
hat fiir die sittliche Erziehung seine Bedeutung. Das Libsch-
blatt ist zum Loschen da, und man beachtet viel zu wenig,
welche grofie Uberwindung man vom Schiiler fordert, wenn
man von ihm verlangt, auch das Loschblatt sauber zu halten,
es nicht mit allerlei Schnorkeln, Faxen und Karikaturen zu
versehen undd damit die Zeit zu vertréodeln und zu vertdndeln;
man weise den Schiiler darauf hin, welche Bequemlichkeit
und Faulheit und Flucht vor jeder Anstrengung darin zum
Ausdruck komme, wenn er die einfache Rechnung 15 >< 22
auf dem Loschblatt schriftlich ausrechne, statt die kleine
Arbeit rasch im Kopfe zu vollziehen.

So lassen sich auch die kleinen Arbeiten im Schulzimmer
fiir die Erziehung verwerten. Es werden Schiiler bestimmt,
welche fiir die Liiftung zu sorgen haben, andern ist die
Reinhaltung der Wandtafel anvertraut, andere iibernehmen
die Ordnung im Schulzimmer und besorgen das WaschgefiB,
einer fithrt die Absenzenliste, ein anderer fithrt die Liste der
Strafarbeiten u. s. w. Es geniigt aber nicht, dali alle diese
Arbeiten vom Schiiler nur getan werden: sie miissen griindlich,
rasch und piinktlich ausgefiithrt werden. Es werden in diesen
kleinen Arbeiten die hochsten Anforderungen an die Zu-
verlassigkeit und Piinktlichkeit und Genauigkeit des Schiilers
eestellt, und der Schiiller mufl dies wissen. Verletzt er seine
Pflicht im geringsten, so wird er abgesetzt. Damit sind diese
fiitr den &lteren Schiiler etwas nebensiéchlichen Arbeiten zu
wichtigen Ehrensachen geworden, und 'meistens setzen die
Schiiler ihre hochste Kraft ein, nicht abgesetzt zu werden.

Ein wichtiger Abschnitt der Krziehung ist die Erziehung
zur Piinktlichkeit, und zwar zur Piinktlichkeit in allen Dingen,
auch in den allerkleinsten und unwichtigsten. Der Sekundar-
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schiiler soll zwar an die richtige Piinktlichkeit bereits gewohnt
sein, aber er mufl auch wissen, warum er eigentlich piinkt-
lich sein soll, und diese Einsicht soll ihn dazu fithren, auch
da piinktlich zu sein, wo es nicht absolut verlangt wird.

Ich habe an die Schiiler die folgende Krage gestellt:
. Weshalb soll man piinktlich zur Schule kommen ?*

Mehr als die Hilfte der Schiiler fuBert die Ansicht. man
miisse piinktlich zur Schule kommen, ,weil man sonst die
Klasse stort*, ,weil man den Unterricht stort=, .weil alle
Schiiler auf den Eintretenden schauen und der Unterricht
gestort wird*, ,weil es zur Ordnung gehort”. ,weil Ordnung
sein mufl in der Schule®, .weil die Ordnung es verlangt*,
wdamit man piinktlich anfangen kann®, ,weil der Lehrer
piinktlich - anfangen will*. Wer unsere Sekundarschiiler kennt
und weiB, wie wenig es ihnen darauf ankommt, den Unter-
richt zu storen, wenn in Abwesenheit des Lehrers eine Vikarin
die Klasse fithrt, der kann auch den Wert dieser Begriindung
richtig einschitzen. In Wirklichkeit kennen sie eben einfach
den Grund aller Piinktlichkeit nicht; man hat keine Zeit, mit
ihnen solche Fragen zu besprechen. Piinktlichkeit ist einfach
ein unangenehmes ,Mufi*, das einmal ,zur Ordnung gehort-.
Die Schiiler finden das selbst, indem sie erkliren, man miisse
piinktlich zur Schule kommen, ,weil sonst jeder kommen
wiirde, wenn ‘er wollte”, ,.weil man sonst immer zu spit kom-
men wiirde*, .weil man dann alle Tage zu spit kiime*, ..die
einen kidmen gar nicht mehr*, ,alle Schiiler wiirden zu spit
zur Schule kommen®, ..es ist unsere Pflicht¥, .. weil man ver-
pflichtet ist*, ,weil sonst die einen kommen wiirden, wenn
die anderen aus hiitten®, .man wiirde vom Lehrer bestraft-.
Natiirlich spielt auch der Unterricht, den man versdumt, eine
egrofie Rolle: .man hort nicht alles, was der Lehrer erkléart®,
,die anderen konnen schon etwas mehr in der Zeit*, .man
versaumt viel wichtiges®, ., weil man sonst hintennachkommt+,
~weil manin wenigen Minuten etwas durchnehmen kann, und dann
weifl man nichts davon®, ,sonst wiirden die einen mehr lernen*,
»damit der Lehrer nicht alles, was die andern konnen, nachholen
muB*, ,.damit der Lehrer nicht alles mehrmals erkldren mub~.
Doch finden sich auch recht brauchbare Antworten: .weil man
einem sonst in anderen Sachen nicht trauen kann“, ,wir sollten
uns bezwingen, und wir sollten uns gewohnen, immer die
Piinktlichkeit fiir erste Pflicht zu halten®, ,weil Piinktlichkeit
von einem guten Charakter zeugt®, ,damit man sich an die
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Piinktlichkeit gewohnt“, ,es gibt sonst eine biose Gewohnheit*,
.die Piinktlichkeit ist ein Bild, wie man Ordnung h&ll zu
Hause*, ,weil man im Leben auch immer piinktlich sein muB*,
.weil man dann im Leben daran gewdhnt ist, immer piinkt-
lich zu sein”, ,unpilinktliche Menschen kann man nicht brau-
chen“, .damit man nicht gleichgiiltig wird“. Von den iibrigen
Antworten nur eine kleine Auslese: ,damit der Lehrer nicht
zornig wird“, ,um den Lehrer nicht zu #rgern®, ,weil man
sonst Ausreden hat, wenn man zu spit kommt~, ,damit man
keine Entschuldigung zu geben braucht®, .weil man sonst
dem Lehrer gewdhnlich einen Schwindel angibt¥, ,weil man
dann keine Ausreden brauchen muB“, ,weil man daran er-
kennen kann, ob man gerne zur Schule kommt und ob man
Freude hat am Lernen*, ,damit man sich nicht schimen muf
vor den andern Schiilern~, ,weil sonst alle von einem denken,
man sei ein fauler Kerl“, ,weil man ausgelacht wird von
allen Schillern“, ,es gibe eine Schweinerei, wenn jeder kom-
men wiirde, wenn er wollte“, ,weil viele eine groBe Angst
vor dem Lehrer haben*, ,es gabe eine verlotterte Klasse* u.s.w.

Die Piinktlichkeit ist eine Sache des Charakters, und in
diesem Sinne soll der Schiiler diese Frage auffassen lernen.
Er soll wissen, daf Piinktlichkeit eine Sache des Vertrauens
und des Glaubens ist, das man jedem Menschen entgegen-
bringt, und daf auf diesen Glauben und auf dieses Zutrauen
an die Zuverlissigkeit eines jeden Menschen die menschliche
(Gesellschaft sich aufbaut. Der Unpiinktliche aber téuscht
dieses Vertrauen, und man kann ihm auch in anderen Dingen
nicht mehr glauben.

cine fast unerschopfliche Quelle fiir die sittliche Be-
lehrung bilden die Liigen und insbhesondere die Schulliigen.
Je dlter der Schiiler wird, um so raffinierter wird das Liigen.
Der Schiiler bringt es oft zu einer wahren Virtuositdt, und
je erfolgreicher er mit seiner Liigentechnik wird, um so tiefer
sinkt das Ubel. Auch da geniigt die bloBe Bestrafnng nicht
mehr. Man muf mit dem Schiiler eingehen auf die letzten
F1agen weshalb man eigentlich liigt, und man muf ihm zeigen,
wie hinter jeder kleinen Liige die Furcht vor der Strafe, die
Bosheit, die Prahlerei und die Ubertreibung, die Schmelchelel
Heuchelei und niedere Selbstsucht sich verbergen und die
letzten Motive aller Liige darstellen. Und man mufl ihm klar-
machen, wie der Mut, zu einer Sache zu stehen, unendlich

8
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viel groBer und hoher ist, als alle Geschicklichkeit im Liigen,
hinter welcher ja nur die erbdrmlichste Feigheit sich versteckt.

Alle Arbeit in der Schule mub in den Dienst der sitt-
lichen Bildung gestellt werden. Schularbeit ist ja in einem
gewissen Sinne unproduktive Arbeit; aber es ist doch Arbeit.
Und die Erziehung zur Arbeit und zu einem richtigen Pflicht-
bewuBtsein ist eine der vornehmsten Aufgaben der Schule.
Immerwéihrende Gewshnung muf die Arbeit zur zweiten Natur
des Kindes machen, die richtige Belehrung wird ihm das
Arbeiten lieb gewinnen .lassen. Dies gilt insbesondere fiir
die Hausaufgaben, also fiir die Schularbeit, die nicht unter
der direkten Aufsicht des Lehrers geleistet wird. Im allge-
meinen iiberlasten wir unsere Schiiler viel zu sehr mit Haus-
aufgaben, und zwar kommt dies aus einer ganz unrichtigen
Anschauung iiber das Ziel und den Wert der héuslichen Arbeit.
Die Hausaufgaben haben in allererster Linie einen er-
zieherischen Zweck; sie sollen den Schiiler zur freien und
zur freiwilligen exakten Arbeit erziehen. Niemals aber darf
die Hausarbeit zur Einpaukung und Abhaspelung des Lehr-
pensums verwendet werden. Dann wird man den Schiiler
unfehlbar mit Arbeit iiberlasten, und was gefordert werden
sollte, wird griindlich totgeschlagen: aller richtige Arbeitsgeist
und jede Arbeitsfrende. SchlieBlich hat alle Erziehung zur Arbeit
nur dann Erfolg, wenn der Schiiler aus freiem Willen an eine
Arbeit sich heranmacht. Wie aber soll er das konnen, wenn man
ihm mit Hausaufgaben die letzte freie Minute wegstlehlt und
durch systematische Uberlastung alle Arbeitsfreude titet?

So ist in der angedeuteten Weise der ganze Kleinkram
des Schullebens zu behandeln. Was vorher blof #“uBerliche
Form schien, wird zum Kern und Ausgangspunkt aller Er-
ziehung. Die richtige Behandlung dieser Fragen fiihrt dann
ohne weiteres zu den tieferen Problemen der Charakterbildung.
Nur hiite man sich, bei jeder kleinen Kleinigkeit und bei jeder
kleinen Gelegenheit gleich alle Register der Moral spielen
zu lassen. Soll der Schiiler im Kleinen das GroBe sehen
lernen, so muf auch die Behandlung eine wahrhaft grofziigige
sein. Auch das Schwne und Grofie stumpft ab durch immer-
wihrende Wiederholung und durch Aufdrmghchkelt und wird
héBlich und klein.

Beim wissenschaftlichen Unterricht laBt sich, wenn man
den Stoff einmal beherrscht und iiber eine gewisse Routine
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verfiigt, eine Lektion halten ohne jede Vorbereitung. Dies
ist beim Moralunterricht nicht moglich. Denn hier geniigt
die bloBe Kenntnis des Unterrichtsgegenstandes nicht und
auch nicht die bewahrte Methode; der Lehrer muB vielmehr
sorgfiltig eingehen auf die Eigenart der kindlichen Auf-
fassungsweise und des kindlichen Erlebens und auf die Be-
sonderheiten eines jeden einzelnen seiner Schiiller. Er muf
auch dem Schiiler die Gelegenheit verschaffen, das Wort in
die lebendige Tat umzusetzen, und zwar in die erfolgreiche
Tat: allzuviel Miflerfolg entmutigt. Das Wort, daB wir nicht
fiir die Schule, sondern fiir das Leben erziehen, gilt™ ganz
besonders fiir den Sittenunterricht. Wohl geht auch der
Moralunterricht aus von der Vertiefung des gesamten Schul-
lebens, aber er erschopft sich darin keineswegs. Nicht nur
das Verhalten des Schiilers in der Schule, sondern auch zu
Hause und auf der Strafe, unter seinesgleichen und gegeniiber
Erwachsgenen und Fremden will der Sittenunterricht beeinflussen
und in bestimmte Bahnen lenken. Ja, das gesamte zukiinftige
Leben soll seine Richtung erhalten, einmal durch die in der
Jugend gewonnene Gewdhnung und dann durch die weiter-
bauende Belehrung, die im Schiiler nicht nur die richtige
Einsicht fiir sein Tun, sondern auch hohe Ideale und eine
orofie Gesinnung schaffen soll. Die grofie Mannigfaltigkeit
menschlichen Erlebens kommt damit in den Bereich des
Sittenunterrichtes und fordert vom Erzieher gebiete_risch eine
griindliche Vertiefung in die Probleme des Lebens.

Ein wichtiges Problem ist die sexuelle Frage; sie bildet
also auch einen wichtigen Teil der sittlichen KErziehung
{womit nicht gesagt sein soll, daB diese Frage schon auf der
Stufe der Sekundarschule in ihrem ganzen Umfang behandelt
werden soll). Wenn man jedoch blof von der ,sexuellen Auf-
klirung in der Schule“ spricht, so kennzeichnet sich damit
deutlich eine totale Verkennung der Aufgabe. Die Hauptfrage
ist doch nicht die blofe Aufklérung iitber das Geschlechtsleben
des Menschen, sondern die Frage: Wie bewahren wir den
jungen Menschen vor den schyeren Gefahren, die seinem
Leben aus dem Sexuellen erwachsen? Pazu mag ja die Auf-
klirang einen wichtigen Beitrag liefern, besonders als Gegen-
wirkung gegeniiber der schmutzigen Aufklirung von der
StraBie; aber damit wird das Problem nicht gelost. SchlieBlich
haben wir es hier mit einer Machtfrage zu tun; wer soll
herrschen: die blinden Triebe oder die voraussehende Einsicht,



116

die -im Menschen liegende tierische Vergangenheit oder die
Anlage eines tieferen zukunfmgen Menschentums, die Reaktion
oder die Aktlon das Sein oder das Werden? Damlt ist auch
die sexuelle Fla,ge hmemgestellt in. den ganzen Komplex
sittlicher- Aufgaben Es gilt; den Ka,mpf aufzunehmen gegen
die Herrschaft des blofien Tuebeslebens Der Schulel mub-
emsehen lernen, in welcher beschiamenden. Abhang1gke1t wir
leben von den Wunschen und Beglerden unseres Leibes, und
wie dringend notwendlg und heilsam ein gebieterisches ,,) \em'
ist gegeniiber diesen . anma,ﬁenden Forderungen unseres K, pers;
wie man sich nicht wie ein Tier im Essen und Tunlxen
gehen lassen darf (Wasseltrmken auf Schulausfliigen!); wie
man den Kampf fithrt gegen die Bequemlichkeit und Faulheit
und Laxheit in allen Dingen und gegen die Feigheit und
Na,ehgiebigkeit gegeniiber allem Weichlichen und Niederen,
Vermogen wir aullerdem unseren Schiilern ‘einen oesunden
Sinn einzupflanzen gegenubel allem Gemeinen und Schmutagen
auf allen Gebieten und in jeder Verkleidung, s0 haben wir
auch auf der Sekundarschulstufe die beste ,Sexualethik*
gegeben. . J

Ein wichtiges Mittel fiic die sittliche Erziehung, gerade
auf der Sekundarschulstufe, mag dann die ,Selbstregierung
der Schiiler* und die von Amerika zu uns oekommene Kin-
richtung des ,Schulstaates® sein. Ks fehlen mir auf dlesem
Gebiete die personlichen Erfahrungen, und ich enthalte mlch
deshalb eines jeden Urteils. Aber schon die Tatsache, daf
schliefflich das Ziel aller E1z1ehung die ,Selbstregierung* ist,
muf} uns, ganz abgesehen von den gunstlgen Urteilen erfahrener
Padagogen zur Einfithrung dieser El?lehungsmlttel veran-
lassen. Nur darf die Selbstregierung nicht in einer blofen
Auﬁelhchkelt sich- erschopfen, und ihr Ziel darf auch mcht
nur die Untelstut/ung der Schuldisziplin sein; sondern die
ganze Institution mul sich einordnen in die gesamte moralische
Erziehung, und sie muf in gewissem Sinne den kronenden AD-
schlul der Sittenlehre in der Schule darstellen. Der Schiiler
soll sich der ganzen Ver a,ntwortuno bewufit sein, die er
iibernimmt; und er soll wissen, daf nur der sltth(,h reife
Mensch suh selbst regieren kann Dies. gilt ganz besonders
fiir den ,Schulstaat®, der gerade fiir die grofien stidtischen
bchulbemebe eine - auﬁelst wmhtlge Mission zu erfiillen in-
stande ist. Damit geben wir /uglelch ein Stiick ,Staats-
biirgerlichen Unterrichts“, der ja einen Teil der SlttllChCll
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Lulehung darstellt und al§ Elgebms aus allen unseren er-
/1eherlschen MaBnahmien herauswachsen mub, - aber nlemals
in einer blofen Verfassungskunde sich elsch{)pfen dalf
Viel wmhtlge1 dls die Kenntnis ‘der gesehrlebenen (:ebefze
ist fitr den Schiiler die Befolgung der ungeschrwbenen Satzungen,
die aller wahren menschlichen Gemeinschaft zugronde liegen.

Zum Schlusse noch ein kurzes Wort iiber die hdusliche
Erziehung, die ja die Krziehung in der Schule ergénzen
mufl. Ein guter Erfolg unserer Bemiithungen wird auflerordent-
lich in Frage gestellt, wenn diese notwendlge Erganzung fehlt,
oder wenn das Leben zu Hause der gewonnenen sﬁthchen
Auffassung direkt widerspricht. Meist, miissen -wir die Ex-
tahrung machen, daf wir vom Elternhaus mehr oder weniger
im Stich gela,ssen werden. Einmal lassen die Berufspflichten
den ‘Eltern keine Zeit, sich mit der Erziehung der Klnde1 n
der richtigen Weise zu befagsen, dann aber fehlt sehr oft
auch die richtige Einsicht in das Wesen der Erziehung und
der 11cht1gen Erziehungsmethode. Da muB der Lehrer eben
suchen, um jeden Preis die Einheit der Erziehung zu erhalten
Und dles geschieht durch die Elternabende. Ein Elteln-
abend Jedoch de1 in einer grofien Velansta,ltung die hlteln
eines ganzen bchulklelses versammelt, hat immer mehr odel
weniger den Charakter eines kleinen Festchens; filr die. F rage
der hiuslichen Erziehung des Schulkindes hat er wenig Wert.
Krspriefliche Arbeit kann nur geleistet werden, wo der Leh1 er
die Eltern seiner Schiiler zu einer intimen Aussprache ver-
samielt. Da ist das Interesse ein ganz anderes; die Eltern
wissen: es handelt sich um unser Kind; und wenn der Lehrer
es versteht, die Veranstaltung iiber ein bloBes bchwatzen iiber
diesés und jenes hinauszuheben, so kann ér eines guten El—
folges sicher sein. Die Kltern gind im allgemeinen fiir er-
71ehe1lsche Ra,tschlag(, und Winke auBerordentlich dankbal.
nur muB man sich hiiten, in schulmeisterlichém Tone seine
Weisheit zu dozieren, sondern es bedarf eines weisen Taktes
in der Darlegung seines Standpunktes und ein ebenso takt-
volles hmgehen auf ‘die geduBerten Ansichten der Zuhorer.
Der Lehrer wird auch dafiir Sorgen miissen, daf die Diskus-
sion sich’ nicht im Uferlosen verliers, soridern Jeder Abend
sei’ der Erortérung einer béstimmten Frage gewidmeét: vom
Strafen, vom Gehorsam, von den Hausaufgaben, von der Er-
7ziehung zur Arbeit, von der Krziehung zur Pflichterfiillung,
von der Nebenbeschiéiftigung der Schiiler u.s.w. Nur so ist €s
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moglich, daf schlieBlich Haus und Schule in der gleichen
Richtung wirken und ein Erfolg die miithsame Arbeit kromne:
daB der Schiiler aus freiem Willen das Gute tut, ohne
Furcht vor Strafe, ohne Hinblick auf Belohnung, Ohne'Rii"cl{-
sicht auf Kontrolle und Aufsicht.

O.
Ceterum censeo Carthaginem esse delendam.*)

Durch den ziircherischen Lehrplan wird der Unterricht
in der Sittenlehre auf der Sekundarschulstufe dem Religions-
unterricht zugeteilt und damit uns Lehrern der schonste und
wichtigste Teil unserer erzieherischen Arbeit weggenommen.
Denn was niitzt es schlieBlich, den Schiiler in allen Wissen-
schaften und Fertigkeiten zu bilden, wenn er dieselben spéter
nur dazu gebraucht, in einem riicksichtslosen Kampf ums Dasein
und um den Platz an der Sonne einem selbstischen Gliicks-
hunger und einem kleinlichen KEgoismus zu leben, wenn
er als selbstindiger Mensch seine Geistesgaben nur dazu
beniitzt, noch .tierischer als jedes Tier zu sein“? Was helfen
dem Schiiler alle Kenntnisse und alle Fertigkeiten, wenn wir
ihm nicht zeigen wie er dieselben im Leben zu werten hat,
und wenn wir ihm nicht klarmachen, welches iiberhaupt. dle
wahren Werte des Lebens sind? Den Moralunterricht iiber-
lassen wir dem Herrn Pfarrer und glauben damit aller Ver-
antwmtung enthoben zu sein. |

Zwei eFlagen interessieren uns hier vor allem: 1. Wes-
halb 146t es sich die ziircherische Sekundarlehrerschaft ge-
fallen, daf man ihr den schonsten Teil des Unterrichts weg-
nimmt, und weshalb haben wir Sekundarlehrer nicht schon
langst mit aller Energie den Moralunterricht fiir uns gefordert?
Und 2. Aus welchen Griinden glaubte man wohl gerade den
pfarrherrlichen Unterricht als besonders geeignet fiir die
moralische ELZlehung unserer Sekundarschiiler?

Wenn wir Sekundarlehrer den Moralunterricht nicht zu
erteilen haben, so liegt das in erster Linie begriindet im
Geiste unserer Zeit. Unsere moderne Zeit ist ganz einseitig
eingestellt auf das Intellektuelle; die grofien Erfolge der
Wissenschaft und der Technik der letzten Dezennien haben

*) Bekannter Ausspruch.Catos, mit welchem: er jede:seiner Senats-
reden: schioff::Im'dbrigen bin'ich- der Ansicht, Carthago miisse zerstort
werden. "
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eine wahre Berauschung der Menschheit erzeugt, woriiber
notwendigerweise das Sittliche an Wertschitzung einbiifen
muBte. Die Lehrerbildung, und vor allem die Heranbildung der
Sekundarlehrer, ist eine wahre Durchpeitschang durch alle
wissenschaftlichen Disziplinen. Trotz der Zweiteilung in eine
sprachlich-historische und eine mathematisch-naturwissenschaft-
liche Studienrichtung bei der Ausbildung der Sekundarlehrer
muf immer noch von einer Uberlastung gesprochen werden.
Von einer besonderen, griindlichen Einfiihrung in die Gestal-
tung des Moralunterrichtes kann dabei natiirlich keine Rede
sein, ebensowenig wie von einer Einfithrung in die Kenntnis
der modernen Denker und Philosophen. KEs ist daher auch
ganz begreiflich, wenn ein grofler Teil der Sekundarlehrer-
schaft sich fiir die Einfiihrung eines besonderen Moralunter-
richtes nicht begeistern kann: man sieht eben nur die Mehr-
belastung.

In der Tatsache, daB alles Sittliche mit dem wirklich
Religiosen innig verbunden ist, mag wohl der Hauptgrund
liegen, dafi der Moralunterricht auf der Oberstufe der Volks-
schule dem Geistlichen iibertragen worden ist. Aber die
Frage 1iBt sich trotzdem aufwerfen, ob der Mann der Kanzel
auch der richtige Erzieher sei, ob er aus seinem Studium
und seiner Praxis auch das richtige Riistzeug mitbringt fiir
die eigenartige und schwere Aufgabe der KErziehung. Einmal
fehlt ihm sicher eine griindliche Vertiefung in die Psyche des
Kindes, und dann mangelt ihm auch meistens die Einsicht in
die richtige Methodik der Jugendfiihrung. Die Tatsachen
reden. denn auch eine beredte Sprache. Ich habe vom pfarr-
herrlichen Sittenunterricht, verbunden mit biblischer Ge-
schichte, im Laufe der Jahre den denkbar ungiinstigsten Kin-
druck erhalten. Die halbe Zeit wird dem Herunterleiern und
Absingen von Kirchenliedern geopfert, und die iibrighleibende
Zeit gehort meistens der Kenntnis der biblischen Geschichte,
wozu in weitgehendem MafBe die Geographie des heiligen
Landes, die griechische, romische, persische, babylonische,
assyrische Geschichte, Volkskunde u.s.w. gehoren. Man frage
einmal seine Schiiler, wovon in der Sittenlehre gegenwiirtig
gesprochen werde, und man beachte die erstaunten Gesichter.
Der Schiiler kennt-die Bezeichnung ,,Sittenlehre* vom Stunden-
plan her, und das ist meistens alles. Das Kapitel ,Disziplin
in der Sittenlehrstunde des Herrn Pfarrers iibergehe ich
stillschweigend.
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:Wenn man die Frage: ,Wozu erziehen wir eigentlich?“
einmal wirklich zu Ende denkt und sich griindlich iiberlegt,
welchen Wert jedes einzelne Unterrichtsfach fiir den Schiiler
hat, so wird man zu der Einsicht kommen miissen, wie sehr
unsere Arbeit in der Pflege und Kultivierung von so viel
Nebensichlichem und eines Vielerleis sich zersplittert, und wie
wenig dabei die Hauptsache, das, was wirklich not tut, zu
seinem Recht kommt. Muff den Lehrer nicht ein wahrer
Ekel ergreifen bei dem Gedanken, daB er so viel kostbare
Zeit und Arbeit fir etwas opfern muB, was zum grofien Teil
fiir den Schiller wertlos ist, was dem sicheren Vergessen
preisgegeben ist, Well der hchulel es spiter doch mcht mehr
braucht? | _

Aus allen diesen Erwigungen heraus miissen auch wir
Sekundarlehrer eine tiefgreifende Reformierung unseres Unter-
richtes verlangen, aber nicht jene Reform, die letzten Endes
nur einer Verfeinerung und Verkiinstelung der Methode gleich-
kommt, sondern eine Reform, wobei nicht mehr das Untei-
richtsfach, sondern der Zogling der Bestimmungsgrund unserer
Arbeit ist. Das aber heifit einmal Abriistung und Ent-
lastung von so viel Nebenséichlichem und Unwichtigem, und

auf der andern Seite Ubernahme des Moralunter-
richtes auf der Sekundarschulstufe durch den
Lehrer. |

IEs mufl ja wohl gesagt werden, dal unser gesamter
Unterricht erziehend wirken soll: aber trotzdem sind beson-
dere Stunden fiir den Moralunterricht notig, in welchen die
schwierigeren Fragen der Lebensfithrung, die iiber die Fragen
der blofen Schuldisziplin hinausgehen, behandelt werden
konnen. Kine Stunde pro Woche geniigt vollstindig; ein
Zuviel muB verflachend wirken: In diesem Zusammenhange
mochte ich gerade den neuesten Bestrebungen entgegentreten,
welche fiir die Sekundarschule z. B. die chemischen und
physikalischen Schiileriibungen als obligatorisehes Fach ein-
fiihren mochten: als ob es so unbedingt notig wire fiir das
spitere Leben des Schiilers, daf er weif, auf wie viele Arten
der Wasserstoff mit dem Sauerstoff verbunden werden kann
und wie die beiden Elemente wieder getrennt werden konnen.
Jede Einsicht in die kleinste Frage des sittlichen Verhaltens
ist fiir ihn unendlich wertvoller. |

Die Frage der Ubernahme des Moralunterrichtes durch
den Sekundarlehrer liefe sich wohl sehr einfach dadurch
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lisen, dafi wir, wie dies schon einige Kollegen getan haben,
die biblische Geschichte mit der Sittenlehre selbst iibernehmen
wiirden. Aber die Ver pflichtung,” auch den Unterricht in bibli-
scher Geschichte mit érteilen zu miissen, mag fiir die meistén
Kollegen unannehmbar sein. Es ist eine ganz unrichtige, aus
GroBvaters Zeiten stammende Auffassungsweise, daf der ge-
eignete Stoff fiir den Sittenunterricht die biblische Erzihlung
sei. Die sittliche Erziehung mu$ immer im engsten Kontakt
stehen mit dem Leben, sie muf herauswachsén aus der
lebendigen Anschauung. Denn auch der Sittenunterricht muf
anschaulich sein. Das vermag aber die biblische Geschiclite
mit 1h1en fernliegenden Verhiltnissen niemals. Es muf daher
eines unserer wichtigsten Postulate sein, daf der Sitten-
unterricht vom Unterricht in biblischer Ge-
schichte vollstindig getrennt werde. Wenn dann
der Herr Pfarrer in seiner Religionsstunde auch sittliche
Probleme zur Behandlung bringt, so kann das uns Lehrern
nur recht sein.

Postulate sind unsichere Anweisungen fiir dié Zukunft.
Wer mit seinem Moralunterricht zuwarten mochte, bis er
offiziell als Lehrfach im Stundenplan steht, dem ist es auch
mit seiner Einfithrung nicht Krnst. Jedes Unterrichtstach
bietet zahlreiche Gelegenheiten erzieherischer Einwirkung auf
unsere Schiiler. Wie wir die deutsche Sprache nicht nur im
Deutschunterricht pflegen und wie wir nicht nor in der
Sthreibstunde eine tadellose Schrift verlangen, so beschrinkt
sich auch die sittliche Erziehung nicht nur auf die Sitten-
lehrstunde. Besonders geeignet ist vor allem die Deutsch-
stunde ; wohl handelt es sich hier um die Vervollkommnung im
miindlichen und schriftlichen Gebrauch unserer Muttersprache;
Deutschunterricht ist aber ebensosehr Gesinnungsunterricht.
Es wire nur zu winschen, daf auch die Deutschbiicher
diesem Zweck noch mehr angepafit wiirden. So wiren z. B.
im Poesiebuch diejenigen Gedichte, die nur literarhistorischen
Wert besitzen, durch gute modernere Literatur zu ersetzen.
Ebenso wire im Prosabuch der naturkundliche, geschichtliche
und geographische Teil zu kiirzen oder ganz zu entfernen (diese
Abschnitte gehoren namlich besser in die Naturkunde-, Ge-
séhichts- und Geographielehrbiicher hinein). Dafiir wéren wirk-
lich gute Gesinnungsstoffe einzufiigen, woran ja unsere Literatur
auBerordentlich reich ist: Liesestiicke dhnlich wie die bereits
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vorhandenen ,Krankenbesuche“, ,Das geht mich nichts an*,
«Das Orakel®, ,Am Ziel“, .Stolz und Demut*, .Die geflickten
Hosen® u. s. w., wéren entsprechend zu vermehren. Sogar
die Aufsatzstunde 148t sich fiir die sittliche Erziehung ver-
werten. Man stelle den Schiilern nur einmal die Aufgabe,
einen Aufsatz zu schreiben z. B. iiber das Thema . Ein falscher
Franken*, alles niederzuschreiben, was geschieht, wenn man
einmal einen falschen Franken in die Hiinde bekommt. Das
dabei zutage geforderte Material gibt eine ausgezeichnete
Unterlage fiir die néichste Sittenlehrstunde. Dem Deutsch-
unterricht am nédchsten kommt der Greschichtsunterricht, der,
weit entfernt, der blofen Einpaukung von Jahreszahlen mit
den dazu gehorenden Namen zu dienen, wohl den Schiiler
bekannt machen soll mit dem Werdegang der Menschheit,
im besondern aber durch die Darstellung des Lebens der
wahrhaft groSen Menschen im Schiiler eine hobhe Gesinnung
und eine grofe Auffassung vom Leben zu wecken hat. Im
Geographieunterricht bietet die Behandlung fremder Volks-
sitten und fremder Religionen vielfach Gelegenheit, einen
kleinen Abstecher zu machen in das (ebiet der Sittenlehre
und damit nicht nur die Auffassung fremder Liinder und
Volker zu vertiefen, sondern zugleich das eigene Leben des
Schiilers wirksam zu beeinflussen. Denn nicht nur das Volk
der Christen und die christliche 'Kirche sind die alleinigen
Trager wahrer Kultur und Sittlichkeit. In der Anthropologie
fithrt die Behandlung des menschlichen Korpers ohne weiteres
zur Behandlung wichtiger Lebensfragen; ich erinnere nur an
die Alkoholfrage, die Frage vom KEssen und Trinken, die
Beziehung zwischen korperlicher und geistiger Gesundheit
u. s. w. Der brutale, riicksichtslose Kampf ums Dasein, wie
er uns entgegentritt im Zusammenleben der Pflanzen in Wiese
und Wald, gibt uns AnlaB, einen Vergleich auszufiithren mit
der hoheren Form des Zusammenlebens der Menschen. In der
Schreibstunde wird man den Schiiler darauf hinweisen, wie
sehr man in seiner Schrift sein ganzes Inneres jedermann
zeige, wie nicht nur im Benehmen oder in der Sprache, sondern
ebensosehr in den Schriftziigen der fliichtige und unordentliche,
wie auch der feine und ordentliche Mensch sich offenbare.

Diese Andeutungen mogen geniigen. Natiirlich hat das
nicht die Meinung, daf nun unser gesamter Unterricht ein-
seitig in den Dienst der moralischen Erziehung gestellt werden
soll, als ob mit jeder Rechenaufgabe und mit der Unter-
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suchung eines jeden Naturobjektes zugleich eine sittliche Auf-
gabe gelost werden miiffite. Nein, in der Rechenstunde soll
der Schiiler rechnen lernen, die Naturkunde soll ihn einfithren
in die Kenntnis der Dinge und Vorgénge in der Natur, und
die Franzosischstunde. ist dazu da, damit der Schiiler die
franzosische Sprache erlerne. Aber es ergibt sich oft ganz
zwanglos eine Gelegenheit, im Anschlafl an irgend eine Be-
sprechung, eine wertvolle Verbindung herzustellen mit irgend
einer wichtigen Frage der Lebensfiihrung. Ein solcher Unter-
richt verlangt allerdings ein taktvolles Vorgehen. Auf keinem
Gebiete liegt daB GroBe und Tiefe so nahe beim Kleinen
und Lécherlichen, wie gerade hier.

Nicht alle Unterrichtsficher eignen sich in gleichem Malie
fiir die Besprechung sittlicher Fragen. Wie schon bemerkt
worden ist, hat der Deutschunterricht den grofen Vorzug der
freien Behandlung: er ist nicht nur Sprachunterricht, sondern
in ausgesprochenem MabBe Gesinnungsunterricht. Derjenige
Lehrer, der diesen Unterricht also zu erteilen hat, besitzt
einen groBen Vorteil gegeniiber dem Lehrer der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Féacher. Das aber ist von besonderer
Bedeutung fiir die Frage der Féachertrennung auf der Sekundar-
schulstufe. Seit zwei Jahren arbeite ich auf Grund dieser
Féachertrennung, und zwar habe ich, meinen Studien ent-
sprechend, die Fécher der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Richtung iibernommen. Trotz der vielen Vorteile, welche diese
Art der Arbeitsteilung gewiihrt, hat mich meine Arbeit doch
nicht mehr recht befriedigen konnen. Ich habe viel zu sehr
den Eindruck, blo8er Fachlehrer zu sein. Und ich weilf auch
von Kollegen, welche die Féchertrennung noch nicht einge-
fiihrt haben, daB sie eben fiirchten, nicht mehr Klassenlehrer,
sondern nur noch Fachlehrer zu sein. Dies trifft besonders
zu fiir die Lehrer der naturwissenschaftlichen Richtung; ihnen
ist das Hauptfach weggenommen, eben der Deutschunterricht.
Und doch 1iaBt sich die Frage der Fichertrennung sehr leicht
losen, ohne dall der Sekundarlehrer zum Fachlehrer auf der
Sekundarschulstufe wird, und ohne daf dem Lehrer die Klasse
und der Klasse ihr Hauptlehrer weggenommen wird. Das konnte
dadurch geschehen, daf ein jeder Lehrer eben an seiner Klasse
den Deutschunterricht selbst erteilen wiirde, wobei im iibrigen
die Féchertrennung bestehen bleiben kinnte. Die Verteilung
der Stunden wiirde sich dann etwa folgendermafen gestalten:
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 Sprachlich-historische ~~ Mathematisch-naturwissenschaftliche
Richtung: " ‘Richtung:

Deutsch S T el v Deuntsell .o i oo 0oL 4B
Franzosisch . . . . .10 Arithmetik e iy 8
(eschichte 4 Naturkunde . . . . . 4
Greographie 4 Geometrie .. . . . . 4
(esang 2 Zeichnen . o oe ok
Schreiben 2 (reometrisches Zeichnen : - 4
Turnen ..« . 2 MTurnen gy .28
Total 29 S Ry Total 31

Ein weiterer Vorteil wiirde auch darin bestehen, daB
der grofite Teil der Stunden, ndmlich 19, auf die eigene
Klasse entfallen, wahrend bei der bisherigen Art der Fécher-
trennung die Stunden sich auf beide Klassen ungefihr gleich
verteilen.

10.

Und die Moral von der Geschicht’ .. . ?

Meinen Ausfithrungen kommt nur die Bedeutung eines
Programmes zu. Thr Hauptzweck bestand darin, wieder
einmal hinzuweisen auf die grofie, brennende Notwendigkeit
der sittlichen Erziehung auf der Sekundarschulstufée. Um
allen Mifideutungen zum vornherein vorzibeugen, mdochte ich
betonen, daf es sich niemals darum handelte, die Behandlung
sittlicher Aufgaben in neuer, origineller Form zur Darstellung
zu bringen. Dann hiitten meine Darlegungen ebensogut untér-
bleiben kionnen, Wir besitzen gegenwiirtig éiné ganze Anzahl
vortrefflicher Biicher iiber die Fragen der sittlichen Erziehung
und der Selbsterziehung, und iiber einzelne Gebiete und die
wichtigsten Probleme bestehen sogar austiihrliche, érschopfende
Monographien, so daf der Zweck meiner Ausfilhrungen mit
der Aufstellung eines umfassenden Literaturverzeichnisses voll
und ganz erfilllt gewesen wire, wenn es sich nur darum ge-
handelt hiitte, iiber die sittlichen Aufgaben und ihre Lisung
zu orientieren. Wo ich in der vorliegenden Arbeit not-
wendigerweise die Behandlung einzelner sittlicher Probleme
erwithnte, geschah es lediglich zu dem Zwecke, die theoreti-
schen Erlduterungen zu illustrieren; sie wollen nur An-
deutungen sein, wie auf der Stufe der Sekundarschule, der
Reife der Schiiler entsprechend, die Behandlung gewisser
ethischer Fragen in Angriff zu nehmen wire. Diese Bei-
spiele erheben durchaus nicht den Anspruch auf Originalitit.
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Es mag sein, dall manches irgendwann und irgendwo schon
einmal gesagt und geschueben worden ist; es ist aber auch
schon manches gesagt und geschneben worden das zu meinen
Ausfuhlungen in einem gewissen WlderSpluche steht; weil
jedoch die Vonhegendeu Ausfiihrungen eben nicht eine Ein-
filhrung sein wollen in die Behandlung sittlicher Aufgaben,
so habe ich es auch untellassen zu den Ansichten der ver-
schledenen Autoren Stellung Zu nehmen
oo Der Zweck meiner Arbeit ist ein rein praktischer.
Sie mochte dazu Anlaf geben, daf die Frage der sittlichen
]trz1ehung auf der Sekundarschulstufe wirklich einmal ernst-
lich in Angriff genommen wird. Ich glaubte im Namen des
gxoﬁten Teils der Kollegen zu schreiben, wenn ich so ein-
dringlich auf die Notwendlgke1t der morahschen Erziehung
hinwies und gerade in heutiger Zeit diese Forderung in erste
Linie stellte.

~Aber mit dem bloBen Hinweis auf die Notwendigkeit der
Einfiihrung des Moralunterrichts an der Sekundarschule ist
die Aufgabe nicht gelost; man muB auch den Weg weisen,
den man zur Erreichung dieses Zieles zu gehlién hat. Und
hierin lag der andere wichtige Zweck der vorliegenden Arbeit.

Die grofie Mehrzahl der Biicher iiber die sittlichie Er-
ziehung taugt im Grunde genommen, so gut sie an sich in
der Untersuchung und Darlegung der sittlichen Probleme auch
sein mogen, doch wenig fiir die praktische Verwertung in
der Schule. Meist beriicksichtigen sie nédmlich gar nicht, dab
fiir die moralische Erziehung nicht nur das vorgesteckte Ziel,
sondern ebensosehr die Kigenart und sittliche Kinsicht des
Zoglings von ausschlaggebender Bedeutung sind. Diese grofie
Bedeutung einer tieferen Kenntnis der kindlichen Psyche fiir
die (Gestaltung des Sittenunterrichtes nachzuweisen, war eines
der Hauptziele meiner Ausfithrungen. Und es galt auch
nachzuweisen, wie diese Kenntnis des kindlichen Seelenlebens
zur Kinsicht fithren mufll, dafl das Kind auch auf sittlichem
Gebiete eine Entwicklung durchmacht. Leider muften
wir einsehen, daf wir den Gang dieser Entwicklung noch
ganz ungeniigend kennen. Diese Kenntnis aber miissen wir
uns erringen, wollen wir nicht nur Stiimperarbeit leisten,
und bei bloBen Scheinerfolgen stehen bleiben. Man kann
nicht zuerst das Haus bauen und hernach erst die Pline und
Kostenvoranschlige ausarbeiten. KEs ist eine bemerkenswerte
und interessante Tatsache, wie wenig oft bei der Behandlung
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sittlicher Fragen in der Schule auf einen richtigen methodi-
schen Aufbau und auf die Aufnahmefihigkeit des Zoglings
Riicksicht genommen wird. Als ob es im Sittenunterricht
nicht auch ein Nacheinander sowohl in der Einsicht des
Schiilers, wie auch in den sittlichen Tatsachen geben wiirde,
als ob wohl fiir Turnen, Singen und Schreiben eine besondere
Methodik notig wére, wihrend fiir die Erziehung zu einer
richtigen Lebensauffassung und Lebensfithrung die Kenntnis
des Sittengesetzes geniigen sollte. KEs darf nicht vorkommen,
daf auf der Elementarschulstufe das Problem der sexuellen
Frage behandelt wird, wihrend auf der anderen Seite unsere
Sekundarschiiler nicht einmal die wirklichen Griinde fiir die
Wahrhaftigkeit und die Piinktlichkeit kennen, und nicht auf-
gekliart sind iiber den tieferen Grund, weshalb man nicht
liigen soll.

Diese Untersuchung der psychologischen Voraussetzungen
und die Ausarbeitung -der methodischen: Grundsitze kann aber
in der richtigen Weise nur von dem in der Praxis stehenden
Lehrer geleistet werden und muf von ihm geleistet werden,
Wir haben in den letzten Jahren fiir verschiedene Unterrichts-
ficher aus eigener Arbeit und auf Grund unserer praktischen
Erfahrungen gute, brauchbare Lehrbiicher geschaffen ; vielleicht
ist es auch moglich, fiilr den Moralunterricht eine Art
.Leitfaden® zu erstellen, der nicht nur die grofen Richt-
linien fiir die Gestaltung dieses Unterrichts enthalten wiirde,
sondern zur Vertiefung der im Unterricht gewonnenen Kin-
sicht auch eine Sammlung der besten und geeignetsten Er-
zeugnisse unserer Literatur aufzuweisen hétte. Diese Arbeit
in Angriff zu nehmen, mufl unsere erste Aufgabe sein, und
ich glaube hoffen zu diirfen, dabei von einem grofen Teil der
Kollegen in- jeder Beziehung unterstiitzt zu werden. Wirklich
Brauchbares la8t sich nur auf moglichst breiter Grundlage
schaffen. :

Es kann n#mlich nicht geniigen, daB wir sittliche Fragen
nur im Anschluf an den iibrigen Unterricht behandeln, son-
dern es mub auch die Einfiithrung einer besonderen
Sittenlehrstunde dringend gefordert werden, und zwar
ohne daB die Stundenzahl fiir Lehrer und Schiiler-damit ver-
grofert wird.  So sehr wiinschbar eine ethische Vertiefung
unseres gesam ten Unterrichtes auch sein mufl, so darf man
sich doch nicht verhehlen, daf dabei die Behandlung sittlicher



127

Fragen viel zu kurz kommt und sich meist nur auf das Schul-
leben beschrinken wird, wobei natiirlich ein jeder innere
Zusammenhang fehlen mufl; noch viel wahrscheinlicher aber
wird es sein, daB die Uberfiille der zu bewiltigenden Unter-
richtsstoffe dem Lehrer meistens fiir die Behandlung sittlicher
Fragen keine Zeit iibrig lassen wird. Aus diesen Griinden
mufl der Moralunterricht, der auf bestimmten Grundsitzen
sich aufbaut und bestimmte methodische Prinzipien zu ver-
folgen hat, als besonderes Unterrichtsfach verlangt werden.
Der ,weltliche® Sittenunterricht an der Sekundarschule wird
einmal kommen miissen, und wir Lehrer in allererster Linie
miissen fiir die Einfithrung und die richtige Gestaltung des-
selben besorgt sein. Die Forderung, daf wir nicht nur Lehrer,
sondern auch Erzieher sein sollten, ist ja alt und abgedroschen;
aber die Not unserer Tage hat auch diese Forderung neuer-
dings zu einer brennenden gestaltet. Erst der besondere Moral-
unterricht, der als Lehrfach im Stundenplan enthalten ist,
wird es uns ermoglichen, iiber die blofen Anforderungen der
Schule und der Schuldisziplin hinauszugehen und die grofien
Fragen des Lebens und der Lebensgestaltung in den Bereich
der unterrichtlichen Behandlung zu ziehen.

Der langen Darlegungen kurzen Sinn aber mdochte ich in
den folgenden ,Thesen“ niederlegen:

1. Der gesamte Unterricht ist wieder viel mehr in den
Dienst der sittlichen Erziehung zu stellen.

2. Der Unterricht in der Sittenlehre an der Sekundar-
schule ist vom Unterricht in biblischer Geschichte zu trennen
und dem Klassenlehrer zu iibertragen.

3. Zur zweckméBigen Gestaltung des Sittenunterrichtes
ist eine Art ,Leitfaden“ zu erstellen, der zugleich eine
Sammlung geeigneter Lesestoffe aus unserer Literatur zu ent-
halten hat.
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