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Begleitworte zum neuen Geographie—Lehrmittel
fiir die Sekundarschulen des Kts Ziirich.

(Vom Verfasser; auf Wunsch des Vorstandes der Sekundarlehrer-
Konferenz.) '

Der Planet Erde ist heute nicht grofler als vor Jahrtausenden.
Aber die weillen Flichen, die noch zu unsern Schiilerzeiten auf ge-
wissen Karten zu finden waren, sind heute verschwunden. Die Er-
forschung der Erdoberfliche hat in den letzten Dezennien ungeahnte
Erfolge zu verzeichnen; gleich grof’e hat die wissenschaftliche Ver-
tiefung auf allen geographischen Gebieten erfahren. Unser Wissen
von der Erde ist also heute ungleich grofSer als frither. Wenn auch
die Schule, besonders die Volksschule, nicht allem Neuen auf der
Welt ebenso rasch folgen kann und soll, besonders nach der inten-
siven Richtung hin, so wird sie doch nicht achtlos an den neuen
Errungenschaften vorbeigehen diirfen. Also nimmt auch fir
sie die Menge des Stoffes zu. — Ebenso kraftvoll, wie die
geographische Wissenschaft als soleche gewachsen ist, hat sich auch
die Methode ihrer unterrichtlichen Darbietung in den letzten Jahren
entwickelt. Die Schulgeographie besteht nicht mehr blofs in einem
Aufzihlen und Auswendiglernen von Namen von Lindern, Gebirgen,
Pissen, Flissen, Stidten und Kinwohnerzahlen, von Rarititen und
anderm mehr; sie ist nicht mehr die dienende Magd der Geschichte,
sondern ein vollauf selbstindiges Wissens- und Unterrichtsgebiet.
Die Anschauung, das denkende Sehen, bildet die Grundlage der
unterrichtlichen Behandlung. In entwickelndem, vergleichend-be -
grindendem Unterrichtsverfahren ist in der linderkundlichen
Behandlung, sowie in der allgemeinen Geographie der Stoff mit den
Schilern gestiitzt auf die vorhandenen Veranschaulichungsmittel zu
erarbeiten. Sehr zutreffend bezeichnet Herr Sekundarlehrer Biichi
im ,Pestalozzianum® Nr. 5, Mai 1913, das Wesen der heutigen
Unterrichtsmethode, indem er schreibt: ,Im Unterrichtsfache der
Geographie tritt gegenwirtig das Bestreben in den Vordergrund, den
Schiiler zum Verstdndnis des ursiichlichen Zusammenhanges der
geographischen Erscheinungen anzuleiten. Nach den Gesetzen von Ur-
sache und Wirkung sollen die Wechselbeziehungen der geographischen
‘Objekte erforscht und dadurch die Schiiler zu der Einsicht gefiihrt
werden, daly jede geographische Erscheinung mit zahlreichen andern
ursiichlich verkniipft ist. Diese Unterrichtsweise notigt die Schiiler
zum Nachdenken, Begrinden und Folgern, und sie nimmt nicht ein-
seitig blol das Gedichtnis in Anspruch, sondern betiitigt auch Ver-
stand und Gemit.* Der Weg ist miihsam, besonders im Anfang zeit-
raubend, stellt grolie Anforderungen an Aufmerksamkeit und Denk-
kraft und fihrt nur langsam zum Ziele. Naturwissenschaften einer-
seits und Geschichte anderseits werden hiufic zum Verstindnis des
zu Entwickelnden beigezogen werden miissen. Fehlen die Vorkennt-
nisse auf diesen Gebieten, so geht es wohl nicht anders, als dal
das Notwendige von Fall zu Fall hinzugefiigt wird, wodurch der
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Unterricht ja nicht weniger interessant wird, In welchem Grade
schon auf der Sekundarschulstufe die begriindende und entwickelnde
Unterrichtsmethode angewandt werden kann, hingt von vielen Um-
stinden ab. Auch wenn die Befihigung des Lehrers fiir diesen
Unterrichtsbetrieb als ganz selbstverstiandlich vorausgesetzt wird, so
sind die .Schwierigkeiten bei der heutigen Qualitit des Schiiler-
materials und der kurzen zur Verfiigung stehenden Zeit recht grol.
Auf alle Fille braucht die heutige Unterrichtsmethode mehr Zeit
als die frithere, sodaffi man in gewissem Sinne sagen kann, auch
hier ist die Menge des Stoffes gewachsen. Diesem doppelten
Wachstum gegeniiber stehen aber wie vor Jahren nur zwei wochent-
liche Unterrichtsstunden zur Verfiigung, deren Zahl wohl kaum ver-
mehrt werden kann. Also bleibt gar nichts anderes tbrig, als den
Unterrichtsbetrieb diesen Tatsachen anzupassen. KEs muf einfach als
ein Ding der Unmoglichkeit bezeichnet werden, in einer dreiklassigen
Sekundarschule allen Stotf derart zu besprechen, wie es wiinschens-
wert und notwendig wiire. Diese von den Verhiltnissen diktierte
Forderung heilst Beschrinkung. Aber diese Beschriinkung des
durchzunehmenden Stoffes soll nicht dahin gehen, dafl man von
allem etwas weniges sagt — wir besprechen z. B.in der Botanik
auch nicht alle Pflanzen, sowenig wie wir in der Zoologie alle Tiere
behandeln, in den mathematischen Féchern alle Aufgaben losen oder
in den Deutschstunden alle Lesestiicke und Gedichte durchnehmen
— und so gleichsam eine Wand mit Weif3e {ibertiincht, von der der
diinne Belag nach wenig Zeit wieder abschiefert; sondern sie soll
darin bestehen, daly man in erster Linie , Lindertypen heraus-
greift, diese dann aber in einer Weise behandelt, dall etwas kKr-
spriefiliches herauskommt. Auch an der letzten Sekundarlehrerkon-
ferenz (XII. 13) ist betont worden: ,Nicht die Menge des Stoffes,
sondern die Art seiner Verarbeitung ist das Wichtigste. Nur wenn
wir in die Tiefe statt in die Breite gehen, erwecken wir beim Schiiler
Verstindnis und dadurch Interesse und das ist die Hauptsache.
Die dargelegten Grundsétze miissen natiirlich auch im Lehrmittel
zur Geltung kommen. ks darf nicht im Stil eines trockenen, ab-
stoffenden Kompendiums gehalten sein, sondern mufy auch etwas in
die Tiefe gehen, eine gewisse Ausfithrlichkeit besitzen und den Stoff
den Schiilern in moglichst mundgerechter Form bieten. Das hat
anderseits zur Folge, dal sein Umfang gegeniiber dem bisher {ib-
lichen, etwas grofier wird. Das Buch unterstiitzt also den Lehrer
in der Moglichkeit, irgend ein Gebiet verhiltnisméfiig eingehend zu
behandeln. Da aber dieses ,Gebiet“ nicht fiir alle Lehrer zugleich
das gleiche sein wird und fiir den némlichen Lehrer nicht alle Jahre
das nidmliche, so miissen im Lehrmittel alle Lindergebiete so ziem-
lich gleich ausfiihrlich gehalten sein. Dessen ungeachtet kann aber
der Lehrer doch diejenigen Stoffgebiete, fiir deren Behandlung ihm
die Zeit mangelt, trotz ihrer Ausfihrlichkeit im Buche, nur kursorisch
durchnehmen, ja sogar — ich wage es hier zu sagen — auslassen.

Das Buch mufs also mehr Stoff bieten, als in einem Turnus von
drei Jahren durchgenommen werden kann, weil eben die Moglich-
keit der Abwechslung und die Moglichkeit, ganz verschiedenen Um-



stinden (eigenes Wissen, momentane Wichtigkeit, Art des Schiiler-
und Unterrichtsmaterials, Mangel an Zeit) gerecht zu werden, vor-
handen sein soll. Dem Bestreben nach Vertiefung und der Unbe-
befriedigung iiber oberflichlichen Unterricht entspricht auch das von
der Sekundarlehrerkonferenz herausgegebene geographische Lese-
buch. — Einige Beispiele sollen allfillige Unklarheiten noch beseitigen:

Mittelmeerlinder: Nach Durchnahme des allgemeinen Teils, der
die Kigenartigkeit des ganzen Gebietes darlegt, gentigt als Typus
die genaunere Besprechung von Italien, oder diejenige der Balkan-
oder diejenige der Pyrenienhalbinsel und als kursorisch je eine der
ibrigen. Nordeuropiisches Tiefland: wer die niederlindische Kiiste
und was dahinter liegt, kennt, der findet bei N.-W .-Deutschland nichts
Neues und an der Ostseekiiste nicht viel. Nach der Kenntnis eines
Seehafens, seiner Einrichtungen und Einfuhrprodukte geniigen die
andern sozusagen dem Namen nach. Irdteile: einer genaueren Be-
sprechung z. B. von Nordamerika darf eine entsprechend kurze von
Stidamerika folgen.

Das Buch als solches. Die Besprechung seines Inhaltes gibt
weiter Gelegenheit, z. T. in niherer Ausfiihrung von bereits Ange-
deutetem, noch mehr auf die Unterrichtsmethode und auf die Hilfs-
mitte] zum Unterrichte einzutreten. Die Giliederung des Stoffes ent-
spricht den Forderungen des Lehrplanes. Dabei ist im allgemeinen
folgender Grundsatz dul(,lwefuhlt der Betrachtung eines Erdteils
oder einer Landschatt voraus geht eine kurze ‘Lllwerneme Ubersicht,
die in grolien Ziigen iiber das Gemeinsame des Betlcl(,htunnsaenen-
standes orientiert, nimlich iber die Lage, die Bodangestalt und
Bewiisserung und die das Ganze betr effenden klimatischen und andern
Verhiltnisse. Hierauf folgt die Besprechung nach geographischen
Individuen oder also nach gréllern und kleinern Einzellandschaften
oder Landschaftsgebieten die nach ihren natiirlichen Bedingungen
mehr oder weniger zusammengehdren, oder eine Einheit bilden oder
doch ubemleo'end einheitliche Zige aufweisen, wie z. B. ,Alpen-
linder*, ,,Mlttelmeugelnete“, ,,debeegeblete“ usw, Fir die Sekun-
darschulstufe diirfen diese unbedenklich etwas grélier genommen
werden als an hohern Schulen. Daly mit diesen natiirlichen Ge-
bieten die politischen Grenzen nicht immer iibereinstimmen, ist wohl
selbstverstindlich, Dafir wird dann jeweilen am Schlusse auf die
politische Zugehorigkeit hingewiesen. Die abgerundeten Zahlen nach
den Stidtenamen geben die Volkszahl an.

Der Lehrplan verlangt bei der Behandlung der Schweiz die ,be-
sondere Beriicksichtigung der volkswirtschaftlichen Verhiltnisse und
des Verstindnisses der topographischen Karten (Dufour, Siegfried).“
In allen Léndern steht heute wohl mit Recht die Forderung vom
Verstindnis der Heimat und der Gegenwart an erster Stelle. Des-
halb nimmt auch das Kapitel ,,Schweiz“ im neuen Lehrmittel ver-
hiltnismilbig den groliten Raum ein; denn die richtige Besprechung
der engern Helmat gibt — man darf fast sagen in allen Beziehungen
— den Schlissel fiir das Verstehen des Fernerliegenden. Da unser
Land in Bezug auf seine Existenz (Lebensmittel, Rohstoffe Absatz
der Industr leetzeugmsbe) wie kein anderes auf das Ausland ange-
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wiesen ist, so ist es nur natirlich, dafl schon auf dieser Stufe dem
Schiiler fiir das Wirtschaftliche die Augen gedffnet werden. Dieser
Umstand erheischt auch eine etwas stirkere Betonung des Handels
und Verkehrs gegeniiber frither, Am Schluly einer jeden linder-
kundlichen Betrachtung ist deshalb im Lehrmittel stets zahlen- und
stoffgemiils auf die Beziehungen zur Schweiz hingewiesen. Natiirlich
sind diese Angaben nicht zum Auswendiglernen bestimmt. — Mit
der weitern, oben zitierten Forderung vom Verstindnis der topo-
graphischen Karte und derjenigen von der ,Kinfithrung in das Ver-
stindnis der Landkarten“ (1. Kl.) weist der Lehrplan auf unser vor-
nehmstes, wichtigstes und stets vorhandenes Anschauungsmittel hin,
auf die halten tiberhaupt, die an Stelle der Wnkh(,hkelt die
Grundlage fiir den gesamten Unterricht zu bilden haben.
Das Lehrmittel ist also gewissermalien nur ein Kommentar der
Karten, des Atlasses, und es bestrebt sich, dasselbe zu sein. Was
aus dem Atlas ohne weiteres und ohne grofe Mithe herausgefunden
oder herausgelesen werden kann, gehort also eigentlich nicht ins
Buch. Dieses soll im allgemeinen nur dasjenige enthalten, was im
Atlas nicht leicht zu finden ist. Dabei soll es anleiten, den Atlas
zu beniitzen, zu verstehen, die Vorstellungskraft des Schiilers zu
wecken und zu heben und den Schiiler nach und nach im Verstehen
der Karte selbstindig zu machen, Der Schiiler muly deshalb von
der ersten Stunde an gewdhnt werden, stets den Atlas (oder die
Wandkarte oder den Globus) vor sich zu haben. Kr muf} angeleitet
werden, so viel wie moglich dem Atlas zu entnehmen, sich bei allen
seinen Studien auf die Karten zu stiitzen und das Buch nur als ein
allerdings niitzliches, aber nicht immer notwendiges Hilfsmittel zu
betrachten. In der Schule soll er in die Beniitzung des Buches ein-
gefithrt werden, sodall es ihm dann bei der hiuslichen Arbeit wieder
in Erinnerung ruft, was der Lehrer im Unterricht besprochen hat,
sel es zum Verstindnis der Karte, sel es zur Erginzung dessen,
was der Karte nicht entnommen werden kann. Auch aus diesem
Grunde mufy das Buch eine gewisse und notwendige Ausfiihrlichkeit
besitzen, sonst kann es seine Aufgabe nicht erfiillen; blofe Stich-
.worter gentigen auf dieser Stufe nicht.

Wenn aber der Schiiler moglichst viel der Karte entnehmen SOII
so mubl er sie auch verstehen und so mull, der geographischen Be-
trachtung vorausgehend — nach Lehrplan — eine gewisse Zeit ver-
wendet werden zum Studium der Karte als solcher, des Mals-
stabes, der Art der Darstellyng in Kurven, Schraffen, Schummerung,
Farbentonen und konventionellen Zeichen (Signaturen), des Karten-
randes. der Meridiane und Parallelkreise. Er muls auch das Not-
wendigste erfahren iiber die Folgen, die die Verkleinerung des Mal-
stabes hat auf die Kartenzeichnung, nimlich auf die Weglassung von
geographischen Objekten, auf die Generalisierung der Foxmen (husten-
linien, Flulldufe, Bodengestalt) und auf die f]bswhthche Ubertreibung
in der Darstellung gewisser Objekte (dicke Flufilaufe, Vetkehlswege
usw.) [Von diesem Gesichtspunkt aus und im Interesse unserer
jungen Wehrménner bedaure ich, dall mich die Kommission veran-
lafft hat, viel von der Kartenlehre zu streichen.] Was so der Schiiler
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an Hand der Karte mit Hilfe des Lehrers oder auch des Buches,
das stets auf die Atlasblitter verweist und hiufig von ihnen aus-
geht, erarbeitet hat, sitzt viel besser und biirgt eher fiir Verstindnis
als der bequemere und rascher zu einem gewissen Ziele fiihrende
Weg des Mitteilens. Das Ideal wiire, den Schiiler so weit zu bringen,
dalh er an Hand der Karte und des Buches, oder nur an Hand der
Karte iiber diejenigen Lindergebiete, die nicht spezieller betrachtet
worden sind, im Bedarfsfalle das Wichtigste selbst entnehmen konnte.

Wenn sich also der Unterricht hauptsichlich auf die Karten —
selbstredend noch besser auf die direkte Naturbetrachtung auf geo-
graphischen Kxkursionen — stiitzen soll, so sind an dieselben die
hochsten Anforderungen zu stellen, sowohl in Bezug auf technische
und naturwahre Ausfithrung als auch vom pidagogisch-methodischen
Standpunkt der Sekundarschulstufe aus. Ob und wie weit der gegen-
wiirtige Sekundarschulatlas den genannten Anforderungen entspricht,
gehort nicht in den Rahmen dieser Ausfiihrungen.

Sehr wertvoll zur Forderung geographischen Verstindnisses, zur
Erginzung der Karte und der Schilderung des Lehrers sind bild -
liche Darstellungen, die wohl die Geographie wie kaum ein
anderes Fach notwendig hat. Es darf wohl vorausgesetzt werden,
dafs die meisten Schulen die billigen Lehmann’schen oder die Holzel-
bilder oder mnoch andere fiir den Klassenunterricht besitzen. Da
wire es nun vorteilhaft, wenn diese nimlichen Bilder sich auch im
Buche des Schiilers fiinden, damit er das in der Schule Besprochene
wiederum zu Hause vor sich hiitte. Kiniges ist nach dieser Rich-
tung geschehen.” Aber ein blofes ,Helgenbuch® darf ein Geographie-
lehrmittel nie und nimmer werden. Zudem ist die Auswahl der
Bilder nicht leicht. - Auf alle Fille missen sie typisch sein; sie
missen auch mit dem Text im Zusammenhang stehen, ihn erginzen,
erliutern. Typische Bilder vom geographischen Gesichtspunkte aus
sind nicht notwendigerweise auch kiinstlerisch-isthetisch; umgekehrt
aber sind vom Kinstler entworfene Landschaftsbilder noch viel
weniger hiufig von derjenigen geographischen Bedeutung, die man
ihnen bisweilen zumilt, besonders wenn der Kiinstler kein fir die
wahren Naturformen geschultes Auge oder in unserm Fall kein
speziell geographisch blickendes Auge besitzt. Ein solches wire
allerdings im Falle, Besseres zu schaffen, als was uns z. B. die
Photographie bietet, da dann das Wesentliche (Formen und cha-
rakteristische Linienfiihrung) hervorgehoben und allfillig storendes
Detail weggelassen werden konnte. — Ich mochte zwar eigentliche
Stimmungsbilder®™ nicht ganz wegweisen, da wir hiufig in den
Fall kommen, auch Phantasie und Gemiit des Schiilers zu betétigen
— was zwar meistens an andern Bildern auch geschehen kann und
mufl — nur ziehe ich vorerst das Notwendige und Niitzliche dem

* Immerhin sei hier darauf hingewiesen, dass ein fir Fernwirkung be-
stimmtes Wandbild, wenn es zur Buchillustration verkleinert wird, unier
Umstanden nicht mehr gleich vorteilhaft erscheint.

* Stimmung zu erzeugen ist ja fiir den Kiinstler das Wesentliche;
leider geschieht es oft durch so eigentiimliche Farbenzusammenstellungen, dafs
das geographische Sehen und Erkennen sehr beeintriichtigt wird.
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Angenehmen vor. — Jedenfalls sind fiir einen ernsthaften Unterricht
auf dieser Stufe die ,gemachten“ Bilder und die sogen. ,Idealland-
schaften, mit denen gewdhnlich noch die unmoglichsten Pflanzen-
und Tiergenossenschaften verbunden sind, zu verwerfen. Sie mogen
ihren Wert fiir Kleinkinderschulen besitzen.

Fir die Bilderaufnahme in ein Buch spielen natiirlich Raum und
Kostenpunkt keine unwesentliche Rolle. Auch dirfte es nicht leicht
sein, in Bezug auf Zahl und Art allen Wiinschen gerecht zu wer-
den. Wie die bildliche Ausstattung ausfillt, weily ich gegenwiirtig
noch nicht genau; die Zahl der Bilder wird, Genehmigung voraus-
gesetzt, gegen 100 betragen.

Was die Verwendung der Bilder im Unterricht anbetrifft, mochte
ich noch auf Folgendes hinweisen: ihre Besprechnung sollte. wenn
immer moglich, den Werdegang berticksichtigen, also das Dargestellte
als das Krgebnis von gewissen Einwirkungen erscheinen lassen; es
sollte nicht blofy gesagt werden, was man sieht, sondern warum
man dies und jenes sieht, warum es gerade so und warum es nicht
anders ist. — Hine weitere Frage ist, ob die Bilder im Buche, oder
doch ein Teil davon, farbig sein sollen oder nicht. Ich halte dafiir,
dal farbige Buchabbildungen sehr schon und instruktiv wiren; aber
ich habe in Schulbiichern noch keine gesehen mit wirklich natur-
getreuen Farben. So lange man aber Gefahr lauft, den Schiilern
unwahre Vorstellungen beizubringen, so lasse man das Farbige
lieber weg. Meistens liegt in den Farben, nicht dagegen in den
Formen, nur eine Momentwiedergabe vor, wie zu einer gewissen
Zeit und unter gewissen Witterungs- und Beleuchtungserscheinungen
sich das Dargestellte dem Beschauer darbietet, vielleicht so, wie er
es in der Natur nur hochst selten zu sehen bekime. Das muly dem
Schiiler auch zum Bewulitsein gebracht werden, indem man ihn
aufmerksam macht, wie seine niichste Umgebung wohl in keiner
Stunde gleich aussieht wie in der vorhergehenden oder in der fol-
genden, wie Beleuchtling, IFarben, Formeneinzelheiten und somit auch
scheinbar die Entfernung stetsfort wechseln. Am instruktivsten wiren
natiirlich z. B. Landschaftsbilder, die unter den verschiedensten Um-
,standen und von verschiedenen Standpunkten aus aufgenommen sind.
© Namen und Zahlen sind ein auch von Lehrern noch viel um-
strittenes Gebiet. Dem Verfasser des Buches sind hieriiber zum
voraus (Pidagog. Beobachter Nr. 12, 1911) in wohlwollender Weise
Ratschlige erteilt worden. Ich habe bereits erwihnt, dall das Buch
im allgemeinen diejenigen Namen und Zahlen nicht enthalten soll,
die der Schiiller mit Leichtigkeit dem Atlas entnehmen kann. Dieser
Grundsatz entspricht auch dem Unterrichtsverfahren, wie es darge-
legt worden ist. Selbstverstindlich miissen eine gewisse Anzahl
Namen und eine gewisse, viel geringere Anzahl Zahlen, vom Schiiler
gediichtnismifig festgehalten werden. Sie bilden fir die Geographie
das Vokabularium; sie entsprechen den Vokabeln fiir eine Sprache;
aber so wenig jene die Sprache sind, so wenig sind Namen und
Zahlen allein Geographie. Sie sind fir das Verstindnis in der Lén-
derkunde und in der allgemeinen Geographie fiir den Unterrichts-
gang und in gewisser Menge fiir das praktische Leben notwendig.
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So einstimmig und selbstversténdlich die Ansichten tber die Not-
wendigkeit der Namen sind, so grundverschieden sind die Forderungen
tiber die Menge und die Auswahl. Die Ansichten tber letztere
Punkte wiirden wohl bei k&um zwei Sekundarlehrern vollig iiber-
einstimmen, geschweige denn bei der ganzen Lehrerschaft. Bei
dieser Gelegenheit darf wohl gesagt werden — wir sind ja unter
uns — dafy es sehr schwer, wenn nicht ein Ding der Unmoglichkeit
sein wird, ein Lehrmittel zu schaffen, das jedem der vielképfigen,
gelehrten, stets zur Kritik an andern geneigten Korperschaft genau
palit! — So sind denn eine Anzahl von Namen und Zahlen im Lehr-
mittel enthalten; jedenfalls ein Minimum. Was vorab die Zahlen
anbetrifft, besonders diejenigen in den Tabellen, oder als Handels-
angaben am Schlusse der Liinderbesprechungen oder bei den Stidte-
namen, so sind sie dafiir da, um zu ,sprechen*, also um erginzenden
Stoff zu Betrachtungen zu liefern, falls Zeit, Gelegenheit und Ver-
stiindnis vorhanden ist. Sie enthalten also auch Stoff fiir stille oder
hiusliche Beschifticung, mitunter sogar fir die Rechenstunde.
Die Menge der Namen, die nach Ansicht des Lehrers jeder Schiiler
wissen soll, wird manchmal davon abhangen, wie viele der Lehrer
selbst weill, oder dann von seiner personlichen Ansicht tiber die
Wichtigkeit irgend eines Lindergebietes, auch von der momentanen
Wichtigkeit eines solchen (Krieg in Ostasien, in Marokko, auf dem
Balkan usw.); sie wird aber namentlich abhangen vom Eifer und
der Qualitit tiberhaupt des Schiilermaterials, von der zur Verfigung
stehenden Zeit und bei den einzelnen Schiilern auch noch von der
spitern Berufswahl (Postlehrlinge, Kaufleute usw.). So ist es einem
jeden Lehrer in gewissem Sinne frei gestellt, die Menge der Namen,
die seine Schiiler sich zu merken haben, auf dasjenige Mafly zu ver-
mehren, das die Schiiler unter den obwaltenden Verhiltnissen, die
wohl nicht alle Jahre die gleichen sind, verdauen koénnen. Immer-
hin bedenke man, daly ein von allen Vorstellungen entbloZter Name
nur leerer Schall ist, der nach kurzer Zeit dem absoluten Vergessen
anheimfiillt. Man prife nur nach.

Das Buch enthilt auch eine Anzahl Fragen, weil Kommission
und Erziehungsrat solche gewiinscht haben. Es sind meistens keine
Wiederholungs-, sondern Konzentrationsfragen, die in den Text ein-
gestreut sind und hiufig zur Beantwortung gelangen miissen zum
Verstindnis des Folgenden, Sie halten also den Schiiler zu Hause
zu einem idhnlichen Gedankengang an, wie es der Lehrer wiihrend
des Unterrichts getan haben wird. Durch diese Fragen wird aller-
dings die Lesbarkeit des Buches — es ist zwar kein Lesebuch —
gestort.  Viele Methodiker verwerfen solche Fragen. — Wieder-
holungsfragen am Schlusse behandelter Abschnitte zu stellen, mind-
lich oder schriftlich, wird wohl vorteilhafter jedem einzelnen Lehrer
iberlassen.

Auch im 3. Teil des Buches, in der allgemeinen Geographie
(mathematische und physikalische Geographie) soll das bei der Linder-
kunde Gesagte in Bezug auf die Art der Durchnahme des Stoffes
(Beschriinkung auf gewisse Gebiete) sinngeméils zur Ausfiihrung
kommen, damit der weitern Forderung des Lehrplanes: , eingehendere
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Betrachtung besonders wichtiger Lindergebiete unter Beriicksichtigung
des schweizerischen Handels und Verkehrs und der Tagesereignisse®
nachgelebt werden kann. Solche ,wichtige Lindergebiete* finden
sich -im ldnderkundlichen Teil des Buches, d. h. in demjenigen Teil,
der nominell der 1. und 2. Klasse zugewiesen ist. Entweder kann
man sich zum voraus die Behandlung solcher Gebiete fiir die 3.
Klasse reservieren oder dann schon Besprochenes oder nur kursorisch
Behandeltes eingehender durchnehmen. Diese Gebiete werden nicht
alle Jahre die gleichen sein; vielleicht lassen sie sich auch in Ver-
bindung bringen mit Tagesereignissen, die ja in letzter Zeit in allen
Erdteilen reichlich Anknipfungspunkte liefern. — Fiir ,Handel und
Verkehr“ im speziellen konnen die Abschnitte iiber Pflanzenwelt
(gegeniiber dem Manuskript allerdings sehr stark gekiirzt), Tier-
welt, wirtschaftliche Verhiltnisse (Bergbau, Industrie, Ver-
kehr) beniitzt werden. Da der Verkehr die ganze Welt umspannt,
lift sich an diese Kapitel leicht eine allgemeine Repetition des
Wissenswertesten auf unserer Erde anschlieffen, ohne dafy sich dem
Schiiler der unangenehme Beigeschmack der ,Repetition“ aufdringt.

Zum Schlusse mochte ich noch um wohlwollende Aufnahme des
Buches bitten und um Beherzigung des Spruches: ,Kritisieren ist
leichter als besser machen.

Fiir Mitteilungen von Verbesserungsvorschligen jeder Hinsicht
bin ich im Interesse eines fruchtbringenden Geographieunterrichtes
dankbar. Doch kann ich nicht zum voraus die Garantie tibernehmen,
dafh alle Wiinsche in einer allfallw spéatern Auflage Ber uchswhhguna
finden werden,
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