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Franzosische Sprache.

Zu einer klaren Einsicht in das Wesen dieses Unterrichtes
gelangen wir am einfachsten, wenn wir uns die psychischen
Prozesse vergegenwirtigen, auf denen die Erwerbung einer
Fremdsprache beruht. Ahnlich wie bei der Muttersprache soll
jeder fremdsprachliche Ausdruck, den der Schiiler hért oder
liest, in seinem Bewulitsein die entsprechende Sachvorstellung,
und jede Sachvorstellung, die in seinem BewuBtsein wach wird,
die Vorstellung des entsprechenden fremdsprachlichen Aus-
druckes wachrufen.

Es handelt sich also zunichst darum, dem Gedichtnis
die fremdsprachlichen Ausdriicke einzuprigen und mit den-
selben die entsprechenden Sachvorstellungen zweckmilig zu
verkniipfen, und wie bei der Muttersprache miissen die fremd-
sprachlichen Kenntnisse zu Fertigkeiten erhoben werden. Der
im Gedédchtnis gesammelte neue Sprachstoff muls in zweck-
entsprechender Reihenfolge so oft wiederholt werden, bis der
weitliufige Komplex psychischer Prozesse, der dem Ausdruck
eines Gedankens zu Grunde liegt, auf einen einzigen Willens-
impuls hin sich in richtiger Form abwickelt. Das ist die
innerliche Seite des Lernprozesses. Sie beruht aber durchaus
auf der gleichzeitigen Entwicklung der entsprechenden Fertig-
keiten der Sinnesorgane und Sprachwerkzeuge. Die Schulung
des Ohrs fiir die genaue Auffassung der fremden Laute, die
Schulung des Auges fiir die fremdartige Orthographie, die
Anpassung des Sprachapparates zur Hervorbringung der frem-
den Laute und die Gewdhnung der Hand zur Hervorbringung
der fremdsprachlichen Schriftzeichen sind untrennbar mit dem
inneren Prozesse verbunden. Daraus ergeben sich fiir den fremd-
sprachlichen Unterricht folgende drei Hauptaufgaben:

1. Durch die sprachlichen Kenntnisse das sprachliche Wissen

Zu vermitteln,

2. das sprachliche Wissen zur Fertigkeit zu erheben und

3. die Organe an das fremde Idiom zu akkommodieren.

Es wird kaum notwendig sein, zu bemerken, dal diese
drei Ziele nicht getrennt angestrebt werden, sondern von An-
fang an neben einander im Auge zu behalten sind. Schon in
der ersten Stunde beginnt man die Akkomodation der Organe,
indem man zugleich ein Bifchen sprachliches Wissen bei-
bringt und durch oftere Wiederholung bereits an der Ent-
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wicklung der Fertigkeit zu arbeiten beginnt. Trotzdem wollen
wir in unserer Besprechung die drei Aufgaben zunichst ein-
zeln etwas niiher ins Auge fassen,

I. Die Vermittlung der sprachlichen Kenntnisse.

Die dem ganzen Sprachprozesse zu Grunde liegenden sach-
lichen Kenntnisse sind in den Sekundarschiilern schon in rei-
chem Malie vorhanden. Die Erfahrung des téiglichen Lebens,
die Belehrung der Erzieher, besonders auch der bereits vor-
ausgegangene Primarschulunterricht haben im Gediichtnis des
Schiilers eine Fille von Vorstellungen geschaffen und dieselben
bereits in bestimmten Zusammenhang gebracht. Es wird sich
im fremdsprachlichen Unterricht sehr oft nicht darum handeln,
dem Kinde neues sachliches Wissen beizubringen, sondern nur
darum, das bereits in ihm vorhandene sachliche Wissen, den
bereits vorhandenen Geistesinhalt mit den entsprechenden Aus-
driicken der fremden Sprache zu assoziieren. Dabei wollen
wir zwei Elemente des psychischen Prozesses scharf ausein-
ander halten: -

a) Die Darbietung und Einprigung der fremden Sprach-
oebilde d. h. die Bildung der fremdsprachlichen Vor-
stellung im Gedéichtnis des Schiilers und

b) die Verkniipfung dieser fremden Sprachvorstellung mit
den Sachvorstellungen, die sie bezeichnen sollen.

Mit Bezug auf die Darbietung der fremden Sprachgebilde

gibt es zwel verschiedene Hauptverfahren:

Das eine beginnt die Darbietung der fremden Sprache mit
einer Einwirkung auf das Auge, das andere mit einer Ein-
wirkung auf das Ohr. DBeim einen geht man vom geschrie-
benen Wortbild aus, beim andern vom Laut des Wortes. Wir
wollen das erstere das L.eseverfahren, das letztere dagegen
das phonetische oder Horverfahren nennen.

Es sei hier schon bemerkt, dafl neuere Methodiker be-
haupten, das Horverfahren sei das einzig Naturgemilie. Sie
sagen, eine Sprache werde in erster Linie gesprochen, erst in
zweiter Linie geschrieben. Die Biicher und Schriften seien
nur unentbehrliche Anhiéngsel, daher sei auch in erster Linie
von Wichtigkeit, dafl unsere Schiiller die fremde Sprache ver-
stehen und sprechen lernen, das Lesen und Schreiben miisse
erst in zweiter Linie gefordert werden. — Gewils ist ohne
weiteres zuzugeben, dafs die Forderung, der Schiiler miisse



— 69 —

eine lebendige Sprache verstehen und sprechen lernen, be-
rechtigt ist; aber fir unsern Sekundarschulunterricht wird
man ebensowenig die andere Forderung abweisen konnen, dal
die Schiiler das Franzosische lesen und schreiben lernen sollen.
Bei der Darbietung der neuen Sprachgebilde miissen wir mit-
hin als materiellen Endzweck die vollstindige Sprachvorstel-
lung im Auge behalten, deren Elemente, wie wir aus der Be-
sprechung des Deutschunterrichtes bereits wissen, in vier
verschiedenen Zentren des Gedéchtnisses liegen:

Im Sprechbildzentrum,

im Sprechbewegungsbildzentrum,

im Schriftbildzentrum und

im Schreibbewegungsbildzentrum.

Ob die Reihenfolge der Erwerbung, so oder anders sei,
es muls ein solider und allseitiger Unterricht darauf ausgehen,
daf schliefflich von jedem fremdsprachlichen Gebilde alle vier
Elemente dauerhaft eingeprigt und unter sich in richtiger
Weise assoziiert sind.

A. Leseverfahren.

Die gewohnlichste Form des Leseverfahrens ist fol-
gende: Man zeigt dem Schiiler zuerst das Schriftbild an der
Wandtafel oder im Buch; wihrend er es ansieht, erzeugt man
in ihm die Sprechbildvorstellung, indem man laut und deut-
lich vorspricht, was das Schriftbild darstellt. Weil diese beiden
Eindriicke durch das Auge und durch das Ohr gleichzeitig
stattfinden, assoziieren sich ohne weiteres die beiden dadurch
erzeugten Vorstellungen. Sollen die gebildeten Vorstellungen
sowie ihre Assoziationen dauerhaft sein, ist nicht nur konzen-
trierte Aufmerksamkeit des Schiilers nétig, sondern auch ge-
niigende Zeit und geniigende Intensitdt der Reizwirkung.
Daher fordert man den Schiiler auf, das Vorgesprochene selbst
zu sprechen. Gelingt es nicht gleich richtig, so hilft man ihm
nach, indem man ihn iiber die Stellung der Sprachwerkzeuge
belehrt. Durch das richtige Sprechen bildet sich in seinem
Innern die Sprechbewegungsbildvorstellung, die sich auch mit
den andern assoziiert. Gewdohnlich 140t man dann den Schiiler
das Wort auch noch schreiben, wodurch sich die Schreib-
bewegungsbildvorstellung bildet, die zunéchst hauptséchlich
mit der Schriftbildvorstellung verkniipft ist. Man kann ibri-
gens auch das Schreiben noch weglassen, um es erst spiter
beizufiigen.
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Eine kleine Ab#dnderung besteht darin, dafl man nach der
Vorweisung des Schriftbildes dieses gleich durch Schreiben
nachbilden lift. Dann wird das Schriftbild belautet, wodurch
der Schiiler veranlaf3t wird, das Schriftbild nach Diktat zu
erzeugen, und erst zuletzt wird das Sprechen eingeiibt. Ist
der Schiiler nach lingerer Ubung so weit gekommen, daf} er
die einzelnen Bestandteile des Schriftbildes belauten kann, dal} er
also die lautliche Bedeutung der einzelnen Buchstaben oder
Buchstabenkomplexe kennt (eau), wird das Leseverfahren auch
etwa so verdndert, dall man dem Schiiller nicht mehr vor-
spricht, sondern dals man ihn nach der Einwirkung des Schrift-
bildes gleich sprechen lilt. Natiirlich ist dabei das Sprechbild-
zentrum noch beteiligt, indem es die Hervorbringung der
einzelnen Laute kontrolliert, aber der Klang des ganzen Sprach-
gebildes prigt sich (gleichzeitig mit der Sprechbewegung) durch
den von seinem eigenen Sprechapparat ausgehenden und aufs
eigene Trommelfell schlagenden Reizkomplex ein.. Fir den
Wert der auf diese Weise entstandenen Klangvorstellungen
ist natiirlich hochst wichtig, dall der Schiiler das Schriftbild
richtig belautet.

B. Horverfahren.

Beim phonetischen Verfahren erkennen wir als ersten
Reiz das vom Mund des ILehrers ausgehende Lautgebilde.
Dieses erzeugt durch die Wirkung aufs Trommelfell des Schii-
lers die Sprechbildvorstellung; wenn der Schiiler sodann nach
unserer Aufforderung, das gleiche Lautbild selbst erzeugt, so
bildet sich in ihm die Sprechbewegungsbildvorstellung. Manchmal
begniigt man sich lingere Zeit mit der Ausbildung und Asso-
ziation dieser beiden Zentren und léfit zunédchst das Schreiben
und Lesen ganz auller Betracht, oder dann figt der Lehrer
das Schriftbild gewodhnlich zunéchst in phonetischer Schrift
bei. Ausgeschlossen ist natiirlich auch die historische Schrift
nicht. So wirde denn als drittes Element die Schriftbildvor-
stellung und als viertes die Schreibbewegungsbildvorstellung
hinzutreten. -

Die von uns ins Auge gefaliten psychischen Prozesse beim
Leseverfahren und beim Hoérverfahren bleiben sich im wesent-
lichen gleich, ob das Sprachgebilde, das durch sie vermittelt
wird, ein einzelner Laut oder ein einzelnes Wort oder eine Reihe
von Wortern sei. Handelt es sich nur um einzelne Laute
oder um sinnlose Silben, so diirfte ‘mit dem Besprochenen die
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Vorstellungsbildung vollendet sein. Anders aber, wenn das
vermittelte Sprachgebilde ein Wort oder ein Satz von be-
stimmter Bedeutung ist. Wir haben auch bis jetzt immer
nur von der Sprachform gesprochen. Was dieses fremdsprach-
liche Wort oder dieser fremdsprachliche Satz bedeute, wulite
der Schiiler immer noch nicht, und doch wird wahrscheinlich
in seinem Sachgedichtnis ein Vorstellungskomplex vorhanden
sein, dessen sprachlicher Ausdruck das neu gelernte fremd-
sprachliche Gebilde ist. Wie ist es nun mdoglich, Sprachform
und Sprachinhalt miteinander zu verkniipfen? Diese Verkntip-
fung koénnen wir durch mehrere Verfahren bewirken.

C. Verkniipfung von Sprachform und Sprachinhalt.

Wir unterscheiden zuniichst zwei Hauptverfahren, das der
mittelbaren und der unmittelbarenVerkniipfung. Die mittel-
bare Verniipfung beruht auf der Zuhilfenahme der Mutter-
sprache. Wird dem Schiiler ein franzosisches Wort gegeben,
z. B. ,cheval®, so sagt man ihm einfach, es bedeute ,Pferd®.
Das wird so lange wiederholt, bis der Schiiler den Zusammen-
hang der beiden Worter bleibend eingeprigt hat. Aufgabe des
deutschen Wortes ist es, im Gedichtnis des Schiilers den ent-
sprechenden Sachvorstellungskomplex zum Bewufitsein zu
rufen. Wir konnen dieses Verfahren das Ubersetzungs-
verfahren heiffen.

Die unmittelbare Verkniipfung kommt entweder durch sinn-
liche oder durch innere Veranschaulichung zu stande. Wollen
wir beispielsweise das  Wort ,erayon“ einprigen, so zeigen
wir den Bleistift und sagen: ,Voici un crayon“. Der Schiiler
spricht das Wort nach, und nachdem er den Sinn der Frage:
»Qu'est-ce que cela?“ und des Ausdrucks ,c’est® erfalit hat,
antwortet er auf jene Frage mit dem Sitzchen: ,C'est un
crayon®. — Ganz fdhnlich ist das Verfahren, wenn man statt
wirklicher Gegenstinde zur Veranschaulichung Bilder verwen-
det. Diese beiden Vorgehen nennen wir Anschauungsver-
fahren oder Verfahren der duflleren Veranschaulich-
ung. Davon ist wesentlich verschieden die sogenannte innere
Veranschaulichung., Diese besteht darin, dall man in den
Kindern die Sachvorstellung, die mit dem fremdsprachlichen
Ausdruck verbunden werden soll, ins Bewultsein ruft, ohne
dall man die Ubersetzung oder die dubere Veranschaulichung
zu Hilfe nimmt. Sobald der Schiiler in der Fremdsprache
lber einen gewissen Wortvorrat verfiigt, gelingt die innere
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Veranschaulichung neuer Worter durch Vorfithrung derselben
in einem bestimmten logischen Zusammenhang, aus dem die
Bedeutung klar hervorgeht. So wird man abstrakte Begriffe,
z. B. die Namen von Charaktereigenschaften, ,modeste“, ,poli“,
ycomplaisant“ usw. durch Erzidhlungen beibringen, die dem
Schiiler inhaltlich leicht verstdndlich sind und nicht gar viele
neue Worter enthalten.

Eine ganz besondere Art der inneren Veranschaulichung hat
Gouin vorgeschlagen in seinem beriihmt gewordenen Werke:
,Gouin, Francois, 1’art d’enseigner et d’étudier les
langues (Paris, librairie Fischbacher). Er sucht aus dem
ganzen Geistesinhalt des Menschen ein System von Vorstel-
lungsreihen zu bilden, die sich in unserem Innern durch
einen bestimmten Impuls immer in bestimmter Weise wieder-
holen. So sagt er beispielsweise: Der Vorsatz, die Tire zu
offnen, wecke in uns immer folgende Vorstellungsreihe:

Ieh schreite auf die Tire zu.
Ich ndhere mich der Tire.

Ich komme bei der Tire an.
Ich bleibe hei der Tiire stehen.
Ich strecke den Arm aus.

Ich fasse den Griff an.

Ich drehe den Griff um.

Ich mache die Tire auf.

Ich ziehe die Tiire heran.

Die Tire gibt nach.

Die Tiire dreht sich in den Angeln.
Ich lasse den Griff los.

Eine solche Vorstellungsreihe muf sich der Schiiler lebhaft
vergegenwiirtigen. Dann prigt man ihm die entsprechenden
Ausdriicke in fremder Sprache ein. Bei jeder Wiederholung
der Satzreihe wiederholt er auch die Vorstellung und lernt
auf diese Weise in der fremden Sprache ausdriicken, was er
denkt. Die Hauptschwierigkeit besteht natiirlich darin, den
Schiiler zur genauen Auffassung der einzelnen Titigkeiten,
aus denen sich die ganze Handlung zusammensetzt, zu ver-
anlassen. Wie dies moglich ist, ohne die deutsche Sprache zu
gebrauchen, ist mir ein Rétsel. Wenn man aber die Mutter-
sprache anwendet, um die Reihenfolge der Teilhandlungen ge-
nau festzusetzen und sicher einzuprigen, so kann man dann
schon diese Vorstellungsreihen mit den fremdsprachlichen Aus-
driicken verkniipfen, ohne daf} man immer wieder das Deutsche
zu wiederholen braucht, so dall schliefilich wirklich eine un-



R - R

mittelbare Verkniipfung der Sachvorstellung mit dem fremd-
sprachlichen Ausdruck zu stande kommen kann.

Vergegenwirtigen wir uns den Unterschied der beiden
Hauptarten der Verknilipfung, der mittelbaren und der un-
mittelbaren, so koénnen wir beide durch eine bildliche Dar-
stellung ziemlich deutlich charakterisieren.

S D) S———D
il Y
A .
/7 N
F F
(mittelbar) (unmittelbar)

Vor der Anlernung der Fremdsprache finden wir im Bewult-
sein der Schiiler die Sachvorstellung (S) innig mit der Mutter-
sprache (D) assoziiert S <<———> D; dann prigen wir durch
den fremdsprachlichen Unterricht dem Gedéchtnis eine neue
sprachliche Bezeichnung ein, die franzosische, die ich kurz
mit ' bezeichnen will. Bei der mittelbaren Verkniipfung nach
der Ubersetzungsmethode schaffen wir eine direkie Verbin-
dung zwischen der fremdsprachlichen und der muttersprach-
lichen Bezeichnung ,cheval = Pferd“; aber die direkte Ver-
bindung zwischen der fremdsprachlichen Bezeichnung und der
Sachvorstellung fehlt. Bei der &ulfern und innern Veran-
schaulichung schaffen wir eine direkte Verbindung zwischen
der Sachvorstellung (S) und. dem fremdsprachlichen Ausdruck,
dagegen fehlt eine direkte Verbindung zwischen dem fremd-
sprachlichen Ausdruck und dem muttersprachlichen.

D. Vorteile und Nachteile der verschiedenen Verfahren.

Wir konnen uns nun fragen, welche Vorteile und Nach-
teile diese verschiedenen Verfahren haben. Das Uberset-
zungsverfahren, das heilst die Zuhilfenahme der Muttersprache.
ist einfach und bequem. Fiir sich allein angewandt, hat es
aber bose Folgen. Will man namlich die auf diese Weise
gelernte Fremdsprache zum Ausdruck eigener Gedanken an-
wenden, so dringt sich die Muttersprache hemmend zwischen
Gedanken und fremdsprachlichen Ausdruck. Was wir uns
vorstellen, konnen wir nicht direkt in der fremden Sprache
ausdriicken, wir miissen es erst aus. der Muttersprache iber-
setzen. Und etwas &dhnliches zeigt sich, wenn wir die Fremd-
sprache horen: Der fremdsprachliche Ausdruck weckt in uns
nicht direkt die Sachvorstellung, sondern zuniichst nur den
deutschen Ausdruck und erst dieser ruft die Sachvorstellung



— T —

zum Bewulitsein. Auch beim Horen wird also erst iibersetzt.
Dieses Ubersetzen erfordert aber sowohl fiir das Sprechen als
auch fiir das Verstehen viel zu viel Zeit und Kraft.

Das Verfahren der duferen Veranschaulichung ist in vielen
Fiallen auch sehr leicht anzuwenden. Alles, was im Schul-
zimmer vorhanden ist oder leicht herbeigeschafft werden kann,
wird gern zur direkten Veranschaulichung benutzt werden. Ich
denke dabel nicht nur an Dinge, sondern vor allem auch an
Handlungen, an Bewegungen, sowie an die wahrzunehmenden
Eigenschaften. All das, was den Kindern sinnlich zuginglich
gemacht werden kann, wird man am naturgeméifliesten wih-
rend der sinnlichen Wahrnehmung zugleich benennen und auch
durch die Schiiler bezeichnen lassen. Dadurch schafft man die
Grundlage zum direkten Denken in der fremden Sprache. Die
Veranschaulichung durch Bilder ist auch nicht zu unterschéitzen.
Immerhin sind die Bilder nur ein Surrogat der Wirklichkeit.
Die Wirkung der Bilder ist bei weitem nicht so intensiv wie
die der wirklichen Dinge, und sie erzeugen nur sekundire Vor-
stellungen. Kine direkte Assoziation findet zunichst nur zwi-
schen diesem bestimmten Bilde und dem fremdsprachlichen
Ausdrucke statt. Man kann aber doch mit Hilfe von Bildern
viele Dinge und Handlungen, die man unmoglich im Schul-
zimmer direkt veranschaulichen kann, in dhnlicher Weise mit
den Schiilern besprechen, wie wenn man sie wirklich ansehen
wiirde.!) Somit ist schon fiir die erste Darbietung der Sprache
der Wert der Bilder nicht zu verkennen. Welche Bedeutung
sie fiir die Wiederholung, fiir die Eintibung der Fremdsprache
besitzen, wollen wir spéter untersuchen. Das aber sollte man
sowohl bei der Verwendung von wirklichen Dingen als auch
bei der Beniitzung von Bildern anstreben, dal fiir das nim-
liche Wort verschiedene Reprisentanten des betreffenden Be-
oriffes vorgefiihrt werden. Um beispielsweise die Bedeutung
des Wortes ,arbre“ mit Hilfe von Bildern zu vermitteln, sollte
man nicht nur einen, sondern viele recht verschiedene Baume
vorweisen konnen, die man alle mit dem Wort ,arbre® be-
nennen lift, um auf diese Weise dem fremdsprachlichen Aus-
druck einen begrifflichen Inhalt zu geben, ohne dals man sich
auf eine Definition einlafst. Der Hauptiibelstand des ,Anschau-
ungsverfahrens“ besteht wohl darin, dall man nicht den gan-

1) Gute Dienste zur Veranschaulichung durch Bilder leistet Orell
Fuflis ,Bildersaal fir den Sprachenunterricht® von G. Egli, Sekundar-
lehrer.
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zen Sprachinhalt dullerlich veranschaulichen kann. Es entzieht
sich der unmittelbaren Anschauung vieles, das sich an das Ge-
miit, das Gefiithl und den reinen Verstand wendet und das
doch durchaus dem Krfahrungskreise des Kindes angehort.
(Vorwort zu Baumgartner und Zuberbiihler, XIII. Auflage.)
Es miissen also jedenfalls daneben noch andere Verfahren zur
Anwendung kommen, mithin darf das ,,Anschauungsverfahren“
nicht so ausschlieBlich betrieben werden, dall die Schiiler
dadurch fiir die Anwendung anderer Verfahren unfihig wiirden.

Das vollkommenste ist wahrscheinlich die ,innere Veran-
schaulichung“; wenn es gelingt, den Schiiler anzuregen, das,
was in ihm innerlich vorgeht, was er sich klar vorstellt, was
er fihlt und was er will, mit dem fremdsprachlichen Aus-
druck zu verkniipfen, dann ist das Ideal der Spracherlernung
erreicht, und das gelingt, sobald der Schiiler von der fremden
Sprache so viel versteht, dall man, indem man franzosisch
spricht, in ihm bestimmte Vorstellungen und Gefiihle wecken
kann. Dann verbinden sich die so geweckten psychischen
(zebilde mit den Sprechbildvorstellungen, die wir durch unsere
fremdsprachlichen Ausdricke in seinem Sprechbildzentrum
schaffen, und wenn wir ihn durch Fragen oder andere Unter-
richtsimpulse veranlassen konnen, das was er sich vorstellt
und was er fiihlt und will, franzosisch auszusprechen, dann
verkniipft sich seine Vorstellungswelt immer inniger auch mit
dem fremdsprachlichen Sprechbewegungsbildzentrum. Nicht
selten wird es bei solchen Gesprichen vorkommen, daly der
von uns geweckte Gedankengang des Schiilers in seinem Ge-
dichtnis auf Sachvorstellungen stéft, die mit keinem franzo-
sischen Namen verkniipft sind. Der Schiiler kommt in
seinen Aussagen auf ,une chose”, die er noch nicht benennen
kann. Man denke sich beispielsweise, wir fithren den Schiiler
in Gedanken in einen ihm genau bekannten Garten. Wir lassen
ihn selbst bescheidene Sitzchen bilden und begniigen uns, wenn
er mittelst der ihm zur Verfligung stehenden spérlichen Sprach-
kenntnisse seine Vorstellung auch nur leidlich zum Ausdruck
bringen kann., So sagt er vielleicht: ,Nous sortons de la
maison, nous descendons I'escalier. Nous ouvrons la porte du
jardin. Nous marchons dans le petit chemin. A gauche et & droite
il y a de petits arbres. Bientot nous arrivons prés d’une...je ne
sais pas comment on appelle cette chose.“ ,Cestunefontaine®,
sagt der Lehrer; ,répéte ce mot! Ou arrivons nous?“ usw. Auf
diese Art verkniipft sich die im Bewulitsein aufgetauchte Sach-



vorstellung unmittelbar mit dem neu gebotenen franzdsischen
Worte; das ist ,innere Veranschaulichung®. Will man sie im
fremdsprachlichen Unterricht gleich von Anfang an verwenden,
so wiilte ich kein anderes Verfahren, als mittelst der Mutter-
sprache bestimmte Vorstellungen ins Bewulitsein der Schiiler zu
rufen. So konnte man beispielsweise zu ihnen sagen: ,Stellt
euch einen Bleistift vor, franzosisch nennt man ihn ,le crayon*.
‘Wiederholt das Wort (Sprechbild- und Sprechbewegungsbild-
vorstellung werden eingeprigt), denkt euch nun recht klar, er
habe eine bestimmte Farbe, nimlich die gleiche Farbe wie
das Gras oder wie Spinat oder wie ein Saatfeld oder wie die
Aste einer jungen Tanne; diese Kigenschaft sagt man vom
Bleistift auf Franzosisch aus: ,le crayon est vert“. Wieder-
holt das!® usw. Ohne Zweifel stellt man aber dadurch an
die Auffassungskraft der Schiiler hohe Anforderungen. Neue
Weorter aufzufassen und sich einzuprigen, ist an und fir sich
schon eine erhebliche Anstrengung. Wie schwer muls es dem
schwicheren Schiiler sein, iiberdies die in seinem Gedéchtnis
eingeprigten Sachvorstellungen — auf muttersprachliche An-
regungen hin — im Blickpunkte des Bewulitseins zu behalten !
So wird man sich ernstlich fragen miissen, ob es nicht doch
flir den Anfangsunterricht besser wire, die Gegenstinde,
woriliber man spricht, wirklich vorzuweisen, d. h. den Bleistift
zu zeigen und den Schiilern zu bemerken: ,Ich sage euch jetzt,
wie der Bleistift ist. ,Ist“ heilst auf franzosisch ,est®, und
jetzt nenne ich euch die Farbe. Sehet sie recht genau an,
man nennt sie ,vert“; ,le crayon est vert.“

Man wird auch nicht selten beobachten, daf} bei der inneren
Veranschaulichung doch eine gewisse Unklarheit bestehen bleibt,
die durch &4uBlere Veranschaulichung leicht beseitigt werden
koénnte; dafiir nur ein Beispiel. In einer dritten Klasse habe
ich beobachtet, dall das Wort ,impériale“ als Bezeichnung
fliir einen gewissen Teil des Postwagens gelernt worden war.
Das Wort war in der bekannten Anekdote ,,Un domestique
intelligent* vorgekommen, worin ein etwas beleibter Herr,
der eine Reise machen wollte, zweli Plitze der Postkutsche
fiir sich belegen lief, damit er sich recht bequem ausdehnen
konnte. Der Diener, der den Auftrag hatte ausfihren miissen,
kam mit der Botschaft zurilick, daf er zwei Plidtze bezahlt
habe, nidmlich ,une place a l'imperiale et l'autre dans le
coupé.“ Die Sache war mit den Schiilern besprochen worden,
das Ganze auch ins Deutsche . libersetzt worden. Die Schiiler
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glaubten alles zu verstehen und lachten tber die komische
Geschichte. Als aber in einer spitern Lektion ihnen auf einem
Bilde ein Postwagen vor Augen trat, konnte niemand zeigen,
wo ,ecoupé“ und ,impériale“ seien. Wie leicht schafft in
solchen Fillen das Anschauungsverfahren Klarheit! Ich bin
deshalb der Meinung, man sollte nicht so exklusiv an einem
einzigen Verfahren festhalten, wie Gouin das getan hat, der
noch nahe an seinem Lebensende schrieb: ,Nous condamnons
I'enseignement par l'oeil plus énergiquement que jamais.“

E. Anwendung mehrerer Verfahren.

Ich glaube, es sei besser, man mache sich mit allen Ver-
fahren vertraut und entscheide von Fall zu Fall, welches Ver-
fahren das zweckmiligere sein moge. Immerhin ist der
sinnern Veranschaulichung® in dem Sinne ein Vorrang zuzu-
gestehen, dall man mit allen andern Verfahren schlieflich das
Gleiche zu bewirken sucht, was die ,innere Veranschaulich-
ung“ direkt anstrebt. Wenn wir z. B. in dem vorhin be-
sprochenen Kalle das Wort .impériale“ durch duflere Veran-
schaulichung erkliaren, so miissen wir uns bewulit bleiben,
daf wir das Wort dem Schiiler durch die dullere Veranschau-
lichung nicht zum vollen geistigen Eigentum gemacht haben.
Wir diirfen uns noch nicht zufrieden geben, wenn der Schiiler
den vorliegenden Gegenstand mit Sicherheit benennen und
umgekehrt rasch auf den Gegenstand hinweisen kann, wenn
wir ihn in der Fremdsprache benennen. Wir haben dann erst
zwischen der durch den vorliecenden Einzelgegenstand, also
durch die Abbildung, erzeugten Vorstellung und dem fremd-
sprachlichen Worte eine Assoziation geschaffen und zwar zu-
nichst nur unter der Bedingung, dall der Gesichtsreiz, der
vom Anschauungsobjekt ausgeht, wirklich aufs Auge traf.
Wir miissen mit dem Schiiler iiber diesen Gegenstand auch
noch sprechen, nachdem er nicht mehr vor seinen Augen liegt.
Auch miissen wir den Schiiler veranlassen, sich nicht mehr
allein das Bild, sondern eine wirkliche Postkutsche vorzustellen.
Ja wir sollten noch weiter gehen, indem wir das Wort auch
auf andere Fille beziehen, z. B. auf die ,,impériale“ bei Omni-
bussen und Tramwagen. Erst wenn das Wort in solider und
leicht beweglicher Art mit dem zugehorigen Begriff verbunden
ist, hat der Schiiler das Wort vollstindig erlernt. Noch wich-
tiger ist bei Anwendung des Ubersetzungsverfahrens, daf der
Lehrer das Ziel der ,inneren Veranschaulichung® anstrebe.



Beim Ubersetzen kommt sehr oft vor, dafl sich einfach die
franzosische Worthiilse mit der deutschen Worthiilse assoziiert.
Sitzchen wie: Das Pferd ist grof = le cheval est grand,
die Kuh ist grol = la vache est grande, werden manchmal
iibersetzt, ohne dall man sich die Sache vorstellt. Solche
Ubungen schaden aber mehr als sie niitzen.

Wenn wir die Muttersprache als bequemstes, wohl in allen
Féllen zur Verfligung stehendes Mittel zur Deutung des
fremdsprachlichen Ausdruckes anwenden wollen, so miissen
wir als die Hauptsache ansehen, dall der deutsche Ausdruck
auch wirklich die Sachvorstellung wecke. Wer in diesem
Sinne die Muttersprache zu Hilfe zieht, ist nicht gar weit von
.der ,inneren Veranschaulichung“ entfernt. Aber dann ist es
besser, wenn man, um das Siizchen: ,notre chat est noir®
aus den Schiilern herauszulocken, nicht einfach fragt: ,,Wie
heil5t auf franzosisch: ,Unsere Katze ist schwarz,“ sondern
sie etwa auf folgende Weise anregt: ,,Benennt auf franzosisch
ein Haustier, das Miuse fingt und Miau macht. Deutet durch
ein Possessivpronomen an, daf dieses Haustier uns gehort
und sagt zugleich aus, dall es die gleiche FFarbe hat, wie eure
Tinte“. So steht die deutsche Sprache im Dienste der ,innern
Veranschaulichung“. Immerhin ist nicht ganz ausgeschlossen,
daly der Schiiler doch von sich aus zuerst den Satz bildet:
,Unsere Katze ist schwarz“ und diesen tiibersetzt.

Darum kommen wir zur Frage, welche Rolle tiberhaupt
die Muttersprache bei unserem fremdsprachlichen Unterricht
spielt. Wir mogen diese oder jene Methode anwenden, so viel
ist sicher, dafl man die Muttersprache nicht ausschalten kann;
auch wenn wir in unserem Franzoésischunterricht kein Wort
deutsch reden, wird doch die Muttersprache immer mitspielen.
Zeigen wir z. B. den Schiilern einen Apfel und sagen: ,Voici
une pomme*, so kommt ihnen beim Anbiick des Apfels un-
willkiirlich auch der deutsche Name ins Bewulitsein. Vielleicht
wird einer ohne Zutun des Lehrers im Stillen denken: Der
Apfel heilst ,la pomme“. Dall wir bei einem lingeren Auf-
enthalt in einer Gegend, wo nicht deutsch gesprochen wird,
unsere Muttersprache voriibergehend vergessen, d. h. aulier
Funktion setzen, kommt vor und ist psychologisch erklérlich.
Dall wir aber in unsern fiinf wochentlichen Franzosischstunden
die deutsche Sprache gleichsam aufler Kurs setzen konnen,
wihrend sie in der ganzen iibrigen Zeit Verwendung findet,
ist unmoglich. Allerdings scheint mir tibertrieben, was von
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‘Gegnern der Anschauungsmethode, z. B. von Sallwiirk, in dieser
Beziehung gesagt wird. ‘

So dringt sich uns die Frage auf, ob es nicht praktisch
sei, die beiden Hauptverfahren der Verkniipfungen gleichméfig
anzuwenden, um eine allseitige Assoziation zu bewirken. An
Stelle der frither aufgestellten schematischen Zeichnungen wiir-
den wir dann folgende erhalten:

\F/

Wir miiliten also in den Fillen, wo wir die Ubersetzungs-
methode anwenden und dadurch zunichst die mittelbare Ver-
kntipfung bewirken, nachher noch durch innere oder #duliere
Veranschaulichung die unmittelbare Verkniipfung vollziehen,
und wenn wir zuerst die unmittelbare Verkniipfung bewirken,
miibten wir nachher extra das deutsche Wort hinzulehren.
Das wird manchem als sehr iiberfliissig vorkommen. Ob dem
so ist, kann man aber erst sagen, wenn man die weitere Frage
entschieden hat, ob unsere Schiiler auch im Ubersetzen geiibt
werden sollen oder ob dies nicht notig sei. Wir diirfen nim-
lich durchaus nicht annehmen, daf Schiiler, die das Franzosische
nach dem Verfahren der unmittelbaren Verkniipfung erlernt
haben, ohne weiteres auch iibersetzen konnen.

Vor ein paar Jahren hatte ich mit einer Klasse nach der
Anschauungsmethode, d. h. teils nach wirklichen Dingen, teils
nach Bildern einen ziemlich grofen Wortschatz griindlich ein-
getibt. Die Schiiler kannten nicht nur die einzelnen Warter
und ihre Bedeutung sehr gut, sondern konnten sie auch mit
Leichtigkeit in mannigfachen Sitzchen anwenden. Die Mutter-
sprache hatte ich in meinem Unterricht mdoglichst wenig ge-
braucht. Iech war der Ansicht, die Schiiler wiirden, wenn sie
die Bedeutung eines franzosischen Wortes verstiinden, auch
von selbst wissen, wie es auf deutsch heille. Aber wie erstaunt
war ich, als ich zu den Ubersetzungsiibungen unseres Lehr-
buches iibergehen wollte! Selbst die besten Schiiler hatten mit
grofien Schwierigkeiten zu kdmpfen. Beispielsweise wulten
sie ganz gut, was ,la table“ bedeutet. Wies ich auf den Tisch
und fragte: . Qu'est-ce que cela?” so antworteten sie sofort:
»C'est une table“. Fragte ich; ,Ou est la table?“ so wiesen
sie mit groller Promptheit auf den Tisch und sagten: , Voila
la table“. Auf die Frage: ,Qu’est-ce que la table?“ sagten sie:
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»La table est un meuble.“ Auf die Frage: ,Quelle est la forme
de notre table?“ gaben sie die Antwort: ,Notre table est
carré, elle n'est pas ronde“, usw. Sollten aber die gleichen
Schiiler das Sidtzchen tibersetzen: ,,Der Tisch ist rund“ so be-
durfte es einer ziemlich groffen Anstrengung und =ziemlich
langen Besinnens, bis das Richtige herauskam. Kin ganz ein-
facher Versuch erklirt uns diese Erscheinung. Wenn man einer
Klasse nach dem Anschauungsverfahren eine Reihe von Wor-
tern eingeprigt hat und man héngt die Gegenstinde, die zur
Veranschaulichung gedient haben, an die Wandtafel, so werden
Schiiler mit Leichtigkeit die ganze Reihe franzésisch benennen
oder, wenn wir sie in beliebiger Reihenfolge bezeichnen, rasch
darauf hinweisen. Eniziehen wir aber die (Gegenstinde ihren
Augen und sagen ihnen dafiir die deutschen Namen, um uns
rasch die franzosischen Benenniungen durch die Schiiler geben
zu lassen, so besinnen sich diese ziemlich lange, bis sie ant-
worten konnen. Ganz ahnlich ist es, wenn wir das Franzo-
sische sagen und von den Schiilern das Deutsche verlangen.
Etwas rascher folgen die Antworten der Schiiler, wenn sie
die benannten. Gegenstinde sehen koénnen.

Gerade das Umgekehrte zeigte sich mit einer Klasse, die
die gleichen Worter nach dem Ubersetzungsverfahren gelernt
hatte. Diese tibersetzte mit Leichtigkeit und Promptheit aus
dem Deutschen ins Hranzosische und zuriick; aber wenn sie
die Gegenstinde, die wir in Wirklichkeit vor ihre Augen
stellten und auf die wir hinweisen, franzosisch benennen sollte,
so konnte sie es nur mit Mithe und langsam, und wenn wir
sie aufforderten, die Gegenstinde, die wir franzosisch benannten,
uns rasch zu zeigen, so konnte sie das auch nicht in befrie-
digender Weise. Daraus erkennt man deutlich, daly, wie der
Volksmund sagt, ,alles gelernt werden mub“, nnd daff eben
auch das Ubersetzen besonderer Ubung bedarf, falls wir es
von den Schiilern verlangen wollen. Wir miissen uns also
ernstlich fragen, ob es wiinschbar sei, dal5 unsere Schiiler
auch tiibersetzen lernen.

F. Die Ubersetzung.

Dabei sind zwei Arten der Ubersetzung auseinander zu halten:
Die Ubersetzung der Fremdsprache in die Muttersprache und
die Ubersetzung aus der Muttersprache in die Fremdsprache.
Die erstere, das Ubersetzen der Fremdsprache in die
Muttersprache, ist in doppelter Hinsicht von Wert. Erst-



lich dient es (wie wir schon mehrmals gehdrt haben), der
inneren Veranschaulichung. Manchmal kann die Sachvorstel-
lung, die der fremdsprachliche Ausdruck bezeichnet, am be-
quemsten, sichersten und genauesten durch den entsprechen-
den muttersprachlichen Ausdruck ins Bewulitsein gerufen
werden. Nicht selten. ist zu diesem Zwecke der Dialekt
wirksamer als die Schriftsprache. So haben wir in einer
Lektion gehort, wie zu dem Ausdruck: ,Flatter le cou d'un
cheval“ die zugehorige Sachvorstellung nach und nach klarer
und bestimmter ins Bewufisein trat. Zuerst wurde sie mit dem
deutschen Ausdruck bezeichnet: ,Den Hals eines Pferdes
schmeicheln“, dann — auf die Frage des Lehrers: Wie geht
das? —: ,Den Hals eines Pferdes streicheln“, und endlich:
,Den Hals eines Pferdes titscheln“. (Leichte Schlige geben,
liebkosen, klopfen). In diesem Sinne kann die Muttersprache
fiir die Krlernung der fremden Sprache wertvolle Dienste
leisten, Zweitens unterstiitzt die Ubersetzung der Fremdsprache
in die Muttersprache sowohl den deutschen als auch den fran-
zosischen Grammatikunterricht oder entwickelt und festigt das
Sprachgefiihl, sobald man strenge darauf hilt, dall der Sinn
des franzosischen Satzes in gutes Deutsch tbertragen wird.
So ist in der gleichen Lektion der Satz: ,Rien n’est plus
commun que d’entendre dire d’une personne grossiére et dés-
agréable” ete. zundchst ibersetzt worden: ,Nichts ist gewohn-
licher als sagen zu horen von einer groben und unangenehmen
Person®. Dann aber: ,Nichts ist gewohnlicher, als von einer
groben und unangenehmen Person sagen zu horen“. Dies
kommt dem Schiiler beim Ubersetzen immer und immer wieder
zum Bewuldtsein, dall sowohl die franzosische als auch die
deutsche Sprache ihre bestimmte Wortfolge hat, die sich auch
in eine Regel fassen lilit. Zugleich iibt er sich in der Bildung
deutscher Sitze. Immerhin konnte man dieses Ubersetzen auf
diejenigen Fille beschrinken, wo es unzweifelhaft von Vorteil
ist; auf eine Fertigkeit im Ubersetzen brauchte man im Inter-
esse des fremdsprachlichen Unterrichtes tiberhaupt nicht hin-
zudréngen, wenn man nicht fiirchten miifite, diese Kunst werde
doch spiter von unseren Schiilern verlangt. Weil das Uber-
setzen in. die Muttersprache ein gar bequemes Mittel ist, um
zu kontrollieren, ob der Schiler etwas in der Fremdsprache
Gelesenes verstanden habe, wird es an hoheren Schulen bei
Aufnahmspriifungen und andern Gelegenheiten sehr héaufig
verlangt. Um unsere Schiiler auch fiir diese Félle geniigend
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vorzubereiten, kénnen wir in der Sekundarschule kaum anders,
als das Ubersetzen aus der Fremdsprache in die Muttersprache
zu einer gewissen Fertigkeit zu entwickeln.

Vom Ubersetzen aus der Muttersprachein die Fremd-
sprache sagt Viétor, es sei eine Kunst, welche die Schule nichts
angehe. Von anderer Seite wird immer wieder an diesen Uber-
setzungen festgehalten. Die Verfasser unseres Lehrbuches ver-
treten den Standpunkt: ,Wenn sich das Ubersetzen in die
Fremdsprache auf einfache Sitze und auf ein weises Maly be-
schriinkt, so ist es eine niitzliche Ubung, daneben auch eine
bequeme Kontrolle des erworbenen Wissens.“ Ahrlich sagt
unser Lehrplan: ,In den miindlichen und schriftlichen ﬁbungen
ist die Ubersetzung in mifiigem Umfange zu betreiben“, und
unter dem Verzeichnis des Lehrstoffes figurieren fiir alle drei
Klassen auch die Ubersetzungen. Somit steht fiir die gegen-
wirtige ziircherische Sekundarschule fest, daf auch das Uber-
setzen zu iiben ist, woraus sich ergibt, dall die fremde
Sprachform sowohl mit der Sachvorstellung, als auch mit der
deutschen Sprachform assoziiert werden muf3. Was wir nach
den amtlichen Vorschriften und dem obligatorischen Lehrmittel
in der Sekundarschule anwenden sollen, ist weder das rein
direkte noch das ausschlieBliche Ubersetzungsverfahren; wir
konnten es das ,gemischte Verfahren“ nennen. Wahrschein-
lich hat aber diese allseitige Assoziation doch gewisse Nach-
teile fiir die freie Verwendung der Fremdsprache, selbst wenn
neben dem Ubersetzen die unmittelbare Verkniipfung und die
direkte Anwendung recht fleiffig geiibt werden. Die Erlernung
der Ubersetzungskunst braucht Zeit, um die anderweitige
Ubungen verkiirzt werden miissen. AuBerdem bewirkt die
Verkniipfung des franzosischen Wortes mit dem deutschen fiir
die Assoziation des franzosischen Wortes mit der Sachvorstel-
lung eine sogenannte ,effektuelle Hemmung.“ Denn es scheint
im psychischen Mechanismus begriindet zu sein, daf’ die Re-
produktion einer Vorstellung schwerer eintritt, wenn neben
ihr auch noch andere Vorstellungen mit der die Reproduktion
hervorrufenden Vorstellung verbunden werden.

Ob der Nutzen des Ubersetzens diesen Schaden aufwiegt?
Jedenfalls haben wir allen Grund, das Ubersetzen nicht als die
Hauptsache zu betrachten, und wir miissen darnach streben,
seine liblen Wirkungen abzuschwichen, dalf wir auch dem
unmittelbaren Auffassen und dem unmittelbaren Gedanken-
ausdruck die sorgfiltigste Pflege angedeihen lassen. Die Uber-



setzungen des obligatorischen Lehrbuches, die sich nach der
Ansicht der Verfasser auf ein weises Mal5 beschrinken, miissen
vielleicht nach und nach auf ein noch weiseres Maf} reduziert
werden. Nehmen wir noch einen Augenblick an, das Uber-
setzen werde durch den Lehrplan nicht gefordert, unsere Auf-
gabe bestehe einzig darin, unsere Schiiler zu befihigen, das
Franzosische zu verstehen und ihre Gedanken franzosisch
auszudriicken. Dann haben wir immerhin etwas niher zu
untersuchen, welche Bedeutung die Muttersprache fiir den
fremdsprachlichen Unterricht hat. Wir haben bereits darauf
hingewiesen, daff wir sie unmdoglich ausschalten konnen, weil
wir sie in allen ibrigen Féichern anwenden und weil sie zu-
gleich die Umgangssprache im téglichen Verkehre ist. Aus
dieser Tatsache ziehen nun namhafte Methodiker den Schluf3,
die unmittelbare Verkniipfung durch die innere Veranschau-
lichung sei gar nicht moglich. Sie sagen, bei der dufieren
Veranschaulichung rufe der angeschaute Gegenstand das deut-
sche Wort so deutlich ins Bewuflitsein, daf} sich ,allen kunst-
reichen Bemiihungen des anschauungsbegeisterten Lehrers zum
Trotz“ doch das franzosische Wort mit dem deutschen und
nicht direkt mit der Sachvorstellung verbinde. Sie sprechen
auch von einem ,Dazwischentreten“ der Muttersprachvorstel-
lung zwischen das franzdsische Wort und die Sachvorstellung.
Diese Auffassung ist vertreten in dem sehr beachtenswerten
Aufsatz ,Der Anfangsunterricht im Franzosischen“ von Hans
Hosli, verdffentlicht im Jahrbuch 1907 der Sekundarlehrer-
konferenz des Kantons Ziirich. :

Ich halte diese Auffassung, die durch Sallwiirk gestiitzt
wird, fir unrichtig. Man sollte wohl nicht von einem Da-
zwischentreten der muttersprachlichen Vorstellungen, sondern
hochstens von einem ,Hinzutreten“ sprechen. So viel ist
richtig, dal’ anfinglich die Verbindung zwischen Sachvorstel-
lung und Fremdsprache lockerer ist als diejenige, zwischen
Sachvorstellung und Muttersprache. Aufgabe der Einiibung
ist es, die anfinglich lockere Verbindung fester zu gestalten,
und die gegenseitige Reproduktion der Sachvorstellung auf
die fremdsprachliche Wortvorstellung zu &dhnlicher Sicherheit
und Leichtigkeit zu bringen, wie sie sich in der Muttersprache
abspielt.

Ob nach einer vollstindigen Einiibung der zweiten Asso-
ziation die beiden Sprachen sich gegenseitig hemmen oder
nicht, ist schwer festzustellen. Eine Krfahrungstatsache ist



S -

es, dall es viele Menschen gibt, die mehrere Sprachen be-
herrschen. Nicht selten kann man aber auch die Tatsache
konstatieren, dafl Menschen, die sich eine Fremdsprache durch
lingeren Aufenthalt in einem fremden Lande vollstindig an-
geeignet haben, dafiir die Muttersprache ,verlernen“. Ob dieses
,Verlernen“ nur ein ,Vergessen“ sei? Fiir unsere Sekundar-
schiiler ist diese Gefahr des Verlernens der Muttersprache
nicht vorhanden. Zu einer Fertigkeit in der direkten An-
wendung des Franzosischen werden wir sie aber nur bringen,
wenn wir sehr oft die direkte Assoziation zwischen Sach-
vorstellung und Fremdsprachvorstellung wiederholen, also sehr
oft mit moglichstem Ausschluff der Muttersprache Hor- und
Sprechiibungen veranstalten, die von lebhaften Sachvorstel-
lungen begleitet sind.

Eine weitere Frage, die mit der Verkniipfung der Sach-
und Sprachvorstellung zusammenhéingt, ist ebenfalls in dem
bereits erwéhnten Jahrbuch von 1907 aufgeworfen worden.
Es wird dort gesagt: ,Im fremdsprachlichen Anschauungs-
unterricht liegen die Verhéltnisse genau umgekehrt wie im
muttersprachlichen“. Weil nun der Schiiler die sachliche
Vorstellung bereits besitze, miisse der fremdsprachliche Ele-
mentarunterricht nicht von der sinnlichen Anschauung aus-
gehen, wie der muttersprachliche, sondern er miisse seinen
Ausgang vielmehr von der fremden Sprachform nehmen.
Nicht in der Benennung von Objekten, sondern in der Kr-
lduterung von Sprachformen liege das Wesen des fremd-
sprachlichen Anschauungsunterrichtes. KEs wird betont, dal
auf diese prinzipielle Unterscheidung nachdriicklich Wert zu
legen sei und dal5 der fremdsprachliche Anschauungsunter-
richt nicht die analoge Wiederholung der psychologischen
Vorginge beim muttersprachlichen Anschauungsunterricht sein
diirfe. Es ist also zu untersuchen, was fiir ein Unterschied
darin liegt, ob man erst die Sachvorstellungen wecke und
dann die fremdsprachliche Bezeichnung damit verbinde, oder
ob man erst die fremdsprachliche Bezeichnung biete und
dann fiir diese die richtige Sachvorstellung wecke. Angenom-
men, es handle sich darum, den Schiiler mit dem Ausdruck
»plier une lettre“ bekannt zu machen. Da konnen wir ihm
sagen: ,Nous avons fini la lettre. Voici la lettre. Que faut-il
faire maintenant? Ecoutez bien! Il faut plier la lettre.“
Répétez! ete. (Eintibung des Ausdruckes) ,Que veut dire
cela: ,Plier la lettre?* ,Cela veut dire: ,Faire comme c¢a!“



(Je plie la lettre.) ,J'ai plié la lettre. Qu’est-ce que j’ai fait?“
etc. — Nach dem andern Verfahren wiirde man wieder sagen:
,Nous avons fini la lettre. Voici la lettre. Que faut-il faire
maintenant?“ Aber nun fahre ich fort: ,Regardez bien! Il
faut faire comme ca (Ich falte den Brief) On appelle cela
~plier la letire“. Répétez!“ etc. ,Prenez une feuille de papier:
pliez cette feuille! Qu’est-ce que vous allez faire?“ ete.

Oder ein anderes Beispiel. Hingt an der Wandtafel ein
Anschauungsbild mit Gebiuden, so kénnen wir zu den Schii-
lern sagen: ,Regardez ce tableau! Kcoutez bien! Je vois
une grange. Répétez cette phrase! etc. (Einiiben) Mais que
veut dire ,une grange?“ Oit voyez-vous une grange?“ Und
jetzt kann man ihnen die Scheune zeigen. Oder man kann
ihnen sagen: ,Une grange® heilst auf deutsch ,eine Scheune*
und dann die Schiiler zeigen lassen: ,Voicl une grange“. Nach
dem andern Verfahren wiirde man sagen: ,Regardez ce tableau!
Regardez bien! Voici une grange. Répétez! Qu’est-ce que
cela?“ ete.

Offenbar fithren beide Verfahren zum gleichen Endziel.
Nach beiden bildet sich schlieflich eine Assoziation zwischen
Sprachform und Sprachinhalt. Aber wenn man den Schiiler
die Sprachform lernen laft, bevor man ihm den Sprachinhalt
bietet, so wird seine Aufmerksamkeit sich mehr auf die
Form konzentrieren, Beim andern Verfahren wird ihm die
Sachvorstellung von Anfang an lebhafter bewulst sein, dagegen
wird die Einprigung der Form etwas mehr Arbeit brauchen.
Mir scheint, auch hier sei Ausschlieflichkeit nicht am Platze,
sondern beide Verfahren haben ihre Berechtigung. Kommt es
doch bei der praktischen Verwendung der Sprache in sehr
vielen Fillen vor, dal erst die Sachvorstellung ins Bewul3t-
sein tritt und die Benennung sich erst nachher anschlie5t. In
vielen andern Fillen ist es aber auch umgekehrt. Man hort
oder liest zunéchst die fremdsprachliche Bezeichnung und findet
erst nachher den zugehérigen Sinn. Es diirfte darum am
besten sein, wenn die Schiiler an beide Verfahren gewdhnt
werden, indem man in jedem einzelnen Falle dasjenige an-
wendet, das sich am natiirlichsten ergibt. Wir konnten das
eine ,Spracherklidrungsverfahren®, das andere ,Sach-
benennungsverfahren“ heillen. |

Und wie stellen wir uns zu der Forderung, dall den
Schiilern keine vereinzelten Worter, sondern dafl ihnen
samtliche Worter im Satzzusammenhang geboten werden?
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Dies stiitzt sich auf die psychologische Auffassung, dafl im
Bewulfitsein nicht einzelne Worter, sondern Wortgruppen und
ganze Sitze zum Verstdndnis gelangen. Beim Sprechen han-
delt es sich immer um den Ausdruck von Gedanken. Wenn
etwa nur einzelne Worter gesprochen werden, wie man es
am Telephon horen kann, so haben diese Worter immer den
Sinn eines Satzes. Wie viel liegt oft in einem einzigen ,ja“
oder in einem ,ach® oder ,so“! Bekanntlich sind auch die
ersten Worte des Kindes Satzworte. Wenn es ,Mimm* ruft,
so heilit das ,Ilch will Milch* und wenn ein mundfauler
Schiiler auf die Frage des Lehrers: ,Wie heilst die Haupt-
stadt von Frankreich?“ nur ,Paris“ antwortet, so driickt er
damit doch einen gedachten Satz aus. ,Beim zusammenhin-
genden Sprechen steht schon im Beginn der Satz als einheit-
liche Gesamtvorstellung im Bewulitsein, wahrend dessen Be-
standteile als Satzteile und einzelne Worte erst in dem Augen-
blicke zur klaren Vorstellung gelangen, wo sie ausgesprochen
werden. Die Zergliederung des Satzzusammenhanges wird
durch das Aussprechen des Satzes bewirkt. Der Satz mub,
so lange gesprochen wird, als Ganzes im Bewulitsein stehen,
wenn wir nicht den Faden der Rede verlieren wollen; doch
tritt das eben gesprochene Wort im allgemeinen klarer aus
den tbrigen Wortvorstellungen hervor, ,es tritt in den Blick-
punkt des Bewulitseins®, wihrend andere dunkler werden.“
(Hosli Jahrbuech 1907, Seite 296).

Im Hinblick auf solche Beobachtungen hoért man nicht
selten sagen (auch bei Gauchat): ,Eine Sprache setze sich
nicht aus Wortern, sondern aus Sétzen zusammen.® Und
daraus wird nun far den fremdsprachlichen Unterricht die
taktische Forderung abgeleitet, alle neuen Sprachformen miissen
im Satzzusammenhange geboten werden.

G. Die analytische und die synthetische Methode.

Hierauf griindet sich die sogenannte analytische Methode.
Sie bietet dem Schiler von Anfang an ein kleineres oder
grolieres Sprachganzes. So habe ich Klassen gesehen, in denen
man den Unterricht mit dem Gedichtchen:

,d’avals un camarade

le meilleur d’ici bas
begonnen hat. Max Walter in Frankfurt beginnt mit dem
Liedchen: »A Paris, & Paris

sur mon petit cheval gris
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das er singen lift. Ich habe selbst auch eingehende Versuche
mit dieser Methode gemacht. Kinige Male beniitzte ich hie-
fiir das Lesebiichlein der Elementarschule des Berner Jura
und begann den Unterricht mit der ersten Erzidhlung: ,Marie
allait & I’école. Elle y apprenait a lire et & écrire. A coté
d’elle était assise une pauvre petite fille, nommée Jeanne.“
Die Schiiler lernten zuerst den Satz sprechen. Dann wurden
sie mit dessen Bedeutung bekannt gemacht und zwar meistens
vermittelst der deutschen Sprache (oft durch blofe Uberset-
zung, oft durch Andeutung, wonach sie das Richtige selber
finden konnten: ,Der zweite Satz sagt, was Marie in der
Schule lernte* usw.) Dann wurde auf die Bedeutung der
einzelnen Worter eingetreten, wobei die Verbalformen, die
weibliche Form der Adjektive und dergleichen einfach als
Vokabeln behandelt wurden, ohne daf zunichst irgendwie
auf grammatische Erorterungen eingetreten wurde. Diese er-
folgten erst spiiter, wenn fir eine grammatische Erscheinung
geniigendes Anschauungsmaterial im Gedéchtnisse der Schiler
vorhanden war. So bildet man bei der analytischen Methode
erst eine totale Auffassung des ganzen Satzes, worauf man
das Ganze in seine Bestandteile zerlegt, die durch den Satz-
zusammenhang ihre bestimmte Bedeutung erlangen. Sind die
einzelnen Bestandteile aufgefalit, so werden sie wieder im
Zusammenhang wiederholt und eingeiibt.

Mit Bezug auf die Auffassung des Neuen, das dem
Schiiler in einem franzosischen Satze entgegentritt, konnen
wir zwei Verfahren unterscheiden: Entweder veranlalit man
die Schiiler, erst dasjenige hervorzuheben, was sie im Satze
bereits verstehen, wodurch dann das noch Unverstandene von
selbst hervortritt; oder man 1laf3t die Schiiler auf das Unver-
standene achten und dieses hervorheben. Fiir den Anfangs-
unterricht palt das erste, spiter eher das zweite Verfahren.
Sobald die Schiiler nicht mehr blofs héren und sprechen, son-
dern auch schreiben und lesen, sollten die neuen Ausdriicke
recht deutlich an der Wandtafel sichtbar gemacht werden.
Nach jeder Stunde sollte man konstatieren:

1. Welche neuen Ausdriicke sind gelernt worden?

2. In welchem Zusammenhange kommen sie vor?

3. Wie sind sie erklirt worden?

Die Idee, von einem Sprachganzen auszugehen und dieses zu
analysieren, wenn man die Muttersprache lesen oder eine
Fremdsprache neu lernen will, ist durch Jacotot (1770—1840)
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verfochten worden (langue étrangeére 1829). James Hamilton
(1769—1831) ging in seinem Elementarkurs von einem Buche
aus, dessen Inhalt den Schiilern bereits bekannt sein mulite
und bediente sich der sog. Interlinear-Ubersetzung. Weiter ge-
bildet und zu einer gewissen Beriihmtheit gebracht wurde
sodann die analytische Methode durch die Unterrichtsbriefe
von Toussaint-L.angenscheidt.

Dem analytischen Verfahren steht das synthetische
gegeniiber. Es bietet dem Schiiler Wort um Wort, es sagt z.
B.: ,le“ ist der minnliche Artikel, entspricht also dem deut-
schen ,der“, ,Frére“ heilit ,Bruder“, wie heil3t also ,der
Bruder?“ ,la“ ist der weibliche Artikel, sceur® heillt ,,Schwes-
ter“, was bedeutet also der Ausdruck ,la sceur?® ,Kt“ heilst
yund“. Ihr versteht mich also, wenn ich sage: ,le frére et la
seur® oder ,la sceur et le Trére“. So wird ein Bestandteil
der Sprache nach dem andern dem Wissen des Schiilers bei-
gefiigt und in Verbindung mit dem frither Gelernten eingeiibt.
Auf diese Art, die auch etwa ,Seidenstiickers (1765—1817)
Methode“ genannt wurde, waren die weit verbreiteten Lehr-
mittel von Ahn und von Karl Plétz aufgebaut. Auch unser
obligatorisches Lehrmittel hat sich aus dieser Methode heraus
entwickelt. Gegenwiirtig ist sie ziemlich verpont und mit Recht,
falls sie lange Zeit fiir sich allein angewendet wird, denn ,sie
bleibt immer nur bewulite und schwerfillige Konstruktion
und fihrt nicht zur freien Sprachbeherrschung.“ Aber ganz
verbannen mochte ich doch auch das synthetische Ver-
fahren nicht. Im Gegenteil miissen wir sehr oft davon Ge-
brauch machen, denn die Sprachbeherrschung beruht nicht
allein auf gediachtnismifiiger Reproduktion angewendeter, ge-
lernter Sitze, ,die selbstindige, schopferische Sprachtitigkeit
besteht vielmehr in einer Kombination von Satzteilen und
Wortformen, die man bereits gelernt hat. Durch fortgesetzte
Ubung wird allerdings diese Kombination zu einer innern
Fertigkeit ausgebildet, die sich unbewult in Form von Ana-
logiebildung unter Leitung des Sprachgefiihls vollzieht.!) Aber
wihrend der Spracherlernung, wihrend der Aneignung der
Sprache als Wissen miissen wir die Schiiler oft zu einer be-
wufiten Kombination von Sprachelementen anleiten. Ich erinnere
nur an die Stellung der Pronominalobjekte: ,Le maitre raconte
I'histoire aux éléves, il la leur raconte®. Die sichere Einiibung

1) Vgl. Jahrbuch 1907 der Sekundarlehrerkonferenz des Kantons
Zirich, S. 297.



solcher grammatischer Schwierigkeiten erfordert formale Sprach-
tibungen, bei denen bewulite Synthese vorkommt. Erst durch
die Ubung entwickelt sich das Sprachgefithl. Wir wollen also
nicht so ausschlieBlich das eine Verfahren gutheillen und das
andere verdammen, sondern beide zu richtiger Zeit in richtiger
Weise anzuwenden suchen.

Zum analytischen Verfahren sind noch einige Bemerkungen
beizufiigen. Wer es anwendet, mufl in der Deutung der
einzelnen Ausdriicke recht sorgfiltig sein. KEs kommt gar
oft vor, dall ein Satz richtig memoriert und richtig gedeutet
wird, dall aber einzelne Satzteile mit unrichtigen Sachvor-
stellungen verkniipft werden. Vor allem aber kann man sich
leicht tduschen, wenn man aus richtigen Antworten, die die
Schiiler aut gewisse Fragen geben, schlieben will, sie denken
sich dabei das Richtige. Die Schiiler konnen leicht dazu
kommen, einfach mit ,Worthiilsen“ zu spielen; sie merken
bald, dall man mit ,qui“ nach dem Subjekt, mit ,que“ nach
dem Objekt, mit ,ou* nach der Ortsbestimmung, mit ,,quand*
nach der Zeitbestimmung fragt und geben dann die richtige
Antwort, ohne dall ihnen dabei bestimmte Sachvorstellungen
zum Bewulitsein kommen. Man mufl sich darum recht griind-
lich vergewissern, ob die Schiiler auch jeden Ausdruck richtig
auffassen und hiefiir ist ihnen die Muttersprache — besonders
den Anfingern — ein fast unumgingliches Hulfsmittel. So
viel als moglich wird man allerdings von Anfang an darauf
verzichten und andere Interpretationsmittel anzuwenden suchen.
S0 habe ich im Satze & coté d’elle était assise une pauvre

auf Seite vonihr war gesetzt ein armes
petite fille, nommé Jeanne“
kleines Madchen, genannt Johanna
nicht nur sémtliche Ausdricke wortlich {bersetzen lassen,
sondern ich habe auch andere ["Jbungen veranstaltet, um den
Sinn einzelner Ausdriicke zu kliren und zu befestigen. So
mufliten sich wiederholt zwei Midchen vor die Klasse setzen
und es wurde nun die Frage beantwortet: ,(Qui est assise &
coté de Claire? Et qui est assise & cdté de Louise? Qui est
une petite fille? Comment cette fille se nomme-t-elle” etc.

Zum Wesen des analytischen Verfahrens gehort iibrigens
durchaus nicht, daff man den Schiilern schon von Anfang an
so schwere Sitze biete, wie ,J’avais un camarade® oder , Marie
allait & l'école“. Wir sprechen ja auch Sitze aus, wenn wir
sagen: ,Voici un crayon“ oder ,c¢’est un crayon®. Solche Satze
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enthélt in der neuesten Auflage unser obligatorisches Lehr-
mittel im ersten Ubungsstiick. Das Gleiche ist es dem Wesen
nach, wenn wir Dinge zeigen und einfach benennen. So kénnen
wir beispielsweise, nachdem in der Geographie sdmtliche Staa-
ten Europas besprochen worden sind, eine politische Wand-
karte dieses Krdteils vor die Klasse hingen, um nun den
Schiilern auch die franzosischen Léindernamen zu bieten. Wenn
ich nun mit dem Zeigestock auf Spanien hinweise und zugleich
mit den Schiilern das Wort ,I'Espagne® durch Vorsprechen
und Nachsprechen und Vorschreiben und Nachschreiben ein-
iibe, so hat dies durchaus den gleichen Sinn, wie wenn ich
sage: , Voici I'Espagne® oder ,c’est I'Espagne® oder ,ce pays
so nomme I'Espagne“., Ich mochte damit durchaus nicht ge-
sagt haben, dafl man letztere Satze nicht auch sprechen solle.
Gewils ist es gut, sie auch einzuiiben, aber manchmal hat
auch das Aussprechen einzelner Worter seine Vorteile und
seinen bestimmten Zweck. Ich mochte nur konstatieren, dafl
die Darbietung und die Wiederholung vereinzelter Worter nicht
immer im Widerspruch steht zu der Forderung, jeden Aus-
druck im Satzzusammenhang zu bieten und einzutiben. Auch
der Erwachsene braucht oft sog. ,Satzworte“. Bei Anlals des
soeben angefithrten Beispieles will ich noch darauf aufmerksam
machen, dall es auch sehr viele Sitze gibt, ohne dafly darin
ein eigentliches Verb vorkommt. Ferne sei mir, die Bedeutung
des Verbums negieren zu wollen. Ich verstehe ganz gut, warum
man das Verbum ,die Seele der Sprache® nennt. Aber lange
nicht in allen Sitzen richtet sich das Hauptinteresse des
Sprechenden und Horenden auf das Verb. Man darf auch die
Bedeutung des Substantivs und Adjectivs nicht unterschitzen
und man darf nicht vergessen, den Schiilern die wichtigsten
Substantive und Adjektive sicher einzuprigen. Hiefiir sind®
Sitze notwendig, in denen das Hauptinteresse dem zu lernen-
den Worte zugewendet ist. Haf sich der Schiiler in dem vor-
hin erwihnten Unterrichtsbeispiel die Namen einer Anzahl
von Léindern eingeprigt, so werden zur weitern Kintbung
Fragen gestellt wie: ,Ou est I’Angleterre? Ou est le Portugal?
Ou est I’Autriche?“ etc., worauf der Schiiler an der Karte die
betreffenden Lénder zeigt und sagt: ,Voici 1’Angleterre, voicl
I’Autriche” ete. Dabei ist seine Aufmerksamkeit hauptsichlich
auf die Sache und auf den Namen gerichtet, trotzdem ja auch
in diesen Sitzen das — aus dem Satzzusammenhang leicht
herauszufiithlende — Verbum den Kern der Aussage bildet,
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indem es konstatiert dall das betreffende Land existiert und
dal} es diesen Namen trigt. Dall das Verb auch hier eine
Rolle spielt, zeigt sich sofort, wenn der Schiiler etwas Fal-
sches zeigt, wenn er z. B. auf Deutschland hinweist, wihrend
er sagt: ,Voiei I'Autriche*. In diesem Falle werden sofort
die Mitschiiler protestieren, indem sie rufen: ,Ce n’est pas
I’Autriche®. Aber das philosophisch Bedeutungsvolle, das in
diesem ,n’est pas“ liegt, fithlen die Schiiler nicht. Thre Auf-
merksamkeit ist nicht auf das Verb gerichtet; sie wollen den
Namen ,Autriche” mit der richtigen Sache verbunden haben,
dann ist ibr Wahrheitsgeftihl befriedigt. In &dhnlicher Weise
ist die Aufmerksamkeit nicht auf das Verb gerichtet, wenn
wir, um die Lindernamen noch mehr einzuiiben, etwa die
Grolbe der Lénder vergleichen lassen, indem wir die Schiiler
veranlassen, Sitzchen zu bilden wie: , L Italie est plus grande
que la Gréce; la Suisse est plus petite que la Turquie“. Bei
der Bildung dieser Sitze ist die Aufmerksamkeit hauptsichlich
auf die Kigenschaftsaussage gerichtet. Die Lindernamen spielen
schon mehr die Rolle des Eingeiibten, des Selbstverstéindlichen,
auf die Bedeutung des Verbums ,étre* wird sozusagen gar
nicht geachtet. Und doch sind gewils solche Ubungen in der
Bildung von Siétzen, die Dinge benennen, oder aussagen, was
sie sind oder wie sie sind, fiir die Spracherlernung von Be-
deutung. Ks wire also eine einseitige Ubertreibung, wollte
man, wie es jetzt 6fters geschieht, verlangen, ,das Verb misse
immer im Mittelpunkt der sprachlichen Unterweisung stehen®.
Eine solche einseitige Ubertreibung ist es, wenn in dem sonst
recht wertvollen Aufsatze ,Die Methode Gouin“!) im Jahrbuch
1907 gesagt wird: ,Fast nie wird ein Kind einen Gegenstand
um seiner selbst willen nennen, sondern immer im Zusammen-
hang mit einer Téitigkeit. Spricht es vom Messer, so geschieht
dies in Verbindung mit einem Verb: geben, schneiden, stechen;
immer tritt die Handlung in den Vordergrund; der Gegenstand
wird blofs als ihr Triger genannt,.*

Hort man denn wirklich von Kindern niemals Sétze spre-
chen wie die folgenden: ,Das ist ein Messer. Das ist ein
schones Messer. Das ist ein Rasiermesser. Das ist mein
Messer. Das ist das Messer meines Bruders. Dieses Messer
ist rostig. Dieses Messer ist schartig“? Die Hauptforderung,

1) Pfister, Otto, Die Methode Gouin und ihre Verwendung neben
dem obligatorischen Lehrmittel. Jahrbuch 1907 der Sekundarlehrer-
konferenz des Kantons Ziirich. S. 265 ff.
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die an das dem Schiiler zu bietende fremdsprachliche Gebilde
zu stellen ist, besteht also nicht darin, dall es ein ganzer
Satz sei, in dem das Verbum den Mittelpunkt bilde, sondern
die Hauptforderung besteht darin, dall es eine Aussage sei,
deren Wahrheit der Schiiler fithlt. Ob es ein Urteil, das in
einem einzelnen Worte ausgedriickt ist oder ein solches, dessen
Aussage ein Substantiv, ein Adjektiv oder ein Verb ist, wenn
es nur der Ausdruck eines vom Schiiler klar erfafften, vom
Wahrheitsgefiihl kontrollierten Sachverhiltnisses ist.

Dagegen sei nochmals betont, dalb ohne Zweifel das Verb
der wichtigste Bestandteil der Sprache ist, und dal
Gouin, der die Bedeutung des Verbums besonders hervorhebt,
in diesem Wort mit Recht das Lebenselement des Satzes findet.
Selbst in solchen Sétzen, wo auf den ersten Blick die Haupt-
bedeutung nicht im Verb liegt, gewinnt dieses doch bei niherem
Zusehen immer mehr an Bedeutung. Das kénnen wir in fol-
genden Sitzen heraus fiihlen, die sich in Gouins 47. Reihe aus
dem Leben des Schifers finden.?)

47. Lia lune se léve.

Une lueur rougeatre se montre a l'orient. . . . montre
Cette lueur gagne de proche en proche . . . . gagne
Et envahit un vaste plan du ciel . . . . . . envahit
La lune monte vers la terre . . . . . . . . monte
La lune point & l'horizon . . . point
Un vaste disque rouge se souléve lentement den1ele
I’horizon. . . . . . . souléve
Le nouvel astre se balance sur 1houzon .. . balance
Puis prend son essor dans les cieux . . . prend

Man muly sagen, die Verben sind sehr gut gewahlt und
vermitteln einen tiefen Kinblick in die Erscheinung.

Ich bin also durchaus der Meinung, dall man dem Verb
auch schon beim Anfangsunterricht grofie Sorgfalt zuwende.
So wird man gut daran tun, den Schiilern schon in den ersten
Stunden gewisse Verben zum Verstindnis zu bringen. Wenn
die Aussprach- und Konjugationsschwierigkeiten noch nicht
gestatten, daly die Schiiler selbst diese Worter sprechen, so
ist es fir sie von Wert und interessant, die Verben zunichst
nur verstehen und befolgen zu lernen. In diesem Sinne kann

)Gouin, Francais (’Art d’enseigner et d’étudier les langues)
Langage objectif. Les séries domestiques et champétres. Paris,
Librairie Fischbacher, 33 Rue de Seine, 1894.
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man Verben wie ,regarder, montrer, donner, apporter“ im Zu-
sammenhang mit Substantiven, die den Schiilern bereits be-
kannt geworden sind, sehr mannigfach anwenden. ,Regardez
le plafond, regardez le mur, regardez le tableau noir, regardez
la fenétre!“ Oder: ,Montrez la plume, montrez le crayon,
montrez le cahier, montrez la regle! Donnez-moi un livre!
Donne la régle &4 ton camarade.”

Auf diese und #hnliche Art verkniipft man im Anfangs-
unterricht die Aneignung der Verben und Verbalformen am
besten direkt mit der Handlung. Sobald der Schiiler in der
Aussprache geniigend gefordert ist, wird er angehalten, was
er tut, selbst zu sagen. So sagt er, indem er die entspre-
chenden Bewegungen ausfiihrt: ,Je regarde le platond, — —
la fenétre“ etc. Der neben ihm sitzende Schiiler sagt, in-
dem er auf seinen Nachbar hinweist: ,Tu regardes le pla-
fond“ und ein dritter sagt von ihm: ,Il regarde le plafond“.
Diese Ubung vereinigt mehrere Zwecke: Sie gibt durch die
mehrfache Wiederholung die erwiinschte Gelegenheit zur Kin-
prigung des Wortes und zur Befestigung der Aussprache,
ferner leitet sie in ganz einfacher und anschaulicher Weise
zur praktischen Ubung der Konjugation an.

Mit diesen Winken diirfte zur Geniige angedeutet sein,
wie man verfihrt, um den Schiilern franzdsische Sprachformen
einzupriagen und mit den entsprechenden Sachvorstellungen zu
assoziieren.

H. Der Umfang der zu vermittelnden Kenntnisse.

Was den Umfang der zu vermittelnden Kenntnisse betrifft,
so mufl zum Voraus bemerkt werden, dalb die Vermittlung
des ganzen Sprachschatzes fiir die Sekundarschule nicht
moglich ist. Nach dreijihrigem Sekundarschulbesuch dart
man von dem Schiiler weder die Beherrschung der Umgangs-
sprache noch eine eingehende Kenntnis der Biichersprache
verlangen. Nach Gauchat hat ein einfacher Bauer einen Sprach-
schatz von mindestens 10000 Waortern; als ungefihre Zahl
der dem Gedichtnis der Sekundarschiiler einzuprigenden Vo-
kabeln erwihne ich den Vorschlag unseres wackeren schwei-
zerischen Sprachmethodikers Sines Alge.!) FEr sagt, dall auf
die Frage, wie viele Worter unsere Schiiler im ersten Jahre
in sich aufzunehmen vermogen, die Antwort selbstverstdndlich

1) Alge S., zur Methodik des franzosischen Unterrichtes. St. Gallen,
Fehrsche Buchhandlung, 1893. Seite 6—8.
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sehr verschieden laute, je nachdem im Unterricht in gleicher
Weise Aussprache, Orthographie, Lesen, miindlicher und
schriftlicher Gedankenausdruck Beriicksichtigung finden.

»Will der Lehrer allen diesen Richtungen ebenmilig
Rechnung tragen, so wird es kaum moglich sein, im ersten
Jahre mehr als 400 bis 600 Worter zu verarbeiten, wobei
die erste Angabe eine Klasse mit zahlreichen schwicheren
Elementen, die zweite eine gute Durchschnittsklasse im Auge
hat. Es ist nach meinen Erfahrungen und Beobachtungen: ein
Ding der Unmoglichkeit, einem grofleren Wortschatz Leben
zu geben, ihn in bestindiger Bewegung und fortwihrendem
Flufl zu erhalten; ein grofier Teil desselben wire einfach ein
totes Kapital. Unzweifelhaft ist es aber pidagogisch richtiger,
einen kleinen Wortschatz einzuprigen, welcher dann aber dem
Schiiler in jeder Beziehung zu Gebote steht.“ Fiir das zweite
Jahr nimmt Alge die doppelte Anzahl, 800 bis 1200, in Aus-
sicht, so dal} nach zwei Jahren der Wortschatz einer schwa-
chen Klasse etwa 1200, derjenige einer guten Durchschnitts-
klasse 1800 Worter betrigt. ,In der dritten Klasse treten
nun weitere giinstige Umstdnde hinzu: Der Schiiler ist reifer,
leistungsfihiger, er hat sich in die Sache hineingearbeitet, und
ganz besonders treten nun auch mehr Worter auf, welche
Ableitungen schon bekannter Worter sind, deren Aneignung
ihm daher wesentlich leichter geht.“ Deshalb glaubt Alge,
der dritten Klasse die Erwerbung von 1800 bis 2200 Wortern
zumuten zu dirfen, wodurch ihr Wortschatz bis zum Ende der
dritten Klasse auf 3000 bis 4000 Worter ansteigen wiirde,
dazu kommt die Kenntnis der Flexionsformen sowie der
Orthographie und der grammatischen Regeln.

J. Die Aneignung der Orthographie.

Die Orthographie wird am sichersten durch Imitation an-
geeignet. Ohne weitldufige Erklirungen schreibt man dem
Schiiler das Wortbild an die Tafel, 14t es genau anschauen
und so oft wiederholen, bis es sich dem Ged#chtnis eingeprigt
hat. Erst wenn eine kleinere Zahl von Worterreihen gedicht-
nisméaflig erfat ist, kann man daran gehen, durch Verglei-
chung des bekannten Materials orthographische und Aussprach-
regeln zu abstrahieren. Ubrigens ist die franzdsische Ortho-
graphie so launenhaft, dall man mit Regeln tiberhaupt nicht weit
kommt. Nicht an den tiberlegenden Verstand, sondern an die
Treue des Gedichtnisses mufl man in erster Linie appellieren.
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K. Die grammatischen Belehrungen.

In Bezug auf die Grammatik schliefe ich mich im allge-
meinen Alge an. Er sagt (Methodik S. 62): ,Der Unterricht
in der Grammatik ist nicht Selbstzweck, so anregend er auch
in vielen Beziehungen ist. Kr ist auf unserer Stufe nur
Mittel zum Zweck. Er soll den Schiiler zum richtigen miind-
lichen und schriftlichen Gebrauch der Sprache beféhigen.“

Immerhin hat die Grammatik, wie ich schon bei Bespre-
chung des muttersprachlichen Unterrichtes betonte, in der
Fremdsprache fiir den Schiiler einen ganz anderen Charakter
als in der Muttersprache. Wir haben fiir den Unterricht in
der Fremdsprache eben viel zu wenig Zeit zur Verfiigung,
als dall die Schiiler auf dem Wege der Imitation zu einem
sicheren Sprachgefiihl fir das fremde Idiom gelangen
konnten. Deshalb scheint ihnen in der Fremdsprache die
Grammatik nicht als etwas Uberfliissiges, sie erklirt ihnen
die so ritselhaft erscheinenden Sprachformen und erleichtert
ihnen deren richtige Anwendung. Das grammatische Gesetz
und die grammatische Regel werden als etwas Niitzliches
empfunden. Zur Einprigung der Formen und Ableitung der
Gesetze stehen uns zwei verschiedene Wege offen, die In-
duktion und die Deduktion. Nach dem ersteren geben wir
dem Schiiler die bei den Sachbesprechungen oder bei der
Lektiire auftretenden neuen Formen (Deklination, Konjugation,
Orthographie) einfach als sprachliche Tatsache, als Kinzel-
wahrnehmungen, auvs denen erst spiter durch Vergleichung,
Gruppierung und Benennung die grammatischen Begriffe und
Gesetze abgeleitet werden. So konnen wir z. B., bevor wir
den Schiilern irgend etwas von Konjugation der Verben sagen,
mit ihnen Lesestiicke und Musterbeispiele behandeln, in denen
viele Konjugationsformen vorkommen, Wir lassen nur den
Klang, die Orthographie, die sachliche Bedeutung der Form
auffassen, einprigen und einiiben, ohne auf die grammatische
Erklirung einzutreten. Krst wenn der Schiiler in seinem Ge-
dichtnisse iiber eine geniigende Anzahl solcher Formen ver-
figt, stellen wir die #hnlichen, z. B. diejenigen des Présent,
zusammen, lassen durch Vergleichung Stamm und Endung
unterscheiden, konstatieren fiir alle grammatischen Personen
die ihnen eigentiimlichen Endungen usw.')

1) Grammatische Belehrungen nach den indikativen Verfahren, siehe

S.30—34 bei Walter Max, zur Methodik des neusprachlichen Unter-
richts. Marburg in Hessen, N. G. Elwert’sche Verlagsbuchhandlung. 1908.
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Nach dem deduktiven Verfahren geben wir die grammati-
schen Erklarungen, sobald wir eine besondere Form antreffen,
manchmal sogar, bevor wir den Schiiler an die Form heran-
treten lassen. Bevor wir beispielsweise an die Behandlung
von Lesestiicken gehen, in welchen Verben in den verschie-
denen Personalformen des Présent vorkommen, sagen wir dem
Schiiler, wie das Présent gebildet wird. Wir prigen ihm die
Endungsreihen ein und lassen darnach verschiedene Verben
konjugieren, damit er dann gleich in den ersten Lesestiicken
die Konjugationsformen als etwas bereits Bekanntes wieder-
findet. In unserer Schulpraxis werden die beiden Verfahren
gemischt angewendet. Dem letzteren ist gerade mit Bezug auf
die Konjugation eine gewisse Bedeutung zuzugestehen, weil
es ziemlich lange dauern kann, bis man in der Lektiire oder
in der freien Besprechung simtliche Formen eines Verbums
trifft. Immerhin dirfen wir nicht vergessen, daly auch hier
der Weg der Induktion das natiirlichste Verfahren ist. Das
sprachliche Wissen und Konnen besteht der Hauptsache nach
nicht aus grammatischen Ubersichten, sondern aus der Krin-
nerung an viele lebendige Einzelbeispiele, in denen Sachvorstel-
lungen (z. B. gefithlsbetonte Bewegungsvorstellungen) mit den
entsprechenden Sprachformen assoziiert worden sind. Die de-
duktiv eingeprigte Grammatik geniigt also fir sich nicht; die
Hauptsache ist die Anwendung der erklirten Form in Sétzen,
worin die grammatische Form als etwas selbstverstindliches zu-
riicktritt und das Hauptinteresse dem sachlichen Inhalte zu-
gewendet ist. :

Mit Bezug auf die Vermittlung grammatischer Kenntnisse
méchte ich nur noch den Rat erteilen, nichts Uberfliissiges
zu bieten; mit Ausnahmen von der Regel verwirrt man den
Anfinger, Hinsichtlich der vom franzésischen Unterrichtsmini-
sterium erlaubten Vereinfachungen in Sprache und Schrift hat
es sich gezeigt, dalb dieselben in Frankreich nicht gelehrt
werden, sondern nur bei gewissen Prifungen geduldet sind.
Fiir uns kommen sie also nicht in Betracht.

Gehen wir nun zu unserer zweiten Hauptfrage iiber: Wie
konnen wir das sprachliche Wissen zur Fertigkeit erheben?

II. Die Einiibung des Wissens zur Fertigkeit.

Hiertiber sagt schon Diesterwegs Wegweiser, dall von der
festen Kenntnis bis zur sicheren Anwendung ein weiterer Schritt
sei, als man ohne Erfahrung denken mochte. (Vergleiche Brei-
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tinger, Studium und Unterricht, S. 163). Von den Ubungen,
die zur Entwicklung der Fertigkeit sowohl im Verstindnis
als auch in der Anwendung der fremden Sprache dienen, will
ich folgende besonders hervorheben:

Die Kontrolle des Wortschatzes.

Die Einlibung grammatischer Formen,

Die freien Besprechungen,

Die Interpretation neuer Ausdriicke.

Das kursorische Lesen.

Das Memorieren und Rezitieren von Muster-
sticken. ' ' *

Die stilistischen Ubungen.

Die Ubersetzung.

ZEDOw

o &2

A. Die Kontrolle des Wortschatzes.

Ob man in der Darbietung auf dem analytischen oder auf
dem synthetischen Wege vorgehe, ob man .das Horverfahren
oder das Leseverfahren anwende, ob man Form und Inhalt
mittelbar oder unmittelbar verkniipfe und ob man sich hiebei
der Sachbenennung oder der Spracherklirung bediene — in
allen Fiallen muld man dafiir sorgen, daly ein bestimmter Wort-
schatz dem Schiiler zu bleibendem Eigentum, zum leicht repro-
duzierbaren Bewulitseinsinhalt gemacht werde.

Max Walter (Direktor des Realgymnasiums , Musterschule*
in Frankfurt a. M.) unterscheidet den ,aktiven“ und den
spassiven® Wortschatz. ,Aktiv¢ ist der Wortschatz, den
man beim Sprechen verwendet, ,passiv‘ derjenige, den man
beim Horen und Lesen versteht, aber selbst nicht gebraucht.
,Der aktive Wortschatz mufy durch das Sprechen der Sprache
lebendig erhalten und durch vielseitige Ubungen in der Grup-
pierung und im Ersatz der Ausdriicke stets befestigt und er-
ginzt werden. Der passive Wortschatz erfiahrt durch fleilfiges
Lesen stetige Krweiterung. Von der Einprigung vorkommen-
der Worter und Wendungen ist selbstverstdndlich Abstand zu
nehmen.

Uber den einzuprigenden Wortschatz lassen viele Lehrer
ein Vocabularium, ein Worterbuch, fithren. Andere verpodnen
dieses Mittel, besonders fiir den Anfangsunterricht. In meiner
eigenen Praxis habe ich stets auf die Kontrolle des Wort-
schatzes Wert gelegt und die Schiiler zur Fihrung eines Wor-
terbuches veranlafit, In einem Oktavheftchen von 48 Seiten
lie ich zum voraus in der ersten Hailfte die Seitenzahl 1—24;

7



eintragen; in der zweiten Hilfte genau die gleiche Seitenzahl.
In die erste Hilfte sollten ndmlich die Worter in franzosischer
Sprache, in die zweite Hilfte genau entsprechend die gleichen
Worter in deutscher Sprache eingetragen werden. Die Vo-
kabeln liell ich nach den Kategorien der in der Grammatik
unterschiedenen Wortarten gruppieren. So reservierte ich von
Anfang an dem Substantiv 10 Seiten, dem Verb, dem Adjektiv
und dem Numerale je zwei Seiten, dem Adverb, dem Pronomen
und der Priposition je eine Seite, dem Artikel, der Konjunk-
tion und der Interjektion je eine halbe Seite. Die iibrig blei-
benden vier Seiten wurden fiir ,Redensarten® reserviert. Die
Titel dieser Kategorien wurden von Anfang an in beiden Hilften
auf die entsprechenden Seiten eingetragen und die ersten 20
Seiten durch einen senkrechten Strich je in zwei Rubriken
geteilt, um fiir eine grofere Zahl von Wortern Platz zu schaffen.
Die Seiten fir die Redensarten blieben ungeteilt. Nun lief ich
in jeder Kategorie die Eintrige, die jede Woche einmal vor-
genommen wurden, fortlaufend numerieren. Die Schiiler wett-
eiferten miteinander, die in der Woche neu gelernten Substan-
tive, Verben usw. mit der ihnen zukommenden Nummer an
die Wandtafel zu schreiben und die ganze Klasse trug das an
die Wandtafel Geschriebene ins Heftchen ein. So bekamen alle
Schiiler genau die gleichen Verzeichnisse. Durch wenige Stich-
proben konnte ich sofort feststellen, ob die Heftchen richtig
oder fliichtig gefithrt wurden. Das entsprechende deutsche
Verzeichnis wurde zu Hause nachgeschrieben und von Zeit zu
Zeit durch Austausch der Heftchen kontrolliert. Auf diese
Weise sind beispielsweise in ein Heftchen eingetragen: 339
Substantive, 74 Verben, 74 Adjektive, 61 Numeralien, 20 Ad-
verbien, 15 Pronomen, 28 Pripositionen, 5 Artikel, 6 Kon-
junktionen und 2 Interjektionen. (624). Wenn der Platz einer
Kategorie aufgebraucht- war, so wurde ein neues Heftchen
begonnen. Ich habe in einer solchen Zusammenstellung manche
Vorteile erblickt; der einzige Nachteil, den ich daran fand,
war, dalb man dafiir einige Zeit braucht. Noch besser wire
allerdings die Zusammenstellung der Vokabeln nach sachlichen
Gesichtspunkten. Ich habe die Gruppierung nach Wortarten
hauptsichlich im Interesse der Einfachheit, aber auch im In-
teresse der Grammatik gewihlt, denn es gibt immer wieder
Schiiler, die Miihe haben, die Wortarten zu unterscheiden. Ich
mache aber darauf aufmerksam, dall ein solch #dngstliches
Wachen iiber den Wortschatz der Schiiler jetzt vielfach be-



lichelt wird. So liest man in unserem Jahrbuch von 1907,
S. 287: ,Wenn der Schiiler auch etwa eine Hand voll Vo-
kabeln weniger verschluckt, so schadet das nichts, denn unsere
Schiiler brauchen nicht isolierte Worter, sie brauchen kein
Diktiondrwissen, aber Sprachformen brauchen sie, die 1hnen
immer gegenwirtig sind.“

Mir scheint, es sei besser, wenn wir sagen, sie brauchen
beides. Man soll nicht in jugendlichem Ungestiim das Kind
mit dem Bade ausschiitten. Gewill wire es ein Fehler, wenn
wir die Schiiler ganze Reihen von Wortern ohne eigentlichen
Zusammenhang auswendig lernen lieben. Aber etwas anderes
ist es, neue Worter nochmals besonders hervorzuheben, nach-
dem die Schiiler diese Worter wiederholt im Satzzusammen-
hang kennen gelernt und ihre Bedeutung dabei eingepriigt
haben. Die Durcharbeitung eines Vokabulariums im fritheren
Sinne des Sprachunterrichtes, wo die Schiiler ,die Worter noch
oft vor Durchnahme der Sitze, also ohne jegliche Anschauung,
zu lernen hatten, wird jetzt hoffentlich {iberall ausgeschlossen
sein.“ Auch das blolle ,Abfragen“ der bereits gelernten Vo-
kabeln, indem man den Schiilern das Deutsche vorspricht und
sich das Franzosische sagen lifit, ist keine empfehlenswerte
Wiederholung, es sei denn, es handle sich um die Erlernung
der Ubersetzungskunst. Zur Férderung der freien Sprach-
beherrschung sind andere Arten der Wiederholung empfehlens-
werter, und dazu gehort in erster Linie das freie Sprechen
iber die Waorter. Wir konnen auch, um dem schwich-
sten Schiller die Aufgabe nicht zu schwer zu machen, zu-
nichst immer wieder auf die Satzzusammenhiinge zuriick-
kommen, worin man die Worter dargeboten oder -eingeiibt
hat. Mochte ich mich z. B. vergewissern, ob die Schiiler den
Ausdruck ,a coté de* noch wissen, so frage ich nicht, wie
heilit auf franzosisch ,neben“? sondern ich sage; ,Pensez &
la petite Marie, qui allait & I’école. Ou était-elle assise®?
Bringen die Schiler noch nicht die richtige Antwort, so kann
ich immer noch mit dem Deutschen nachhelfen. Der Anfinger
mulb aber bei solchen Besprechungen sich klar bewuf3t bleiben,
dafl ein Unterschied zwischen dem aktiven und dem passiven
Wortschatz ist. Wenn er priifen will, ob der Schiiler ein vor-
her getibtes Wort beherrsche, mull er dieses Wort in der Frage
vermeiden, sonst priift er nur die passive Beherrschung. Um
die in der vorhergehenden Stunde neu gelernten Worter zu
wiederholen, darf man dem Schiiler auch einfach die Aufgabe
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stellen, sie in beliebiger Reihenfolge einzeln zu wiederholen und
anzugeben, in welchem SatzzZusammenhange sie vorkommen,
So viel als mdglich wird man dann auch versuchen, das Wort
noch in neue Satzzusammenhénge zu bringen. Mit fortgeschritte-
neren Schiilern kann man auch ahnlich verfahren, wie es Walter
schildert. (Zur Methodik des neusprachlichen Unterrichts, S. 48.)
»Sehr zu empfehlen®. sagt er, ,sind die von den Schiilern
selbst vorzunehmenden, ofters in den Unterricht einzufiigen-
den Wortschatziibungen, welche die Selbsttitigkeit der Schiiler
in hohem Grade anregen, wihrend sie fiir die Stimme des
Lehrers eine grofle Entlastung bedeuten. Entweder treten
einzelne Schiiler abwechselnd vor die Klasse, nennen Worter
und insbesondere idiomatische Wendungen und rufen Schiiler
auf, die die betreffenden Sitze anzugeben und die fremdsprach-
liche Erklirung hinzuzufiigen haben, oder der Schiiler stellt
von seinem Platze aus immer nur eine Frage, worauf ihn ein
anderer Kamerad ablost“. Die neuen Warter und Wendungen,
die sich unabhingig von dem durch die Lektiire gebotenen
Wortschatz bei dem andauernden Sprechen der fremden Sprache
ergeben, 1alit Walter regelmiflig an die Tafel schreiben und
dann von einem besseren Schiiler in ein Heft eintragen, das
zu Beginn jeder Stunde dem Lehrer vorzulegen ist. Die Schii-
ler seien gewohnt, bei Beginn der niichsten Stunde die auf
diese Weise so nebenher erlernten Ausdriicke in Anlehnung
an den Zusammenhang, in dem sie vorgekommen sind, wieder-
zugeben, ,Von Zeit zu Zeit empfiehlt sich eine Durchmusterung
des behandelten Lesestoffes, um den gewonnenen Wortschatz
nach bestimmten formalen und sachlichen Gruppen zu ordnen.
So hat beispielsweise Walter den Wortschatz aus acht behan-
delten Erzahlungen durch die Schiiler in folgende neun Gruppen
einteilen lassen:

1. Pays. 2. Habitation. 3. Nourriture. 4. Vétements et
Ornements. 5. Armes. 6. Ustensils. 7. Portrait. 8. Carac-
téere. 9. Cérémonies religieuses.

Uberhaupt ist eine systematische Wiederholung der
Vokabeln von groffem Nutzen und fast unerldflich. Nicht
selten kommt es vor, dafl wichtige Worter in dem Lesestiicke
monatelang nicht zur Wiederholung gelangen und so leicht
dem Vergessen anheim fallen, Der raschen und rationellen
Auffrischung eines unentbehrlichen Wortschatzes dienen die
beiden ersten Hefte meines Bildersaales, die Substantive und
Verben veranschaulichen, Wer sie einmal durchgearbeitet



hat, kann in vorziglicher Weise sein Gedichtnis priifen und
in sehr kurzer Zeit einen wesentlichen Teil seiner Sprach-
kenntnisse auffrischen. Dals dies unter Leitung des ILehrers
auch im Satzzusammenhiingen geschehen kann, braucht kaum
hinzu gefiigt zu werden.

B. Die Einiibung grammatischer Formen.

Wenn grammatische Formen gefithlsmifig oder durch Ab-
leitung von Regeln zum Verstindnis gebracht worden sind,
so missen sie mannigfach geiibt werden, bis sie ins Bereich .
des Sprachgefiihls gelangen. Ist beispielsweise dem Schiiler
klar geworden, daf man vor einem miinnlichen Substantiv das
Adjektiv  beau®, vor einem weiblichen aber ,belle¥ sagt, so
braucht es noch hundertfacher Ubung, bis das Wissen einiger-
mallen in ein sicheres Konnen umgewandelt ist. Der Lehrer
muls seine ganze Erfindungsgabe betitigen, um immer neue
Ubungen zu ersinnen, immer neue Abwechslung in die Ubungen
hineinzubringen, besonders muly er darnach trachten, daf die
Schiiler bei diesen formalen Ubungen nicht nur gedankenlos
plappern, sondern mit der Einiibung der Form sich zugleich
im Gedankenausdruck weiter iiben, Fiir viele solche Ubungen
ist der ,Bildersaal® ein sehr geeignetes Hiilfsmittel, wenn die
Vokabeln so getibt sind, daf5 deren Reproduktion keine Schwierig-
keiten mehr bereitet. Denken wir beispielsweise gerade an
die vorhin erwiéihnte Eintibung der ménnlichen und weiblichen
Formen des Adjektivs, so kénnen wir z. B. die Schiiler auf-
fordern, franzésisch zu sagen, ob die Bildchen auf Seite 14
schon oder nicht schon oder ziemlich schon oder sehr schon
seien. ,Comment trouves-tu numéro 10?“ ,La caserne est
assez belle.“ | Comment trouves-tu numéro 8?“ ,Le chiteau
est trés beau“.“

Die Fragen konnen auch durch Schiiler gestellt werden.
In #dhnlicher Weise koénnen auch die Vergleichungsformen ein-
gelibt werden. Wir fordern die Schiiler auf, zunichst zwei,
nachher auch drei der Bildchen miteinander zu vergleichen.
Sie sollen die Formen anwenden ,plus beau que, aussi beau
que, pas si beau que, moins beau que’, ,Comparez numéro
9 et numéro 10!¢ ,I’école est moins belle que la caserne“.
,Comparez numéro 8 et 7!“ ,Le chateau est plus beau que
la cathédrale® etc.

Oder wir stellen uns die Aufgabe, das Pronominalobjekt
in der dritten Person einzuiiben, indem wir vom Schiiler ver-
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langen, zweimal auszusagen, was er ansehe, das erste Mal
mit dem Substantiv, das zweite Mal mit den entsprechenden
Pronomen, ,Regardez numéro 6!“ ,Je regarde la chapelle;
je la regarde.“ ,Regardez numéro 2 et numéro 3!“ Je re-
garde la grange et la cabane; je les regarde“. — Wir konnen
auch die erste Ubung iiber das Adjektiv mit der letzteren
Ubung verkniipfen; dadurch ergeben sich Gespriche wie:
~Regardez numeéro 4.“ ,Je regarde le palais; je le regarde;
je ne le trouve pas trés beau“ etc.

Besonders viele Ubung erfordert die Konjugation des
Verbums. Hiefiir ist zuniichst die wirkliche Handlung
das beste Veranschaulichungsmittel. Wir haben schon friiher
angedeutet, wie man im Anfangsunterricht die Aneignung der
Verben und Verbalformen direkt mit der Handlung verkniipfen
kann. Was man den Schiilern auf diese Weise neu bietet,
wie z. B. ,Je regarde le.plafond, tu regardes le plafond, il
regarde le plafond,“ sollte nun in dhnlicher Weise oft wieder-
holt werden, bis es volliges geistiges Kigentum der Kinder
wird, sodal’ sie, wenn sie einen solchen Satz sprechen, schliel-
lich gar nicht mehr an die Sprachform, sondern nur noch an
den Inhalt denken. Wie solche Ubungen durchgefiihrt werden
koénnen, lehrt uns Walter auf folgende anschauliche Weise.
Zur genauen Verdeutlichung der Konjugationsiibungen laft er sie
oft vor der Klasse ausfithren. Sechs Schiiler stellen sich zu je
zweien als die Punkte a, b, ¢, eines gleichseitigen Dreiecks auf.

c)
ole

ils

O e tu O b
a) () nous vous () )

Zunichst fihrt ein Schiiler die Handlung aus und je einer
spricht davon. Dann verbinden sich je zwei Schiiler zur Aus-
fihrung in der Mehrzahl,

Fir das Chorsprechen, das von der groften Bedeutung fiir
den Anfangsunterricht ist, empfiehlt Walter (Methodik S. 13)
eine dementsprechende feste Einteilung der Klasse vorzunehmen,
um ohne jedesmaligen Zeitverlust die so wichtigen Konjugations-
tibungen sofort im Chore vornehmen zu kénnen. Wenn z. B,
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drei Reihen von Schiilerpulten vorhanden sind, so ist diese

Einteilung bereits gegeben. Fiir gewohnlich wird z. B. bei der
Anwendung: ,Ouvrez vos cahiers“ Gruppe I die Handlung
mit den Worten: ,Nous ouvrons nos cahiers* ausfithren, worauf
Gruppe II sofort unter Hindeutung auf Gruppe I sagt; Vous
ouvrez vos cahiers“.' Gruppe I1II dagegen: ,Ils ouvrent leurs
cahiers“. Beginnt die zweite Gruppe mit der Handlung, so
vertritt - die dritte die zweite Person, die erste die dritte Per-
son usw. Beim Singular treten einzelne Schiiler der dritten
Gruppe, die zum Voraus fest mit einander verbunden sind, in
Tatigkeit.

- Walter gibt dazu noch folgende beherzigenswerte Winke:
»~um die allgemeine Beteiligung an diesen so niitzlichen Klassen-
ibungen zu kontrollieren, greift der Lehrer zwischendurch
aus der ganzen Klasse eine Gruppe heraus, indem er einfach
den betreffenden ,Fligelmann® oder einen aus der Sechserreihe
aufruft, worauf die ganze Gruppe in ,Aktion“ tritt. Im In-
teresse der Forderung der Aufmerksamkeit empfiehlt sich, bei
jedem Chorsprechen zwischendurch Schiiler aufzurufen, die allein
fortzufahren haben, bis der Lehrer auf ein bestimmtes Zeichen
die Wiederaufnahme des Chorsprechens veranlafit. Fir die
unaufmerksamen Schiiler ist dies ein dufierst wirksames Heil-
mittel. Mit dem weitern Fortschritt dieser Ubungen lassen
sich gleichzeitig Konjugationsiibungen in verschiedenen Zeit-
formen verbinden. Der Schiiler, der eine Handlung ausfiihren
soll, sagt sie im Futurum: ,Je me léverai, dann wihrend
der Ausfithrung im Prisens: ,Je me léve“, und schlieflich
nach ihrer Ausfithrung im Perfektum: ,Je me suis levé“.

An Stelle der &dulberen Veranschaulichung kann auch die
innere treten. Anstatt dall der Schiiler die Handlung selbst
ausfiihrt, vergegenwirtigt er sich die Aufeinanderfolge
einzelner Handlungen, #dhnlich wie sie in den Gouinschen

Reihen enthalten sind, und 146t sie gewissermalien an seinem
geistizen Auge voriiberziehen. Wie man die Methode Gouin
zu allerlei Konjugationsiibungen neben dem obligatorischen
Lehrmittel verwenden kann, hat in unserm schon oft zitierten
Jahrbuech von 1907 Otto Pfister, Sekundarlehrer in Winterthur
gezeigt (S. 264 ff.). Er empfiehlt, eine Anzahl der Gouinschen
Reihen durch die Klasse auswendig lernen zu lassen, indem
man zuerst den sachlichen Inhalt der Reihe den Schiilern mit
Hiilfe der Muttersprache ins Bewuftsein ruft, hierauf in jedem
Satz das Verb hervorhebt und dessen Fremdsprachform ein-
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prigt, hierauf die ganze Reihe der fremdsprachlichen Verben
wiederholen 146t und endlich jedes Verb zu dem Satz erweitert,
dessen Seele es ist. Die ganze Reihe wird endlich durch
miindliche und schriftliche Ubung dem Schiiler geliufig ge-
macht., So wird er sich genau vorstellen konnen, was die
Sitze bedeuten:
J’ouvre la porte.

Je me léve.

Je quitte ma place.

Je marche vers la porte,

Je m’approche de la porte.

J'arrive & la porte,

Je m’arréte a la porte.

Je léve le bras droit.

Je prends la poignée.

J’appuie sur la poignée.

Je pousse la porte.

Je liche la poignée.

Eine solche innerlich veranschaulichte Satzreihe lalit sich
nun zu sehr vielen Konjugationsiibungen verwenden. Zuniichst
kann jeder Satz zur Einiibung des ganzen ,Présent” durch
alle Personen der Einzahl und der Mehrzahl verwendet werden,
wobei die einzelnen Sitze in einer solchen Reihenfolge ausge-
wiahlt werden, daly erst die leichteren, dann die schwereren
Verben zur Konjugation gelangen. Ist jeder einzelne Satz
durch alle Personen konjugiert, so kann nun die ganze Reihe
auf eine andere Person bezogen werden. Man denkt sich, ein
Schiiler vollziehe die Handlung und sagt zu ihm, was er tut.
Oder man sagt von ihm aus, was er als Drittperson tut. Auch
kann man nun Substantive als Subjekte fiir die ganze Reihe
setzen: ,L.e maitre ouvre la porte“, ,les éléves ouvrent la
porte“. Dann bildet man unter Verwendung der nimlichen
Verben édhnliche Sidtzchen: ,.Je marche vers le pupitre (la table,
la fenétre),“ und man kann daran eine Arbeit schlieffen, die
die Schiiler sehr gerne machen: Die Bildung #dhnlicher Reihen,
z. B.: ,J'ouvre la fenétre.“ ,Le maitre ouvre le pupitre.“ ,La
mere ouvre l'armoire.” ,

An solchen dem Schiiler inhaltlich genau bekannten Reihen
werden nun neue Flexionsformen eingeiibt, z. B. die fragende,
verneinende, fragend-verneinende Form des Satzes, neue Zeit-
formen, Modusformen, Zustandsformen. Handelt es sich bei-
spielsweise um die Eintibung des Imperativs, so werden Sitze
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gebildet wie: ,L.e maitre me dit: ,Ouvre la porte!* Et jouvre
la porte.* ,Le maitre te dit: ,Léve-toi!* Kt tu te léves.“
.Le maitre me dit: ,Marche vers la porte!* Et je marche
vers la porte.“ ,Le maitre nous dit: ,Ouvrez la porte!“ Kt
nous ouvrons la porte.“ :

Fir die Einlibung neuer Zeitformen sind die Reihen in
erster Linie geeignet. Irgend eine passende Einleitung fiihrt
die gewiinschte Zeitform herbei. Fir das Futurum brauchen
wir etwa: ,Le soir, . . .“ Fir das Imparfait: ,Quand j étais en
vacances, .. .“ Ilir das Passé défini: ,Hier soir, ...“ usw.

Damit ist in Kiirze angedeutet, welch grofen Vorteil dieses
Reihenmaterial fiir die Einlibung aller Verbal- und Satzformen
bietet. ,Es ermdglicht, innerhalb einer gewissen Zeit die denk-
bar grofSte Zahl von Sétzen in die gewiinschte neue Form zu
setzen, denn die Sitze und ihre Reihenfolge sind dem Schiiler
bekannt. Das Alte wird also immer repetiert, das Neue hun-
derifach eingeiibt: Wiederholung und Ubung sind aber die
.Grundpfeiler des Sprachunterrichts.* Nur darf man nicht ver-
gessen, dalb man auf diese Weise nur eine kleine Zahl von
Verben einiibt; man muld daneben den Wortschatz zu bereichern
suchen. Das geschieht in ergiebigster Weise durch die Be-
handlung von Lesestiicken. Auch kann der zweite Teil
des Bildersaales, die Hefte mit sog. ,Sitzen* zur Einiibung
der Verbalformen mit direkter Veranschaulichung beniitzt wer-
den. Is entspricht durchaus der Verwendung der Sprache
im téglichen Leben, wenn man die vermittelst innerer An-
schauung erlernten Sprachformen wieder auf sinnlich wahr-
nehmbare Erscheinungen bezieht, denn gar oft kommt man ja
in den FKall, sich sprachlich iiber etwas zu dufllern, was man
direkt wahrnimmdt.

Jede Seite des Bildersaales stellt eine Serie von sechs Hand-
lungen dar, die in einem gewissen inneren Zusammenhange
stehen. So wird z. B. auf allen sechs Bildchen der Seite 22
cezeigt, wie einem Gegenstand absichtlich eine bestimmte Form
gegeben wird:

yDer Bleistift wird gespitzt.“

»,Das Messer wird gewetzt,“

»,Das Beil wird geschliffen.

,Der Schliissel wird gefeilt.*

»Das Brett wird gehobelt.“

»Das Scheit wird in Stiicke zersigt.“
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Auf dieser Seite enthilt jedes Bildchen ein besonderes
Subjekt, sowie auch ein besonderes Objekt und ein besonderes
Werkzeug, wodurch natiirlich die Satzbildung erschwert wird.
Auf vorhergehenden Seiten findet man aber auch Serien, in
denen alle sechs Handlungen von gleichem Subjekt ausgefiihrt
werden und wo zunichst keine Objekte in Betracht kommen.
Man kann also die Schwierigkeiten methodisch steigern, Ubri-
gens wird es kaum als etwas Unniitzes oder Unpraktisches
bezeichnet werden konnen, wenn die Schiiler die Namen der
auf Seite 22 dargestellten Berufsarten und der von ihnen ge-
brauchten Werkzeuge kennen lernen. Es kommen in den
Lesestiicken oft viel unpraktischere Ausdriicke vor. Unmittel-
bar regen die Bildchen zu Aussagesitzen im Présent an.

,Le maitre taille le crayon.*

,L.e boucher aiguise le couteau.*
»lse charpentier émoud la hache.“
»Le serrurier lime la clef.“

»Le menuisier rabote la planche.
,Le bucheron scie la biiche.“

Aber nachdem die Schiiler die Bildchen eine Zeitlang an-
geschen haben, kennen sie dieselben auswendig und bei ge-
schlossenem Buche kann man die Reihen verwenden, gerade
wie eine Gouinreihe. Die Schiiler konnen sagen, was die
Leute getan haben:

»,Le maitre a taillé le crayon, il I'a taillé.“

,Le menuisier a raboté la planche, il I'a rabotée.“ etc.
Oder man lafit die Schiller aussagen, daf zwei Handlungen
damals, als sie die Bildchen ansahen, gleichzeitig geschahen:

,Le charpentier émoulait la hache, pendant que le ser-

rurier limait la clef“, ete.
Oder man macht die Schiiler darauf aufmerksam, dafl’, wenn
wir das Biichlein wieder 6ffnen, die Tétigkeit immer wieder
ausgefithrt werde:

,Le charpentier émoudra encore®

yLe serrurier limera encore sa clef“. ete.

Wihrend ich das Heftchen mit den Substantiven immer
in der ersten Klasse durcharbeitete, verwertete ich das Heft-
chen mit den Verben im Verlaufe der zweiten Klasse. Bel
der Einiibung der Verbalformen und der Kontrolle der hie-
durch erworbenen Kenntnisse wird es ibrigens kaum anders
oehen, als dafl man dann und wann einzelne Verben in allen
oder auch in bestimmten Personalformen hersagen und schreiben
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lafit. Statt  dieses Konjugieren immer in der stereotypen
Reihenfolge: ,Je parle, tu parles, il parle, elle parle“ durch-
nehmen zu lassen, finde ich fiir vorteilhaft, dann und wann
einen mannigfachen Wechsel der Personalformen eintreten zu
lassen. Zur Bezeichnung der gewiinschten Personen verwen-
det man am einfachsten die Pronomen mit beigefiigten Zei-
chen fir die Urteils- oder Irage-, bejahende oder verneinende
Form. So bezeichnet beispielsweise fiir das Verb ,étre®:

nous: nous sommes.
il n?: n’est-il pas?
ils?: sont-ils ?

vous n.: vous n’étes-pas.

Nach einer passend angelegten Tabelle') mit solchen Pro-
nomen kann man Klassen sehr ausgiebig beschiftigen, ohne
dalb der Lehrer selbst viel zu sprechen braucht. Er verlangt
beispielsweise das Futur einer Verbalkonstruktion, meinetwegen
des Ausdruckes: ,Tailler son crayon“ und schickt einen Schiiler
vor die Klasse, der auf der Tabelle beliebige Pronomen zeigt.
Dann kann der Lehrer einfach einen Schiiler aufrufen, der
den betreffenden Satz sagt: (elles n. = elles ne tailleront pas
leurs crayons). Gern wird man einen solchen Satz auch von
der ganzen Klasse sprechen lassen, immer aber darauf dringen,
dal5 die Schiiler sich darunter etwas vorstellen; daly bei allen
formalen Ubungen darnach gestrebt wird, mit dem entspre-
chenden Sitzchen wirklich Sachvorstellungen zu verbinden,
mochte ich als Hauptregel aufstellen. Damit gehen wir zu
einer weitern Gruppe von Ubungen iiber.

C. Die freien Sprechiibungen.

Diese sind wohl von der ersten Stunde an bis ans Ende
der Schulzeit der wichtigste Bestandteil einer praktischen
Spracherlernung. Sie setzen voraus, daly der Lehrer die Um-
gangssprache beherrsche, was fiir den Elementarunterricht
wichtiger ist als die wissenschaftliche Kenntnis der Gram-
matik und eine vollstindige Beherrschung der Literatur. Diese
freien Sprechiibungen gehen darauf aus, dem Schiiler so oft
als moglich Gelegenheit zu bieten, tiber allerlei Sachgebiete
franzosisch sprechen zu horen und selbst franzosisch zu
sprechen. Am wertvollsten ist die Besprechung solcher Stoffe,

1) Inzwischen erschien bei Orell Fifli, Zirich: Konjugations-
Tabelle, vergrofierte Wiedergabe aus Iglis Bildersaal. 74/96 cm.
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die der Schiiler sozusagen ,an seinem eigenen Leibe durch-
gemacht hat“. Was er wahrnimmt, denkt, fiihlt und tut,
sollte er in der fremden Sprache ausdriicken lernen. Wer an-
fingt, alles, was die Kinder in der Schule wirklich erleben,
in den fremdsprachlichen Unterricht hineinzuziehen, wird hier
ein groleres Stoffgebiet finden, als er anfiinglich vermutete.
So haben wir in einer unserer Schulklassen sprechen horen
uber ,ce que font le directeur et la directrice de l'armoire“.
Man kann sprechen iiber den Unterricht, iiber die Spiele, {iber
das Benehmen der Schiiler, iiber bestimmte Vorkommnisse,
iiber besondere Veranstaltungen. die man im Interesse dieser
Besprechungen extra anordnet. Wertvolle Winke und viel
brauchbares Material fiir solche freie Besprechungen findet
man in dem leider nicht zur genligenden Anerkennung ge-
langten Lehrmittel von H. Graf, Sekundarlehrer in Kilchberg.?)
Ein nettes Biichlein aus neuester Zeit ist ferner: ,Je parle
francais“ von Otto Eberhard.?) Kr schlief3t viele Besprechungen
an Spiele, Beschiftioungen, Wandtafelzeichnungen und iibt
das Krarbeitete gern in Form von Zwiegespriachen oder kleinen
theatralischen Auffiilhrungen ein. KEine weitere reiche Fund-
grube von Stoffen zu freien Besprechungen besitzen wir in
Bildersammlungen. Allbekannt ist, daly eine Reihe von Lehr-
mitteln auf die Anschauungsbilder von Holzel aufgebaut wor-
den sind. Hochst beachtenswert ist besonders das Lehrbuch
von Alge, das auch im Auslande grofle Anerkennung gefunden
hat.?) Vom Bildersaal ist fiir freie Besprechungen besonders
der dritte Teil mit dem Titel ,Aufsitze geeignet. 32 Erzih-
lungen, Tiergeschichten, Mirchen, Arbeitsleistungen und na-
tiirliche Entwicklungen sind in je sechs Stadien zur bildlichen
Darstellung gebracht. Ein Blick auf eine Bilderseite geniigt,
um im Bewubtsein eine bestimmte Gedankenreihe wachzurufen.
Lehrer und Schiiler brauchen sich nicht erst auf einen Stoff
zu besinnen oder eine Reihenfolge der Gedanken besonders zu
suchen., Sie konnen ihre ganze Aufmerksamkeit auf den
sprachlichen Ausdruck richten. Wenn die Kraft der Schiiler
ausreiclit, konnen sich die freien Sprechiibungen natiirlich auch

1) Graf H., Cours élémentaire de la langue francaise, Zirich, Hohr
und Fisi, 1893.

?) Eberhard Otto, Je parle francais, Conversations et lectures
francaises, Zirich, Art. Institut Orell Gl ,

3) Alge S. und Rippmann W. Lecons de francais basées sur les
tableaux de Holzel. St. Gall, Librairie Fehr, 1905.
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auf andere Gedankenkreise beziehen, als auf das, was der
Schiiler unmittelbar in der Schule erlebt oder was ihm noch
dulierlich veranschaulicht wird. Es lassen sich die freien Be-
sprechungen an behandelte Lesestiicke anschliellen oder an andere
Stoffgebiete des téglichen Lebens und Unterrichtes; auch kann
der Lehrer dem Schiiler irgend etwas Interessantes in leicht
verstindlicher Weise mitteilen, frei besprechen. Sehr geeignet
sind Mitteilungen von Beobachtungen und Erfahrungen, die
der Lehrer in Gegenden gemacht hat, wo man franzosisch
spricht. Besonders wertvoll ist, wenn es gelingt, die Phantasie-
tatigkeit der Schiiler in einer bestimmten Richtung zu wecken
und tiber das so Vorgestellte zu sprechen, z. B. iiber einen
Spaziergang, den man erst auszufiihren gedenkt oder {iiber
etwas anderes, was man mit einer gewissen Spannung er-
wartet und sich deshalb zum voraus lebhaft vorstellt.

yPour faire parler les éléves, le maitre doit se garder de
parler trop.“ (Gauchat.) Will man die Schiiller zum wirk-
lichen freien Sprechen bringen, so darf man sie nicht zu oft
korrigieren. Wenn das, was sie aus sich selbst sprechen, auch
nicht ganz korrekt ist, wenn es den auszusprechenden Ge-
danken auch nur einigermafien zum Ausdruck bringt, soll man
es annehmen und sie zu weiterem Sprechen ermutigen. Besser
ist, daf sie unkorrekt sprechen, als dal} sie gar nicht sprechen.
Nach und nach wird die Korrektheit von selbst zunehmen.
Am Schlusse der Besprechung kann man auch jeweilen eine
Anzahl der unkorrekten Wendungen, die man sich besonders
gemerkt hat, verbessern und in der richtigen Form durch die
Schiiler wiederholen lassen. ,

Als viertes Mittel zur Eintibung des gelernten Sprachstoffes
nenne ich

D. Die Interpretation neuer Ausdriicke.

Beim statarischen und kursorischen Lesen sowie auch bei
den freien Sprechiibungen kommen wir immer und immer
wieder auf Worter und Redensarten, die dem Schiiler noch
unverstindlich sind. Wenn man nun mit Umgehung der
Muttersprache dem Schiiler den Sinn der unverstandenen Aus-
driicke klar zu legen sucht, so ist dies zugleich eine vortreffliche
Ubung in der Wiederholung und KEiniibung des frither Ge-
lernten. Die Interpretation des Neuen durch die Fremdsprache
selbst ist keine leichte Aufgabe. Manche Wortbegriffe ver-
mittelt der Lehrer unter Zuhiilfenahme des Gegenteils. ,La
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montagne est haute, mais la colline n’est pas haute, elle est
basse.“ In andern Fillen geniigt die Angabe eines sinnver-
wandten, den Schiilern bereits bekannten Wortes, um den Sinn
des neuen zu erschliefen. ,Lestement“ veut dire ,vite*, —
Nicht selten wird der Lehrer durch eine gemiitliche, breite
Umschreibung in franzésischer Sprache die neuen Worter ver-
mitteln. Sind die Schiiler gentigend vorbereitet, gibt man ihnen
auch eigentliche Worterklirungen in franzosischer Sprache.
Da es oft nicht leicht ist, mit dem dem Schiiler bekannten
Sprachmaterial schon Erklirungen zu bieten, mufl5 sich der
Lehrer auf dieselben gut vorbereiten. Er sollte sich fiir seinen
Lehrgang nach und nach eine Sammlung solcher selbst kon-
struierter Erklirungen anlegen, wie sie uns A. Brunner (Se-
kundarlehrer in Winterthur) in seiner Besprechung des Fran-
zosischunterrichts nach Algescher Lehrmethode im Jahrbuch
1907 andeutet. (Seite 332.)

Le cercueil; On y met les morts pour les transporter au
cimetiere. Il est fait de bois et il est noir. Imiter: Faire
ce quun autre fait. Le singe imite I'hnomme. Les enfants
imitent les parents. La plaisanterie: Ce qu'on dit ou fait
pour faire plaisir, pour faire rire. Envelopper: Mettre une
chose autour d’une autre. Quand on acheéte de la charcuterie,
le boucher l'enveloppe dans un papier. Quand on a écrit une
lettre, on la met dans une enveloppe.

Als Mittel zur sprachlichen Interpretation neuer Ausdriicke
dienen uns also Synonymen, gegensitzliche Begriffe,
Umschreibungen und Erkldrungen in der Fremd-
sprache. Wertvolle Winke fiir die Ausbildung der Interpre-
tationskunst finden wir in: Schweitzer, Méthodologie des
langues vivantes (Paris, Colin). ,Die Veranschaulichung
durch das Beispiel, durch Tonfall, Geste und Mimik spielen bei
Schweitzer eine grofie Rolle.“

Gehen wir weiter zur Besprechung unseres fiinften Mittels.

E. Das kursorische (kursive) Lesen.

Das Lesen leichter Sprachstiicke, in denen keine oder nur
wenige neue Ausdriicke und Wendungen vorkommen, ist eine
vorziigliche Wiederholung und Eintibung des gelernten Sprach-
stoffes. Aber ich betone, dall die Lesestiicke leicht sein
miissen und dafl diese Ubung erst begonnen werden dart,
wenn die Schiiler im freien Sprechen schon ziemlich weit ge-
kommen sind; sonst wird das Lesen leicht in ein vorstellungs-
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und gedankenloses Plappern ausarten und die Aussprache
griindlich verderben.

Uber die Art der Durchfiilhrung des kursorischen Lesens
ist beherzigenswert, was Alge in Bezug auf die Behandlung
von Lesestiicken in der dritten Klasse mitteilt: ,Der Lese-
stotf wird vom Lehrer vorgelesen; sobald ein Wort vorkommt,
das ein Schiiler nicht versteht, so meldet er sich. Das be-
treffende Wort wird nun erklirt und zwar tberall da, wo es
irgendwie angeht, unter] Vermeidung des deutschen Wortes,
bis die grolie Mehrzahl der Schiiler die Bedeutung des Wortes
erfait hat. Es ist einleuchtend, dafll durch die Erklirungen
das Interesse fiir das Wort geweckt wird. Die Schiiler strengen
sich nach Kriften an, der Sache nahe zu kommen und die
wesentlichste Arbeit bei der Einprigung und Festhaltung des
Wortes ist getan. Die Schiiler erhalten nun die Aufgabe, das,
was in der Stunde vom Lehrer vorgelesen worden ist, zu
Hause denkend als selbstindige Schiiler nachzulesen, und es
kann gesagt werden, dafl mit ganz wenig Ausnahmen, die es
eben an allen Orten und bei allen Methoden gibt, die Schiiler
diesen Stoff richtig fliefend wiederzulesen und auf gestellte
Fragen iber den Inhalt zu antworten im Stande sind.*

Wer im Franzosischunterricht die deutsche Sprache mehr
zu Hilfe ziehen will, sogar absichtlich die Kunst des Uber-
setzens pflegen wollte, sollte beim kursorischen Lesen zwei
Verfahren von einander unterscheiden. Das erste, das weit
verbreitet ist, besteht darin, daff man einen Abschnitt lesen
und dann das Gelesene iibersetzen lif3t. Das andere Verfahren
lifit zuerst den Abschnitt iibersetzen und dann das Uber-
setzte lesen. Bei beiden Arten sollien sich die Schiiler auf
das Lesestiick prdpariert haben. Die Vorteile des letzteren
Verfahrens setzt Schwob (Vorrede zum ersten Teil der Chresto-
mathie ') folgendermallen auseinander (freie Ubersetzung):
»lis zwingt den Schiiler, seine Aufmerksamkeit zu konzen-
trieren, um mit den Augen den Sinn des ganzen Satzes zu
erfassen, es veranlait ihn, sich gewissenhafter und genauer
zu priaparieren, sonst gelingt es ihm nicht, den ganzen Ab-
schnitt fliefend in gutes Deutsch zu iibersetzen. Dieses Uber-
setzen hat fiir die ganze Klasse grofien Reiz, weil unter den
Schiilern ein Wetteifer entsteht, flielbend und treffend zu tiber-

1) Schwob Joseph, Chrestomathie francaise, Premicre partie.
Zirich, Librairie de Meyer & Zeller, 1868, S. X VL
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setzen. Beim darauffolgenden ILesen koénnen ILehrer und
Schiiler die ganze Aufmerksamkeit auf die Aussprache, Phrasie-
rung und Betonung konzentrieren.“

F. Das Memorieren und Rezitieren von Musterstiicken.

Diese Ubung bedeutet gewdhnlich die Einprigung einer
Anzahl von Ausdriicken, die der Schiiler im betreffenden
Musterstiick zum ersten Male getroffen hat und daneben die
Wiederholung vieler friiher gelernter Ausdriicke, sowie deren
Verwendung in neuen Beziehungen. Recht oft gute Muster-
stiicke auswendig lernen und die auf diese Weise gewonnenen
Sprachformen wieder anwenden zu lassen, ist unerlifflich, um
die mannigfachen Ausdrucksformen, die der ,esprit francais“
sich geschaffen, in richtigen Zusammenhéngen den Schiilern
bekannt und geliufig zu machen. In einem angesehenen Er-
ziehungsinstitute der franzosischen Schweiz (Institution Deles-
sert, Lucens) habe ich beobachtet, dals die schonen Erfolge in
der Beibringung moderner Sprachen zum groflen Teile auf
dem konsequent durchgefiilhrten Memorieren zusammenhéingen-
der Sprachstiicke beruhten. Da lernte jeder Schiiler jeden
Tag ein oder mehrere Male ein Stiick eines Zeitungsartikels
oder eines Buches auswendig. Dann sagte er es dem Lehrer
auf und dieser verwertete das memorierte Stiick zu einer
freien Konversationsiibung mit dem Schiiler. Ahnliche Ubungen
sind auch fiir die Sekundarschule sehr zu empfehlen,

Grofe Freude macht es den Kindern, wenn sie ein bil-
chen Theater in franzosischer Sprache spielen kénnen. Walter
glaubt, ,wir sollten ihnen auch diesen Genufl ofters in der
Schule gonnen, und dies um so mehr, als uns ein Hineinleben
in eine bestimmte Rolle und der ausdrucksvolle, flielende
Vortrag, den das Spiel verlangt, fiir den Sprachunterricht
héchst vorteilhaft und forderlich sind. Gewdohnlich®, figt er
hinzu, ,werden hiezu ein paar Minuten genommen, aber ge-
legentlich gebe ich auch einmal zu diesem ,,Unfug“ den letzten
Teil der Stunde her.“

Manchmal koénnen die Schiiler behandelte Sprachstoffe selbst
dialogisieren. Wenn sie hiefiir Lust zeigen, so soll man sie
gewihren lassen. Damit kommen wir zu jenen ﬁbungep, worin
die Schiiler schriftlich betéitigt sind, auf stilistische Ubungen
im engeren Sinne,.
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G. Die stilistischen Ubungen.

Abnlich wie in der deutschen Sprache kénnen wir dabei
auch drei Hauptgruppen unterscheiden:
1. Ubungen, die im Schiiler die Fertigkeit in der Ortho-
graphie entwickeln. '
2. Ubungen, die ihn im Aufbau von Sitzen gewandt machen
und
3. Ubungen im Schreiben von Satzreihen, die ein einheit-
liches Ganzes bilden, also Schreiben von Aufsitzchen.
Alle diese Ubungen soll der Schiiler nicht hinsudeln, son-
dern mit aller Sorgfalt niederschreiben lernen. Man soll ihn
gewohnen, jeder Arbeit einen Titel und das Datum beizusetzen.
Jeder Arbeit haben meine Schiiler den Abschlull beigefiigt:
Fautes: . .. Ecriture: . . ., sodal5 ich nach dem Korrigieren ein- *
fach die Zahl der Fehler und die Schriftnote einsetzen konnte.
Die Fehler wurden unter der Aufschrift ,,Corrigé* am Fulie
der Arbeit durch die Schiler verbessert, und am Ende jedes
Quartals wurde die Fehlerzahl und die Schriftnoten sdmtlicher
Arbeiten tabellarisch zusammengestellt. Gewohnlich habe ich
alle Arten franzosischer Arbeiten in dasselbe Heft eintragen
lassen.

1. Die orthographi&chen Ubungen.

Zu diesen konnen wir schon das Notieren der neu ge-
lernten Vokabeln und Redensarten rechnen. Sehr niitzlich ist
es, diese nicht nur einmal, sondern wiederholt schreiben zu
lassen. Sodann gehoren hieher die schriftlichen Konju-
gationsiibungen, wobei besonders die unregelmiligen Formen
sorgfaltig geiibt werden miissen. Dabei sollie man darauf
achten, daf5 durch die Art der Aufgabestellung das Abschreiben
vom Nachbar ausgeschlossen wird. Gute Dienste leistet hiezu
die Konjugationstabelle. Von diesem Ubelstand des Abschreibens
abgesehen, haben wir im Diktat ein weiteres sehr wirksames
Mittel zur Forderung der Fertigkeit in der Orthographie. Es
ist iiberdies eine Kontrolle iiber die rasche Auffassung des ge-
sprochenen Wortes und eine stetige Ubung des passiven Wort-
schatzes. Die Diktate stellen an die Aufmerksamkeit der
Schiiler ziemlich hohe Anforderungen, miissen deshalb nicht
zu schwer sein. Es dirfen darin keine unbekannten Ausdriicke
vorkommen. Dann soll aber — wie im Deutschen — die
Regel gelten, dalb ein Satz nur einmal gesprochen und dem

8
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Schiiler keine Auskunft iiber das Schreiben erteilt wird. Leichte
‘Diktate sollten schon von der ersten Klasse an sehr hiufig,
sozusagen jede Unterrichtsstunde vorkommen. Sie miissen aber
sorgfiltig korrigiert und kontrolliert werden. Gewdohnlich habe
ich es so eingerichtet, daf ich mit den Schiilern verabredete, sie
sollten die schriftlichen Arbeiten, die sie sonst wihrend des Un-
terrichts oder als Hausarbeit in das vom Lehrer zu korrigierende
Heft schreiben, nicht mit dem {iblichen Abschluly versehen,
bis auch noch das Diktat beigefiigt sei. Ich lief dann ein-
fach vor dem Diktat einen kleinen Abschluf3strich ziehen und
diktierte 5—10 Linien eines mir passend scheinenden, vorher
schon eingeilibten Stoffes. Nach dem Diktat schrieben die
Schiiler ins Heft noch den verabredeten Abschluf3. und ich
_ korrigierte und zensicrte alles zusammen als eine Arbeit.

Auller dem Diktat ist eine empfehlenswerte orthographische
Ubung das Auswendigschreiben memorierter Sprach-
stiicke. Diese Ubung ist zugleich eine gute Voriibung fiir
das Aufsatzschreiben.

2. Die grammatisch-stilistischen Ubungen.

Diese bestehen in der Bildung franzosischer Sitze nach be-
stimmten grammatischen Vorschriften. Solcher Aufgaben ent-
hillt unser obligatorisches Lehrmittel viele. Manchmal sind es
sog. ,Ausfilliitbungen“: die Sitze sind gegeben mit Aus-
nahme eines grofleren oder kleineren Teiles, der dann nach
bestimmter Vorschrift durch die Schiiler erginzt wird. [Vgl
21. Auflage Nr. 17 _étre* (pluriel).] Remplacer le sujet par
le pronom personnel: ,Ou sont les livres? ... larmoire? ...“
etc. Oder es sind bestimmte grammatische Umformungen ge-
gebener Sitze: Vgl. Nr. 18,2: ,Avoir“. Donner les phrases sui-
vantes & la forme interrogative: ,Tu as un frére et une soeur.
Vous avez deux tableaux noirs dans la classe” etc.

Manchmal ist es eine Konjugationsaufgabe, an ganzen
Satzen durchgefiihrt oder die Konstruktion von Sitzen
aus gegebenen Elementen oder die Umformung ganzer
Lesestiicke durch Anwendung anderer Personalformen, Zeit-
formen, Modusformen und dergleichen.

Durch solche Ubungen wird nicht nur frither erworbener
Sprachstoff eingeiibt, sondern zugleich das grammatische Wissen
befestigt und vertieft.
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3. Die Aufsatziibungen.

Einheitliche Aufsatziibungen in franzosischer Sprache ver-
langt der Lehrplan des Kantons Zirich erst von der dritten
Klasse und zwar mit den Worten: ,Abfassung von leichten
Aufsiitzen und Briefen.® Man kann aber mit Voriibungen und
leichten Aufsitzchen schon viel frither beginnen. Solche Vor-
iilbungen sind durch den Lehrplan der ersten und zweiten
Klasse angedeutet in dem Passus: ,Lesen, Besprechen, Um-
bilden und Niederschreiben franzosischer Ubungsstiicke“. Dieses
Niederschreiben von Ubungsstiicken kann das unter den Ortho-
graphietibungen bereits erwihnte Auswendigschreiben memo-
rierter Sprachstiicke sein, oder auch die freie Wiedergabe
solcher Sprachstiicke. Ebensogut kann man aber nach freien
Besprechungen eine Anzahl passender Sétzchen mehrmals miind-
lich wiederholen und nachher aufschreiben lassen. Nach und
nach kann man in diesen Arbeiten etwas griofiere Selbstandig-
keit von den Schiilern verlangen, immerhin sollte man auch
auf den hoheren Stufen nur das schreiben lassen, was die
Schiiler sachlich und sprachlich leicht zu bewéltigen vermaogen.

Wer den dritten Teil des Bildersaales zu solchen Aufsatz-
iibungen benutzen will, findet im Kommentar von Rossé manch
brauchbaren Wink. Mit Anfingern tut man gut, was iiber
die einzelnen Bildchen in ordentlichem Franzosisch ausgedriickt
worden ist, sukzessive zusammenfassen zu lassen, das heifdt
zunichst sagen zu lassen, was man aus dem ersten Bildchen
liest, dann beizufiigen, was uns das zweite sagt, hierauf bei-
des im Zusammenhang wiederholen zu lassen usw., wie ich
es im Vorwort des Kommentars eingehend dargestellt habe.
Nach und nach wird man etwas hohere Forderungen stellen
diirfen, bis endlich die Schiiler ziemlich selbstindig die Ge-
dankenreihen niederschreiben, die in ihnen durch die Bilder-
serien geweckt werden. Gar leicht kann man auch solchen
Stoffen Briefform geben, indem man die Schiiler beispielsweise
beginnen lifBt: ,Cher ami, je te raconte aujourd’hui d'un vo-
leur de pommes, que nous voyons dans notre collection d’'images
ete., (voir No: 3).

Wir diirfen nicht vergessen, die Briefform recht fleilbig
zu lben, denn neben den Redensarten des téglichen Lebens
ist der Brief dasjenige, was man im praktischen Leben am
hiufigsten braucht. Wir miissen die Schiiler besonders be-
kannt machen mit den gebriuchlichen Formen der Einleitung
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und des Schlusses. In der dritten Klasse sollen auch die
hiufigsten Formen der Geschéiftsbriefe beriicksichtigt werden.

Als letzte Ubungsform haben wir endlich noch die Uber-
setzung zu erwihnen.

H. Die Ubersetzung.

Dalb man Franzosisch lernen kann, ohne daf man das
Ubersetzen aus der Muttersprache ins Franzosische zur Fertig-
keit auszubilden braucht, scheint durch viele Versuche, die
mit der direkten Methode an vielen Orten durchgefihrt wor-
den sind, erwiesen zu sein. Vorldufig miissen wir aber in
der ziircherischen Sekundarschule die Ubersetzungskunst etwas
pflegen, weil uns der gesetzliche Lehrplan das vorschreibt
und zwar heiBt es darin ausdriicklich: Die Ubersetzung in
mibigem Umfange sei sowohl in den miindlichen als auch
in den schriftlichen Ubungen zu betreiben.

Diese beiden Arten von Ubungen sind ziemlich verschieden,
da der innere Vorgang bei der einen vom Sprechbewegungs-
bildzentrum, bei der andern vom Schreibbewegungsbildzentrum
ausgeht. Man darf deshalb nicht voraussetzen, der Schiiler
konne auch mit befriedigender Fertigkeit miindlich tibersetzen,
wenn er das schriftliche Ubersetzen eingetibt hat. Im Gegen-
teil mull jede der beiden Arten fiir sich eingeiibt werden. Bei
beiden treffen wir aber mehrere Erscheinungen in gleicher
Weise. So macht sich in beiden der Umstand geltend, daf
in vielen Fillen die wortliche Ubersetzung unzulissig ist.
Wozu die wortliche Ubersetzung fithrt, ist aus vielen drasti-
schen Beispielen bekannt. In unserer Sekundarschule an der
Ilgenstralle hat einmal ein Midchen mit Hilfe des Worter-
buches das Sitzchen iibersetzen wollen: ,Der Wagen ist
umgefallen“ und hat herausgebracht: ,Le char est autour
plaire“. Weil es im Diktiondr ,umgefallen® nicht finden
konnte, hat es ,um“ und ,gefallen“ gesucht und diese Worter
in seiner Art Ubersetzt.

Damit man das Bewulitsein hat, einen ganzen Satz richtig
zu tiibersetzen, mufl man erst den Sinn des ganzen Satzes
auffassen. Die rationelle Ubersetzungstitigkeit kann also erst
beginnen, nachdem man den Satz zu Ende gelesen oder zu
Ende gehort hat. In vielen Sétzen ist an ein wortliches
Ubersetzen gar nicht zu denken. ,Sind Sie in dieser Gegend
(der Stadt) bekannt?“ kann nicht mit ,étes-vous“ begonnen
werden. ,Ktes-vous connu dans ce quartier?“ wiirde heiflen:
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sKennt man Sie in dieser Gegend?“ Unser Satz aber mul
uibersetzt werden: ,Connaissez-vous ce quartier?“

So ists mit dem ganzen groflen Gebiet der Germanismen
und Gallizismen und auch mit den Sprichwdrtern und
sprichwortlichen Redensarten, von denen Plétz in seinem
,Vocabulaire systématique“ an die 2000 als wichtig hervor-
hebt. Hier mufl also ein ganzer deutscher Satz unmittelbar
einen franzosischen Satz ins Gedéchtnis rufen.

,Je ne me méle pas de cela.
,Ce n'est pas mon affaire.“
,Ubung macht den Meister“ A force de forger on devient
forgeron.“
Manchmal ist es nicht ein ganzer Satz, sondern nur ein Teil
des Satzes, dem ein ,Gallizismus® entspricht:

»Damit gebe ich mich nicht ab“{

,Alles in allem“ ,au bout du compte®,

»Sie konnen sich wohl denken, dall® ... , Vous sentez bien
gue® .

.Es ist bekannt, dal* ... ,On sait que“ ...

,Chacun sait que®“ ...
»Tout le monde sait que®“ .

»Wenn Sie mir so kommen® ,Si vous le prenez de ce

ton 1a“ ete.

In diesen Fillen kann das Ubersetzen zunichst dazu bei-
tragen, den Sinn des fremdsprachlichen Ausdruckes festzu-
stellen; sodann kann der fremdsprachliche Ausdruck selbst
durch den entsprechenden deutschen Ausdruck zur Wieder-
holung gebracht werden. Wenn der Schiiler oft nach dem
Leseverfahren eine solche Reihe von Germanismen mit den
Augen anschaut oder wenn ihm solche deutsche Ausdriicke
ofter vorgesprochen werden und er sich in beiden Féllen an-
regen lildt, die entsprechenden Gallizismen zu wiederholen,
so werden dadurch letztere natiirlich immer solider dem Ge-
dichtnis eingeprigt und fiir die Reproduktion immer beweg-
licher gemacht. Fir die freie Verwendung ist damit aller-
dings die Hauptsache noch nicht erreicht, denn je mehr man
dieses Ubersetzen iibt, um so gréfer wird die Gefahr, dab
beim Hoéren oder Lesen des freien Ausdrucks die Mutter-
sprache sich hemmend zwischen die Sachvorstellung und die
fremdsprachliche Bezeichnung stellt. Neben den Ubersetzungs-
iibungen miissen also noch fleiBiger Ubungen in der direkten
Verwendung dieser Gallizismen veranstaltet werden. Letztere
miissen in Erzihlungen, .woriiber man freie Gespriche fiihrt,
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zur Anwendung kommen. Sie miissen in Stiicken vorkommen,
die memoriert und auswendig hergesagt werden, sie miissen
in franzosischen Dialogen Verwendung finden, in freien stilis-
tischen Arbeiten gebraucht werden usw. Die Ubersetzungs-
arbeit selbst besteht darin, daf’l die im Satz enthaltenen, mit
deutschen Formen verkniipften Einzelausdriicke reproduziert
und in die den fremdsprachlichen Gesetzen entsprechende
Reihenfolge gebracht werden. Die erste Voraussetzung ist
also die Verkniipfung jedes fremdsprachlichen Ausdruckes mit
dem entsprechenden deutschen. Wenn wir die Schiiler firs
Ubersetzen von Siitzen vorbereiten sollen, miissen wir jeden
Ausdruck, den wir mit ihnen auf direkte Weise einiiben, auch
noch ofters nach dem Ubersetzungsverfahren reproduzieren.
Die Schiiler sollten deutsche Wortreihen, die ihren Augen vor-
gelegt werden oder die als Laute an ihr Trommelfell schlagen,
rasch ins Franzosische umlauten konnen., Die zweite Voraus-
setzung ist die sichere Kenntnis der franzosischen Flexion
und Syntax. Oft wird ja die Ubersetzung hauptsichlich als
Kontrolle dieser grammatischen Kenntnisse aufgefalsit und ge-
fordert werden. Leider sind aber die Ubersetzungsarbeiten
nicht selten derart, daf beide Voraussetzungen nicht zutreifen.
Es kommen darin Worter vor, die der Schiiler noch nicht
kennt und die grammatischen Schwierigkeiten sind so gehduft,
dafy der Schiiler ohne Hilfe des Lehrers sich nicht zurecht
findet., Da wird nun unter schwerer Arbeit Satz um Satz
konstruiert und wenn es gut geht, nachher so manchmal
wiederholt, dafs der Schiiler den ganzen Satz mehr oder we-
niger auswendig lernt. So kann es dann nach einer gentigen-
den Anzahl von Wiederholungen vorkommen, daly der Schiiler,
sobald er nur einen kleinen Teil des deutschen Satzes erblickt
oder hort, sofort mit der franzosischen Reproduktion des
Satzes bereit ist. Am Kxamen produziert man in dieser Be-
ziehung tadellose Leistungen.

Aber wenn man genauer zusieht, haben sie keinen grofien
Wert. Ein Ubersetzen ist es nicht mehr, sondern nur ein
Hersagen des auswendig gelernten Satzes. Immerhin triagt
das zur Entwicklung der Zungenfertigkeit bei und konnte
iberhaupt als eine Ubung im sprachlichen Ausdruck gelten,
wenn man sicher wére, dafi die Schiiler sich unter dem Ge-
sagten auch wirklich etwas vorstellen. Hierauf sollte man bei
diesem ,,Schnelliibersetzen“, das von vielen Visitatoren miind-
lich und schriftlich gefordert wird, zum Mindesten dringen.
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DaB die Kinder im wirklichen Ubersetzen einer ihnen zum
ersten Mal vorkommenden Aufgabe zu einer solchen Fertigkeit
gebracht werden, darf nicht gefordert werden. Uberhaupt ist
die vorhin geschilderte Art des Ubersetzens von zweifelhaftem
Wert. Gauchat hat Recht, wenn er sagt: ,Pour traduire il
faut connaitre une langue; on n’apprend donc pas la langue
par la traduction®.

Eine richtige Ubersetzungsaufgabe darf keine neuen Worter,
keine neuen Gallizismen, keine neuen Flexionsformen und keine
neuen syntaktischen Sechwierigkeiten enthalten. Die gramma-
tischen Schwierigkeiten sollten zunéchst einzeln eingetibt werden.
Erst nachdem in einer Reihe von Aufgaben eine ebenso grofe
Rethe grammatischer Schwierigkeiten einzeln eingeiibt worden
sind, diirfen sie in einer Wiederholungsaufgabe gemischt vor-
kommen. Auf diese Weise konnen sie zur Befestigung des
lexikalischen und grammatischen Wissens dienen.

IIl. Die lautliche Schulung.

(Nach Walter.)

Als dritte grolle Hauptaufgabe des fremdsprachlichen
Unterrichtes, an deren Losung wir in jeder Unterrichtsstunde
zielbewuldt arbeiten sollten, ist die lautliche Schulung zu be-
trachten. Wir miissen dem Schiiler ermoglichen, in der
Schule die Aussprache des Franzosischen so gut und rein wie
moglich zu erlernen. Zur Losung dieser Aufgabe ist in erster
Linie notig, daly der Lehrer selbst eine musterhafte Aussprache
besitze, und dall er durch das Studium der Phonetik die Ele-
mente kennen gelernt habe, aus denen sich die gute Aussprache
rusammensetzt. Ein gutes Buch, das den doppelten Zweck
verfolgt, dem Lehrer die Haupisachen der Phonetik zu tiber-
mitteln und ihm gleichzeitig die Hilfe anzugeben, mittelst
deren er den Lernenden am sichersten zur Nachahmung der
fremden Klanggebilde bringt, ist: Quiehl, Karl Dr. (Direktor
der Oberrealschule in Kassel) ,Franzosische Aussprache und
Sprachfertigkeit“. Sehr geschitzt ist auch das Buch von Paul
Passy: ,Le maitre phonétique®.

Die lautliche Schulung erfordert nicht nur die genaue
Kenntnis der Qualitit der Laute, sondern sie mufl auch be-
riicksichtigen, dafl so zu sagen jede Landesgegend in der Art,
wie die Muttersprache gesprochen wird, Eigentiimlichkeiten
aufweist, die der Erwerbung einer guten franzosischen Aus-
sprache besonders hinderlich sind. Es gibt sogenannte ,vices
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locaux“. Im Kanton Ziirich haben wir beispielsweise grofe
Miihe, die Schiiler zur reinen Aussprache der Vokale zu bringen.
Nicht nur das helle ,a“, sondern auch die reinen ,i“ und ,,i“
und die Unterscheidung des geschlossenen und offenen ,0¢
bieten besondere Schwierigkeiten. Es ist wichtig, daf sich
die Schiiler die richtige Mundoffnung angewodhnen. Fiir das
offene ,a“ darf man sie das ,a“ des Ziircherdialektes sprechen
lassen (,,a“ wie ,4“ in ,Licker“). Die Nasallaute I3t man
recht lang mit offenem Munde sprechen. Besonders wichtig
ist die Verbindung mit einem nachfolgenden Konsonanten (s,
t) ance usw. Sorgfiltige Behandlung verdient auch das dumpfe
und stumme ,e“. Bekanntlich ist es in sehr vielen Fillen
schwer zu sagen, ob das ,e“ dumpf oder véllig stumm ist.
Es kommt sehr viel auf die Zusammenhinge, auf das Tempo
und die Betonung an. Im allgemeinen sind die Schiiler eher
an eine schwache Betonung zu gewohnen, wie dies in der
Umgangssprache Brauch ist. (je louerai etc. = je luré etc.)
In den Auslauten nach ,r“ und ,1“ (maitre, livre, table, etc.)
ist genau darauf zu halten, dafl dem ,r“ und ,1“ nicht ein
.e“ vorgesetzt wird, sondern dall das ,e“ ganz leicht nach-
klingt. Im weiteren ist die Kinsilbigkeit der Diphthongen
sorgfiltig einzutiben. Die Schiiler zeigen grolle Neigung, sie
zweisilbig zu sprechen (Dieu, cuisine, viande, chien, pied).
Endlich hat man grolie Mithe mit dem j-Laut als Nachschlag
nach einem Vokal und nach dem n-Laut: (oreille, bataille,
grenouille; ligne, campagne, etc.). Und fast noch groliere
Schwierigkeiten als die Vokale bereiten die Konsonanten, in-
dem wir in der Muttersprache die stimmhaften und stimm-
losen Laute nicht oder doch zu unbestimmt unterscheiden. Am
leichtesten gehen noch die labialen und dentalen Reibelaute:
f, s und sch und die zugehorigen v, z oder j. Man laft diese
Laute recht lang aussprechen und die Schiiler konnen durch
Auflegen der Hinde auf den Kopf und auf die Ohren den Unter-
schied zwischen den stimmhaften und den stimmlosen Lauten
unterscheiden. Walter meint, man solle die Schiiler auch da-
zu anhalten, aus dem stimmlosen Laut in den stimmhaften
iberzugehen und die stimmhaften Laute zu singen, wobei sie
selbst feststellen, dal’ man stimmlose Laute nicht singen kann.
Bei manchem Schiiler erfordern auch noch die stimmhaften
Laute ,r“ und ,1“ einige Korrekturen, wihrend die Nasallaute
,m“ und ,n*“ gewohnlich keine Schwierigkeiten bieten. Am
schwersten aber ist die Unterscheidung der stimmbhaften und
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stimmlosen Verschluflaute p, t, k und b, d, g. Die letzteren
als stimmhaft zu sprechen, will mir selbst auch nicht ge-
lingen. Walter schreibt dariiber: ,Diesen Lauten geht im
Franzosischen ein Laut voraus, den die Phonetik als ,Blih-
laut® bezeichnet.“ In manchen Lehrbiichern findet man die
Anleitung: ,Sprich vor b ein m, vor d und g ein n.“ Es ist
aber nur ein tonender Laut, die Luft tritt mit Stimmton in
die Mundhohle und geht beim b-Laut bis an die Lippen, beim
d-Laut bis an die Zihne, beim g-Laut bis an den Gaumen.
Dieser tonende Laut hat allerdings Ahnlichkeit mit unserem
m bezichungsweise n; wenn ich aber ein m spreche und da-
bei die Nase zuhalte, so muls der Laut ersticken, da die beiden
Luftausginge durch den Mund und die Nase verschlossen
sind. Der franzosische Bldhlaut dagegen tont auch bei ge-
schlossenem Munde und Nasenausgang weiter, weil er eben
in der Mundhohle selbst ertdont. Bei den stimmlosen Explosiv-
lauten (p, t, k) ist darauf zu achten, dafl die im Deutschen
iibliche Aspiration véllig fehlt. Die Eintibung der Konsonanten
wird man gewohnlich so gestalten, dafl der betreffende Laut
als Anlaut, Inlaut und Auslaut auftritt. Zum Beispiel: ,Za,
az, aza.“ — Zind-Burguet sagt: ,b: Man spricht ein stimm-
haftes ,w* mit geschlossenen Lippen; d: man spricht den
Vokal ,6“ mit Zahnverschluff; g: man spreche den Vokal
»0“ mit der Mundstellung von ,c“.

Nun wird man sich fragen, auf welche Weise die Schiiler
mit diesen franzosischen Lauten vertraut gemacht werden
sollen. Soll der Erlernung von Wéortern und Sitzen ein be-
sonderer Unterricht in der Lautlehre vorangehen? s gibt
Lehrer, die diesen Weg einschlagen, um in den ersten Lehr-
stunden die ganze Aufmerksamkeit der Schiiler auf die Laute
zu lenken. So z. B. Quiehl, der sagt: ,Die Laute nicht mit
der notigen Riicksicht behandeln, heifft von vornherein auf
eine befriedigende Aussprache verzichten; deshalb lautlicher
Anfangsunterricht !“

Man darf aber in dieser Richtung nicht zu weit gehen, indem
die Lautiibungen fiir sich betrieben auf die Dauer langweilig und
ermiidend werden. Vorteilhafter ist, die Aussprachiibungen nicht
an sinnlosen Silben vorzunehmen, sondern von Anfang an dem
Schiiler Sprachgebilde vorzufiihren, die einen Sinn haben, die
einen Gedanken ausdriicken. So weit ist man jetzt wohl iiber
die Behandlungsweise einig, dall man nicht mehr vom geschrie-
benen, sondern vom gesprochenen Worte ausgeht. Am natiir-
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lichsten scheint mir, wenn der Lehrer den Schiilern zunichst einen
Gegenstand, den er gerade zur Hand hat und dessen franzosi-
scher Name leicht auszusprechen ist, vorweist und benennt. So
zeigt er ihnen z.B. einen Schliissel und lehrt sie: ,une clef“ aus-
sprechen. Dann greift er zur Feder und nennt sie: ,une plume®.
Er hélt bereits streng darauf, daly die Vokale ,,i“ und ,e“ recht
rein gesprochen und die Explosivlaute ,,p und ,¢“ recht kriftig
artikuliert werden. Indem er bald den einen, bald den andern
Gegenstand aufstreckt, 1ilst er die franzosischen Namen durch
einzelne Schiiler und die ganze Klasse wiederholen. Dann zeigt
er vielleicht noch die Kreide und nennt sie ,,craie®, indem er auf
das offene ,e* aufmerksam macht. Die Schiiler werden nun schon
mit viel Interesse die drei Gegenstinde in wechselnder Reihen-
folge franzosisch benennen. Nun kann man sie bekannt machen
mit dem Verbalausdruck ,c’est“ im Sinne von: ,dies ist®.
Neben dem offenen ,e“ kommt das stimmlose oder scharfe
,8“ zur Eintibung. Hierauf teilt man den Schilern mit, dals
dieser Ausdruck mit dem Artikel ,une“ durch den Laut ,t“
verbunden wird. Man tibt mit ihnen die Verbindung ,,C’est_une®
und 1a6t sie das Sétzchen sprechen: ,C’est_une clef, ¢’est_une
plume, c’est_une craie.“ Wenn der Lehrer den Gegenstand
empor hilt, ohne etwas zu sagen, so antworten einzelne
Schiiler oder die ganze Klasse mit einem solchen Sitzchen.
In der gleichen Stunde bringe ich den Schiilern auch noch
einige Worter mit dem ménnlichen Artikel bei, indem ich sie
zundchst mit dem Nasallaut ,un“ bekannt mache, was die
Anfinger meist lustig diinkt. Dann zeige ich ihnen ,un sac,
un couteau, un chapeau“, immer mit recht scharfer Artiku-
lation, und sie bilden wieder die Sidtzchen: ,C’est un sac‘,
etc. Wenn ich ihnen zum Schlull nun sage: ,Qu’est-ce que
cela? heile ,Was ist das?“, was sie vorldufig nur als ,pas-
sives Wissen“ aufnehmen, so kénnen wir bereits tiber unsere
sechs Gegenstinde ein lebhaftes Gesprich fithren. Auch tritt
etwa ein Schiiler vor die Klasse, hilt einen Gegenstand nach
dem andern empor und sagt jedesmal, was es ist. So lernt
die Klasse die Aussprache gleichzeitig mit den Anfingen des
Wortschatzes und den einfachsten Satzformen.

In welcher Reihenfolge in einem solchen KEinfithrungs-
unterricht nach der Anschauungsmethode die einzelnen Laute
geboten werden, ist ziemlich gleichgiiltig. Wenn man nur
nicht allzuviel Neues in der gleichen Stunde bringt, sondern
darauf hilt, dafi alles Neue recht sorgfiltig eingeiibt und das



— 123 —

frither Gelernte fleifig wiederholt wird. Nach einiger Zeit
kann man das bearbeitete Material nach lautlichen Riicksichten
zusammenstellen und daraus so viele Lautlehren abstrahieren,
wie man fiir notig erachtet. Alle diese Ubungen kénnen eine
Zeit lang durchgefiithrt werden, ohne daly irgend etwas ge-
schrieben und gelesen wird. Es ist aber auch ganz gut mog-
lich, von Anfang an, d. h. etwa von der zweiten Stunde an,
die Schiiler schreiben zu lehren, was sie sprechen gelernt
haben.

Das von mir skizzierte Verfahren weicht nicht wesentlich
von demjenigen ab, das in der neuen Auflage unseres obli-
gatorischen Lehrmittels angedeutet ist. Auf dhnlichen Grund-
sitzen beruht auch der sehr beachtenswerte Leitfaden der
franzosischen Sprache von U. Grand, Professor an der Kan-
tonsschule in Chur. Eine #duflerst sorgfiltige lautliche Schu-
lung beabsichtigt der Lehrmittelentwurf von Hans Hosli im
Jahrbuch 1908 der ziircherischen Sekundarlehrerkonferenz. Der
Verfasser will es nicht dem Zufall tiberlassen, ,wann und was
fiir phonetische Elemente in die Sprachiibungen eintreten.®
In zusammenhiingenden Sprachganzen, deren Stoff dem An-
schauungskreis und der sprachlichen Erfahrung der Schiiler
entnommen ist, sollen die Hauptelemente dadurch hervorge-
hoben werden, dafl in einem Sprachganzen nur wenige laut-
liche Eigentiimlichkeiten vorgefiihrt werden, sodafy diese in
ihrer oftmaligen Wiederholung als Eigentiimlichkeit dieses
Sprachganzen hervortreten. So werden im ersten Sprachstiick
nur die Laute a und a; das offene, das stumme, das dumpfe
e und die Konsonanten k, s und t, dann d und £, eingetibt.
Diese Lautelemente werden zur Besprechung von Verhiltnissen
und Vorkommnissen in der néchsten Umgebung des Schiilers
sehr mannigfach verwendet. So entstehen Sitze wie:

C’est la carafe.

C'est la carafe de la classe.

Marthe, ma camarade, place la carafe_& sa place.

Marie, sa camarade, place la carafe de la classe & sa place.

Endlich sei noch etwas einldflicher dargestellt, wie Walter
die lautliche Schulung durchfiihrt. In den ersten Lehrstunden
strebt er darnach, die verschiedenen Laute in ihrer eigen-
timlichen Artikulation kennen zu lehren. Dabei macht er die
Schiiler bekannt mit der Lauttafel von Viétor. Aber er findet
auch, solche Lautiibungen fiir sich allein wiirden die Schiiler
langweilen. Er verbindet sie daher mit anderen Gehér- und



— 124 —

Sprechiibungen, indem er betont, dafl, #hnlich wie in der
Musik die Fingeriibungen, diese so wichtigen Artikulations-
iibungen in der vielfachsten Abwechslung neben andern Ubungen
wihrend des ganzen Anfangsunterrichtes zu betreiben seien!
In der dritten oder vierten Stunde des Unterrichtes beginnt
er mit der Klasse das Studium des Liedchens:

A Paris, & Paris, sur mon p’tit ch’val gris

A Melun, a Melun, sur mon p’tit ¢h’val brun

A Montrouge, & Montrouge, sur mon p’tit ¢h’val rouge

au pas, au pas, au trot, au trot

au galop, au galop, au galop.

»Nachdem die Laute erklirt und an der Lauttafel geiibt
sind, schreibt der Lehrer die einzelnen Verse derart in Laut-
schrift nieder, dal} ein Schiiler die Einzellaute der vom Lehrer
vorgesprochenen Worter an der Lauttafel zeigt, wihrend die
Klasse diese Einzellaute beziehungsweise Worter nachspricht
und der Lehrer sie an der Tafel zusammenstellt. An der Hand
dieser lautschriftlichen Darstellung wird nun in den folgenden
Stunden der betreffende Text allméhlich mit der Klasse ein-
geiibt. Bei diesem Verfahren kann man stets leicht auf die
Einzellaute zurtickgehen und somit gerade bei grofien Klassen
die Eintibung der Laute dem Lehrer wie den Schiilern er-
leichtern. Denken Sie sich angeschrieben: ,&4 Paris“. Der
Schiiler spricht filschlich aus: ,a Baris“, Der kontrollierende
Schiiler merkt den Fehler und zeigt mit dem Zeigestock den
falsch gesprochenen Laut an der Wandtafel und darauf den
richtigen Laut an der Lauttafel. Wie an einzelnen Woértern,
.so lilt man an ganzen Lauttexten, die allmihlich an der
Tafel entwickelt werden, durch einen Schiiler andauernd die
falsch gesprochenen Laute bezeichnen und diesen die richtigen
an der Lauttafel gegeniiberstellen.

a pari, a pari,

syr mo pti /val gri.

a mld, a mld,

syr md pti /val br.

a mﬁr‘uz;, a moru:z,

syr md pti /val ru:z

o p&, o pe, o tro, o tro, o galo.

So nimmt die ganze Klasse an der Arbeit teil und lernt
in fortgesetzter, sorgsamer, lautlicher Schulung die noch oft
vernachlissigten Unterschiede zwischen den einzelnen Laut-
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gruppen allmihlich erkennen und behalten.“ Grollen Wert
legt Walter auf das Singen, besonders fiir die Aneignung der
stimmhaften Konsonanten und der Nasallaute.

Und nun noch ein kurzes Wort tber die phonetische
Schrift! Diese hat den Zweck, die Angewdhnung einer rich-
tigen Aussprache zu erleichtern. Sie bietet fir jeden Laut
ein besonderes Zeichen. Sie unterscheidet beispielsweise das
geschlossene o vom offenen, das scharfe s vom stimmhaften
usw. Sie zwingt deshalb zu einer genaueren Unterscheidung
und Erfassung simtlicher Laute und gibt so dem Schiiler bei
der Wiederholung zu Hause sichere Wegleitung zur richtigen
Aussprache. Die Phonetiker betonen aullerdem, daf ihre
Schrift dem Anfinger nur wenig Miihe verursache, dafy dieser
also beim Anfangsunterricht seine ganze Kraft der Aneignung
der Sprache widmen koénne, wihrend ihm bei der Anwendung
der historischen Schrift neben dem richtigen Sprechen von
Anfang an das richtige Schreiben viel Mithe mache. Die zwei
Aufgaben, die der Anfangsunterricht zu bewiltigen hat, sollen
mit Hilfe der phonetischen Schrift nacheinander statt neben-
einander gelost werden. Der Ubergang zur gewdhnlichen
Schrift nach Verflufs einiger Monate sei nicht schwer. So viel
man aber hort, ist man an den meisten Orten, wo Versuche
mit der phonetischen Schrift gemacht worden sind, dahin ge-
kommen, daly diese nur noch durch den Lehrer zur Veran-
schaulichung der richtigen Aussprache und zum gleichen
Zwecke auch in den Lehrbiichern verwendet wird, dall man
aber die Schiiler nicht mehr phonetisch schreiben 1dft. In den
Lehrbiichern von Grand und von Alge ist die phonetische
Schrift verwendet. Seit einiger Zeit hat man sich auf die
Lautbezeichnung der Association Phonétique Internationale
geeinigt.

Ubrigens hat man in Bezug auf die Aussprache nicht nur
die Richtigkeit und die Reinheit der einzelnen Laute zu be-
achten, sondern auch den Akzent und die Bindung. Uber
letztere sind die Regeln sehr unbestimmt. Die Fremden wen-
den die Bindung meistens zu hiufig an. Wichtig ist, daff man
die Schiiler auf die Gruppierung der Satzteile nach Sprach-
typen gewohnt, wozu unser Lehrmittel einige Anleitung gibt.

Damit sind wir am Ende der von uns theoretisch unter-
schiedenen drei Hauptaufgaben des fremdsprachlichen Unter-
richtes angelangt. KEs ist aber wohl zu beachten, wie ich
schon einleitend andeutete, dals diese drei Aufgaben in der
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Praxis sehr oft innig mit einander verbunden auftreten. Zwar
mag es auch vorkommen, dafl wir eine Zeit lang hauptsich-
lich die Schulung der Sprachorgane, ein andermal hauptsich-
lich das Einpridgen neuer Ausdriicke oder die Erkenntnis
grammatischer Wahrheiten, ein drittes Mal hauptsichlich die
Eintibung des Wissens zur Fertigkeit im Auge haben. Ebenso
hiaufig oder noch hiufiger werden wir aber mehrere dieser
Ziele gleichzeitig anstreben. Sehr wichtig ist eine klare Kr-
fassung der Verbindung verschiedener Teilziele bei der Be-
handlung von Lesestiicken, die der Anlage unseres obligato-
rischen Liehrmittels zufolge in der ziircherischen Sekundarschule
als wesentlicher Bestandteil des Franzosischunterrichtes be-
zeichnet werden darf.

IV. Die Behandlung der Lesestiicke.

Die Lesestiicke unseres Lehrmittels sind grofitenteils keine
solechen, wie ich sie fiir das kursorische Lesen empfohlen
habe. Sie bieten dem Schiiler neben Bekanntem meistens recht
viel Neues. Eine Hauptaufgabe bei der Behandlung eines
solchen Stiickes muf} also jedenfalls darin liegen, die Schiiler
das Neue richtig auffassen, solid einprigen und tichtig ein-
iiben zu lassen. Daneben soll aber auch frither erworbener
Sprachstoff moglichst zweckmilig eingeilibt werden und iiber-
dies miissen die formalen Ziele: Die Gewohnung des Gehors
und der Sprachwerkzeuge, die Stirkung der Aufmerksamkeit
und des Gedichtnisses, die Weckung des bleibenden Interesses
so viel als moglich Berticksichtigung finden. Wie nun all das
bewirken ?

Der Wege, die man einschlagen kann, gibt es viele. Fol-
gende Behandlungsarten seien besonders hervorgehoben:

1. Mit vorausgehender separater Darbietung des neuen
Sprachstoftes.

2. Mit vorausgehendem Aufsuchen des neuen Sprachstoffes
durch die Schiiler vermittelst der Augen.

3. Mit vorausgehendem Aufsuchen des neuen Sprachstoffes
durch die Schiiler vermittelst des Gehors.

4, Mit vorausgehendem Anhoren des Ganzen. ‘ |

5 Mit vorausgehendem, zusaﬁlmenhangendem, lautem lL.esen
durch die Schiiler.
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Eine vorausgehende separate Darbietung des neuen
Sprachstoffes wird schon durch die #dulbere Form unseres
Buches nahe gelegt, indem jedem ILesestiick eine Anzahl Vo-
kabeln und Redensarten vorgedruckt sind, die in diesem Lese-
stiick dem Schiiler zum ersten Mal entgegentreten. Dabei ist
allerdings zu bemerken, daly diese Verzeichnisse nicht tiberall
vollstandig sind, besonders dann nicht vollstindig sind, wenn
das Buch etwa nicht von Anfang bis zu Ende, sondern nur
in ausgewihlten Partien durchgearbeitet wird, was beispiels-
weise nach dem Unterrichtsprogramm unserer stidtischen
Sekundarschule der Fall ist. Ferner kommt in Betracht, daf;
manches, was frither schon vorgekommen ist, von einzelnen
oder allen ofters vielleicht wieder vergessen worden ist. Um-
gekehrt sind vielleicht auch gewisse Worter und Ausdriicke
dem Schiiler frither schon durch anderweitige Ubungen, z. B.
durch eine neben dem Lehrbuch durchgetiihrte Behandlung
des Bildersaales geniigend eingeprigt worden. Je nachdem
wird der Lehrer das Vokabularium des Buches zu #dndern
haben. Sein nichstes Ziel wird nun sein, den Schiiler zu ver-
anlassen, dal3 er sich die einzelnen Ausdriicke dieses Vokabu-
lariums zu geistigem Kigentum mache. Wie das geschehen
kann, haben wir in dem Kapitel: ,Einprigen des Wortschatzes

besprochen,
Nicht unpraktisch ist es, wenn man — wie es viele Lehrer
regelmilig machen — diese separate Behandlung des neuen

Sprachstoffes nicht in der gleichen Stunde vornimmt, in der
man das Lesestiick behandelt, sondern in der ihr vorangehen-
den Franzosischstunde, damit dann die Schiiler sich zu Hause
die neuen Vokabeln noch besser einprigen, vielleicht sich auf
die Behandlung des Stlickes etwas priaparieren. Fiir die
Weiterbehandlung kann man dann selbstredend wieder ver-
schiedene Wege einschlagen, z. B.: Die Schiiler erst das Ganze
ibersetzen lassen, damit der Sinn recht klar wird; dann im
Zusammenhang lesen lassen, dann bei offenem oder geschlos-
senem Buch besprechen, dann erzihlen lassen, vielleicht auch
irgendwie umformen, wortlich memorieren, nach Diktat oder
auswendig schreiben lassen usw. Bei jeder dieser Ubungen
sollten wir aber iiber den Zweck vollig im Klaren sein.

Das zweite von mir unterschiedene Verfahren sollte auch
oft zur Anwendung kommen: Das Aufsuchen des neuen
Sprachstoffes durch die Schiiler vermittelst der
Augen. \



— 128 —

Diese Ubung ist sehr wichtig als Vorbereitung fiir das stille
Lesen in der fremden Sprache. Man wiirde in diesem Falle
den Schiilern das neue Sprachstiick — am besten ohne jede
vorausgegangene Vorbereitung — unmittelbar vor die Augen
geben und sie auffordern, den ersten Satz still zu lesen und
die unbekannten oder doch etwas fremd erscheinenden Waorter
und Ausdriicke aufzusuchen, damit diese an die Wandtafel
geschrieben werden konnen. Die durch die Schiiler hervor-
gehobenen Ausdriicke werden erklirt und allseitig eingeprigt.
Durch Fragen und Antworten, vielleicht auch durch Uber-
setzen, wird dann konstatiert, ob der Inhalt des Satzes rich-
tig erfalit worden ist. In #hnlicher Weise wird Satz um Satz
behandelt, worauf das Ganze einige Male laut gelesen und dann
weiter verarbeitet wird: durch zusammenhingende Bespre-
chung, durch Memorieren und Rezitieren, durch Umformung,
durch Verbindung zu stilistischen Arbeiten.

Unser drittes Verfahren: Das Aufsuchen des mecuen
Sprachstoffes durch die Schiiler vermittelst des Ge-
hors ist sehr wichtig fiir die Entwicklung des Verstehenlernens
der gesprochenen Fremdsprache. Wenn der Schiiler nach dem
Austritt aus der Sekundarschule die Fremdsprache fertig er-
lernen will, sei es durch einen Aufenthalt in einer franzosi-
schen Gegend, sei es durch den Besuch hoherer Schulen, so
wird er sehr oft in den Fall kommen, Sitze zu horen, die
neue Ausdriicke enthalten, welche er sich nach und nach
merken mufs. Um ihn hieran zu gewdhnen, wird man ein
Lesestiick mit neuem Sprachstoff so behandeln, dall man zu-
nichst die Biicher geschlossen lafit und den Schiilern das
Stiick satzweise vorliest oder noch besser vorerzihlt. Die
Schiiler haben die Ausdriicke, die sie nicht recht verstehen,
zu wiederholen und der Lehrer schreibt sie an die Wandtafel
und- Uibt sie in passender Weise ein. Ist das ganze Stiick
oder ein fiir die betreffende Lektion bestimmter Abschnitt so
behandelt, so geht man ans Lesen und die weitere Behand-
lung. Walter sagt, dall man im Anfangsunterricht grund-
sitzlich bei geschlossenem Buche arbeiten solle, da der Schiiler
erst die Fremdsprache durch das Ohr aufnehmen und auf
diesem Wege den neuen Sprachstoff unabhingig vom Auge
erfassen lernen miisse. ,Dies schlieBt nicht aus, daf nach
der Verarbeitung eines Sinnganzen die schriftliche Darstellung
an der Wandtafel und so das allméahlige Lesen des Textes
erfolgt. Das Buch selbst aber wird erst gedffnet, wenn diese
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Vorarbeit an der Wandtafel erledigt ist.“ Bereits ist angefiihrt
worden, dal Walter bei diesen Horiibungen die Anfinger
erst die bekannten Worter hervorsuchen 1if3t, wihrend vor-
gerlicktere Schiiler von Anfang an auf neue fahnden. (Walter
S. 25))

Das vierte Verfahren, bei dem man das neue Sprachstiick
unbekiimmert um die darin befindlichen neuen Ausdriicke den
Schiilern einfach vorliest oder vorerziahlt, stellt an die
Aufmerksamkeit der Kleinen noch groflere Anforderungen und
entspricht ziemlich genau dem, was sie spiiter erleben, wenn
sie in Kreise kommen, wo nur franzosisch gesprochen wird.
Da sollen sie mitmachen und wenn sie kaum die Halfte dessen,
was an ihr Trommelfell schligt, verstehen. Natiirlich wird
man bei dieser Ubung recht langsam und deutlich sprechen.
Hat man das Ganze erzihlt, so setzt man voraus, die Schiiler
werden es wenigstens zum grofiten Teile verstanden haben
und beginnt gleich mit einer ganz leichten Besprechung, in-
dem man zuniichst so viel als moglich die unbekannten Aus-
driicke vermeidet, teilweise sie aber hervorhebt und eintbt.
Nach dieser Ubung des Ohrs, die nicht zu lange dauern darf,
vrird man am besten die Biicher 6ffnen und das Leseverfahren
anwenden.

Das fiinfte Verfahren, das gleich mit dem zusammen-
héingenden lauten Lesen durch die Schiiler beginnt,
steht zunichst im Dienst des mechanischen Lesens, das zwar
nicht zu héufig, aber eben doch auch gelibt werden soll. Die
Schiiler sollen auch lernen, vom Blatt zu lesen, selbst wenn
sie einzelne Ausdriicke noch nicht gesehen haben und noch
nicht verstehen, Im Anschlufs an diese Voriibung im mecha-
nischen Lesen kann man dann irgend eines der vorhin be-
sprochenen Verfahren als Weiterbehandlung anschliefen. Auf
diese Weise sollte man Abwechslung in den Unterricht bringen
und alle fiir das Sprachverstindnis und die Sprachfertigkeit
notigen Fiahigkeiten zv entwickeln suchen. Ich mdochte darum
von keinem Verfahren sagen, es sei das beste. Jedes ist gut,
wenn es einen bestimmten KErziehungszweck erreichen hilft,
der durch ein anderes Verfahren nicht besser erreicht wer-
den kann.

In einem letzten Abschnitt moge noch das Wesentlichste
folgen iiber
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V. Lehrplan, Lehrmittel und andere amtliche
Vorschriften. .

Aus dem Lehrplan merken wir uns zunidchst das Pro-
gramm des Grammatikunterrichtes. Der L Klasse ist zu-
gewiesen: a) Deklination, b) Die Konjugation innerhalb der
einfachsten Zeitformen. Der II. Klasse: Konjugation der regel-
mifiigen und der gebriuchlichsten unregelmifiigen Verben.
Der III. Klasse: Wiederholung und Erweiterung der Formen-
lehre und das Wichtigste aus der Satzlehre.

Daneben wird in der I und II. Klasse: Lesen, Bespre-
chen, Umbilden und Schreiben von franzosischen Ubungs-
stiicken; in der III. Klasse: Lesen und Besprechen groferer
Lesestiicke vorgeschrieben. Ferner fordert der Lehrplan fiir
alle Klassen Rezitationen und Ubersetzungen. Fiir die III.
Klasse tritt extra hinzu: Abfassung von leichten Aufsitzen
und Briefen.

Von den Lehrmitteln haben wir das ,obligatorische“, das
Lehrbuch der franzosischen Sprache von Baumgartner & Zuber-
biihler, schon mehrmals erwihnt. Ein Gesuch der kantonalen
Sekundarlehrerkonferenz um Zulassung anderer Lehrmittel an
Stelle des obligatorischen, damit auch andere Methoden ge-
priift werden konnen, wurde unterm 16. September 1907 vom
Erziehungsrate abschligig beschieden. Es wird in dem er-
ziehungsritlichen Beschlusse darauf hingewiesen, daly die An-
lage des obligatorischen Lehrmittels derart sei, dal es ganz
wohl auch den Anhingern der neuen direkten Methode zu
dienen geeignet sel.

Fiar die III. Klasse ist amtlich empfohlen: Baumgartner,
Franzosisches Lese- und Ubungsbuch. Als Lesebuch findet
man in vielen Schulen: Breitinger und Fuchs, franzosisches
Lesebuch, neu bearbeitet durch Biihler und Schneller; in an-
dern: Alge, Lectures et exercices, mit der grolern Erzéhlung:
Une joyeuse nichée von Madame K. de Pressensé.

Fir den Sekundarlehrer ist auch von ziemlich grofier Be-
deutung, die Forderungen zu kennen, die an den Aufnahms-
priifungen in die Mittelschulen an die Schiiler gestellt
werden. In bestimmter Fassung haben wir diese Forderungen
fiir den Eintritt in die kantonale Industrieschule (Ober-
realschule) in Zirich (und zwar fir die erste Klasse, die
an die zweite Klasse der Sekundarschule anschlielt).

Da heilit es mit Bezug auf die franzosische Sprache:
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y,Der Schiiller muff imstande sein:

1.

Einem in einfachen Redewendungen franzosisch erteilten Unter-

- richt zu folgen (gepriift wird deutsch).

2

o

. Jederzeit sicher auswendig zu verfiigen:

a) Uber zirka 400 im gewohnlichen Verkehr vorkommende Ge-
brauchsworter der ersten 150 Nummern des Sekundarschul-
lehrmittels, '

h) tiber die hauptsichlichsten Worter und Redewendungen aus
der Anschauung der Korperteile, Kleidungsstiicke, Schul-
sachen, Familienglieder, die Namen der Jahreszeiten, die
Monate und Wochentage, die Bezeichnung der Tagesstunden,

c¢) alle Zahlworter.

Sich im Gebiete dieses Lese- und Anschauungsstoffes mittelst

dieser Gebrauchsworter mindlich und schriftlich in ganzen

Satzen bejahender und verneinender, aussagender und fragen-

der IForm auszudriicken.

. Mehrere Gedichte der ersten 150 Nummern gut aufzusagen

und deren Inhalt in erzihlender Form mindlich und schriftlich
wiederzugeben.

Beim Sprechen und Lesen deutlich und befriedigend auszu-
sprechen, insbesondere jedes gelernte Wort in seine lautlichen
Bestandteile zu zerlegen und stimmlose und stimmbhafte Konso-
nanten zu unterscheiden.

. Kinen neuen Text von kiirzeren Siatzen in der Schwieriglkeit

der ersten 150 Nummern richtig und sinngemifl zu lesen.
Einfache Texte derselben Schwierigkeit auf langsames Diktat
ohne vorhergehende Ubersetzung orthographisch befriedigend
niederzuschreiben.

Die Wortarten und alle Zeiten der regelméafiigen Konjugation
zu unterscheiden und franzosisch zu bezeichnen: von Substan-
tiven Geschlecht und pluriel; von Adjektfiven femininum, plu-
riel, Steigerung und regelmifiige Adverbien, von Verben die
gebriuchlichen Zeiten der regelmifiigen aktiven Konjugation
zu bilden und die unregelmiBigen Verben avoir, étre, aller,
croire, devoir, dire, faire, mettre, savoir, venir, volr, vouloir

zu konjugieren.
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