Zeitschrift: Jahrbuch der Sekundarlehrerkonferenz des Kantons Zirich
Herausgeber: Sekundarlehrerkonferenz des Kantons Zirich
Band: - (1912)

Artikel: Methodik des Deutsch- und Franzosischunterrichtes an
Sekundarschulen

Autor: Egli, Gustav

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-819652

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 12.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-819652
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

adagogische Hochschule Ziirich

L

umM1089072

|




Jahrbuch 1912 der Sekundarlehrerkonferenz
des Kantons Ziirich

Methodik
des Deutsch- und Franzosisch-
unterrichtes an Sekundarschulen

Nach den Vorlesungen

von Gustav Eglif

Methodik-Lehrer an der Universitit
in Ziirich

A

Buchdruckerei T68: J. Gremminger & Co. :: 1912
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Geboren 8. Juli 1854 in Fischental. Besuchte Primar- und Sekundarschule. Arbeitete
in einer Fabrik und als Buchbinder. Trat 1873 in das Lehrerseminar Kiisnacht ein.
1876 als Primarlehrer patentiert. Verweser an der Sekundarschule Volketswil,
1878/79 Vorbereitung fiir die Sekundarlehrerpriifung, die er 1879 an der Hochschule
Ziirich bestand. 1879-1886 Sekundarlehrer in Wil bei Rafz. 1886-1908
Sekundarlehrer in Hottingen (Ziirich V) und von 1895 bis zu
seinem Tode am 5. September 1909 Methodiklehrer an
der Universitiat Ziirich.
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Vorwort.

Bevor am 8. September 1909 Gustav Eglis sterbliche Hiille
den Flammen iibergeben wurde, versammelte sich noch eine
groBe Zahl derer, die ihn liebten und verehrten, in der Kreuz-
kirche zu Ziirich. Dort sprach sein Freund und langjdhriger
Kollege Theodor Bodmer, Sekundarlehrer in Ziirich V, die Worte
aus, die ich unserm Biichlein zum Geleite voranstellen mochte:
,Sein Lieblingstraum war es, Erfahrenes und Erforschtes in
einem methodisch-pidagogischen Handbuch gesammelt den
Amtsbridern und den Kandidaten anzubieten. Nun ist ihm
die Feder entsunken; angesichts des Zieles ist der Kampfer
zusammengebrochen; nur vom Berge Nebo aus durfte er Ka-
naan schauen!

Wenn ich es iibernommen habe, den Herzenswunsch Gustav
Eglis wenigstens teilweise zu erfiillen, geschah es auf die aus-
driickliche, schriftlich hinterlassene Bitte des seligen Vaters an
mich, es mochten seine pidagogischen Schriften nach sorg-
filtiger Sichtung veroffentlicht werden. KEine eingehende Prii-
fung des vorhandenen Materials durch Freunde Gustav Eglis
sowohl, als auch durch eine Kommission des h. Erziehungs-
rates, hat ergeben, dafl eine Drucklegung der Methodik des
Deutsch- und Franzosischunterrichts geboten sei, und der Vor-
stand der ziircherischen Sekundarlehrerkonferenz hat es in
zuvorkommender Weise tibernommen, der Sekundarlehrerschaft
dieses Vermichtnis ihres verstorbenen Methodiklehrers und
Kollegen zugénglich zu machen.

Allen denjenigen, die bei der Priifung und Bereinigung
des umfangreichen Manuskriptes mitgeholfen haben, sei hier
warmer Dank ausgesprochen! Einer meiner Mitarbeiter frei-
lich kann sich nicht mehr freuen tiber das Erscheinen des
Buches; jdhrt sich doch schon der Tag, an dem auch er,
Otto Peter, Sekundarlehrer in Riiti, von uns scheiden mufte.
Die Arbeit, die wir gemeinsam fir den Druck vorbereiteten,
unserm Freund und Lehrer zum ehrenden Denkmal und allen
im Dienst der Schule Stehenden zu Nutz und Frommen, ist
nun auch ein Zeugnis der Pietdt und Gewissenhaftigkeit des
entschlafenen treuen Helfers geworden.

Mochte sie fortan den Lebenden gute Dienste leisten!

Pfarrhaus Sternenberg, |
am 9. Juni 1912, Emilie Hunger-Egli.



Deutsche Sprache.

Die Sprache ist zugleich ein Wissen und ein Kénnen, eine
Funktion des Bewufitseins und eine mehr oder weniger unbe-
wuldte Titigkeit weitliufiger rezeptiver und motorischer Appa-
rate. Der Sprachunterricht mufy also den Zweck haben, dem
Gedéchtnis den Sprachstoff einzuprigen und die Sprachapparate
zu einer moglichst vollkommenen Tatigkeit zu entwickeln.
Dieser Zweck kann aber nur erreicht werden, wenn wir auf
die Sprachbildung nicht nur in den sogenannten Deutschstunden,
sondern wihrend des gesamten Unterrichts grofien Nachdruck
legen. Wir diirfen, wie ein piddagogischer Schriftsteller sagt,
nie vergessen, dal} die ganze Schule die ,Sprachmutter fir
die Muttersprache“ werden mufs., Wir wollen deshalb in unserem
ersten Abschnitt die Frage beantworten, wie im gesamten
Unterricht die Muttersprache zu férdern sei.

In erster Linie haben wir durch den gesamten Unterricht
eine richtige Verkniipfung der Sachvorstellungen mit den Sprach-
vorstellungen anzustreben. Wir haben némlich an dem sprach-
lichen Wissen zwei Hauptelemente zu unterscheiden, den
Sprachinhalt und die Sprachform oder Sprachbezeichnung
(oder, was dasselbe ist: die Sachvorstellung und die ent-
sprechende Wortvorstellung). Beim erwachsenen Menschen
sind gewohnlich die beiden Elemente so mit einander assoziiert,
daly beide gleichzeitig zur Reproduktion gelangen. Doch sind
Ausnahmen von dieser Regel nicht gar selten. Der Mensch
kann Vorstellungskomplexe in seinem Gedéichtnis haben, die
nicht mit dem entsprechenden sprachlichen Ausdruck verbunden
sind, und umgekehrt hat er die Fahigkeit, Worter und Wort-
verbindungen in sich aufzunehmen, auch wenn damit kein
richtiger Sinn verbunden ist. Wie leicht passiert es, daff wir
im Garten oder auf dem Blumentisch eine Pflanze oder in der
mineralogischen Sammlung eine Versteinerung oder am nécht-
lichen Himmel ein Sternbild erblicken, wovon wir sagen miissen,
es sei uns durchaus nicht unbekannt; aber wir kennen dafiir
keinen bestimmten Namen. Und umgekehrt kommt es auch
vor, dall wir Worter ins Gedédchtnis aufnehmen, mit denen
wir keinen rechten Sinn verbinden. Solche Beispiele mangel-
hafter Sprachentwicklung werden sich bei unseren Schiilern
nicht selten finden.



— 6 —

Der echten Geistesbildung gefihrlich wird besonders die
zweite Form, das KEinprigen sinnleser Worter und Sitze.
Zornentflammt spricht davon Pestalozzi als von einem ,leeren
Maul brauchen“. Und Goethe schildert diese geistige Schwiche
des Menschen in seinem ,Faust“ mit feiner Ironie. Mephisto
erteilt dem willbegierigen Schiiler den Rat:

,Im ganzen — haltet euch an Worte!
Dann geht ihr durch die sichre Pforte
Zum Tempel der Gewillheit ein.“

Und wenn der Schiiler schiichtern zu erwidern wagt, ,,doch
ein Begriff mull bei dem Worte sein®, so trostet ihn Me-
phisto: ,Schon gut!

Nur mufl man sich nicht allzu édngstlich quélen;
Denn eben wo Begriffe fehlen,
Da stellt ein Wort zur rechten Zeit sich ein.“

Dieser Unsitte des ,leeren Maul brauchens“ entgegen zu
arbeiten, ist die erste grolle sprachliche Aufgabe, die wir in
allen Schulféchern zu losen haben. Wir wollen das Gedéchtnis
mit klaren Vorstellungen, Begriffen und Erkenntnissen fillen
und den sprachlichen Ausdruck genau mit dem verkniipfen,
was er bedeutet.

« Allerdings wird es uns kaum mdglich sein, in unserem
ganzen Sachunterricht dieser Forderung treu zu bleiben. Wenn
wir genau zusehen, sind ein grofier Teil der Kenntnisse, die man
beispielsweise in Greographie- und Geschichtsunterricht den Kin-
dern beibringt, nicht viel mehr als leere Worte. Unter Sitzen
wie: ,Madrid ist die Hauptstadt von Spanien“, oder ,Luther
schlug 95 Thesen an die Tire der Schlofkirche zu Wittenberg®
vermogen unsere Schiiler sich sehr wenig vorzustellen. Solche
Urteile sind fast nichts als verbales Wissen, ,leeres Maul brau-
chen“. Wir konnen solches Wissen nicht vollig entbehren,
wollen es aber nicht hoher taxieren, als es wirklich wert ist.

Hoheren Wert hat das Einprigen von Woértern und Sétzen,
die mit klaren Vorstellungen assoziiert sind. Mit Bezug auf
das Sprachgebilde selbst haben wir beim Einprigen daran zu
denken, dafl zur vollstindigen Kenntnis eines Wortes viererlei
gehort: 1. das Horen (Sprechbild); 2. das Sprechen
(Sprechbewegungsbild); 3. das Lesen (Schriftbild); 4
das Schreiben (Schreibbewegungsbild), entsprechend den
verschiedenen Zentren der Sprache.

Uber die Zusammenhinge dieser Zentren kann die Psycho-
logie Aufschluld geben. Jedenfalls sind die vier Sprachzentren
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nicht nur unter sich verbunden, sondern sie stehen auch im
Zusammenhang mit der sogenannten Sachvorstellung (mit
dem Gegenstandsvorstellungszentrum).

Schi

Schr
/Ge
Schi = Schriftbildzentrum; Kl = Sprechbildzentrum; Ge = Gegen-
standsvorstellungszentrum;  Schr = Schreibbewegungsbildzentrum ;

Sp = Sprechbewegungsbildzentrum.

Diesem vierfachen Erfassen einer neuen Sprachform muf
man immer die gentigende Zeit widmen. Man darf nicht glauben,
irgend etwas prige sich dem Gedéchtnis dauernd ein, ohne
dals sich die Aufmerksamkeit gentigende Zeit darauf konzen-
triert habe, Sobald es sich also in unserem gesamten Unter-
richt um das Einprigen neuen Wissens handelt, gebe man
dem Kinde auch die notige Zeit zum richtigen und vollstéin-
digen Erfassen und Einprégen der zugehorigen Sprachformen.

Aber mit dem Einprigen des sprachlichen Wissens ist die
Aufgabe des Sprachunterrichtes nicht erschopft. Die Sprache
ist ja nicht nur ein Wissen, sondern auch ein Konnen, nicht
nur eine Funktion des Bewultseins, sondern auch eine mehr
oder weniger unbewulite Tatigkeit der Sprachapparate. Zur
Entwickelung der Sprache haben wir also nicht nur dem Ge-
déchtnis ein bestimmtes Wissen einzuprigen, sondern dabei
die rezeptive und produktive Sprachtétigkeit durch unausge-
setzte Ubungen zu moglichst vollkommener Fertigkeit aus-
zubilden. Auch dieser zweiten Seite des Sprachunterrichtes,
dieser Ausbildung des sprachlichen Wissens zur sprachlichen
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Fertigkeit, hat der gesamte Unterricht zu dienen. Wir haben
auch in diesem Sinne stets die vier genannten Richtungen:
Das Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben, zu pflegen.
Das Horen (oder Verstehen) und das ILesen sind rezeptiver
Natur. Sie bilden das Sprachverstindnis. Das Sprechen
und Schreiben sind produktiver Natur, sie fordern die
Sprachfertigkeit.

Um den Schiiler an aufmerksames Horen zu gewdhnen,
werden wir in unserem ganzen Unterrichte bei der Anwendung
sowohl der erotematischen als auch der akroamatischen Lehr-
form darnach streben, die Forderung an die Aufmerksamkeit
der Schiiler allmihlich zu steigern.

Das Auffassen mit den Augen, das Lesen, kann ebenfalls
in vielen Fichern mit Vorteil geiibt werden. So ist es z. B. zu
empfehlen, die eingekleideten Rechnungsaufgaben, die keiner
Erklirung bediirfen, dann und wann nur mit den Augen lesen
und hjerauf gleich die Losung durch die Schiiler geben zu
lassen. Beim lauten Lesen ist darauf zu dringen, dafy dies
nicht nur ein Plappern ist, sondern daf dabei wirklich der
Sinn aufgefalit wird. Um die Schiiler lesen zu lehren, ist es
nicht nur erlaubt, sondern sogar geboten, in Fichern, die ver-
bales Wissen vermitteln, wie z. B. der Geschichte, dann und
wann zur Abwechslung das stille oder laute Lesen eines neuen
Abschnittes der Besprechung vorausgehen zu lassen. Das wird
vor allem in jenen Fillen — die allerdings nicht vorkommen
sollten, aber leider doch vorkommen — in den Fillen, wo der
Lehrer nicht gentigend pripariert ist, mit Vorteil geschehen.

Um die Schiiler im Sprechen zu foérdern, muls der Lehrer
selbst in allem, was er spricht, ein gutes Beispiel geben.
AuBerdem ist aber unerldBlich, dafl er in allen Fachern die
Schiiler zu fleifigem Sprechen anhalte. Kr muf sich hiiten,
dal} er nicht selbst viel spricht und dabei die Schiiler nicht
zum Worte kommen 136t. Es ist ein alter Satz: ,Wenn die
Schiiler sprechen lernen sollen, muls der Lehrer schweigen
konnen; beide aber miissen horen konnen.“ Eine weit ver-
breitete Unart ist, daff Schiiler, welche sich zur Antwort mel-
den oder dazu aufgefordert werden, diese mit einigen Worten
beginnen, dann aber stocken. Der Lehrer soll streng darauf
halten, dall das Sprechen des Satzes nicht begonnen wird,
bevor die Antwort klar gedacht ist. Sehr empfehlenswert ist,
dal oft die Schiiler selbst die Frage stellen. Dadurch entstehen
rege Wechse/lgespréiche, welche der wirklichen Konversation
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nahe kommen. Besonders wichtig aber ist die Gewdhnung
an zusammenhingende Rede. Deshalb sollte, wenn immer
moglich, nach jeder Lektion der behandelte Stoff sprachlich
zusammengefalit und von den Schiilern im Zusammenhang
wiederholt werden. Will das anfénglich nicht gelingen, so kann °
man die Schiiler auf folgende Weise zum zusammenhéingenden
Sprechen bringen: 1. Man weckt die sprachlich auszudriickende
Vorstellungsmasse zum klaren Bewultsein. Das kann z. B.
dadurch geschehen, daly der Lehrer erst Fragen stellt, die er
beantworten 1lilt oder auf deren Beantwortung er vorliufig
verzichtet. Der Lehrer kann auch diese Fragen stellen, ohne
die Antwort zu fordern. An Stelle des Lehrers kénnen iibrigens
auch die Schiiler diese den frither behandelten Stoff ins Ge-
dichtnis rufenden Fragen stellen. Dann schafft man eine Uber-
sicht, eine Disposition, eine Reihe von Merkwortern. 2. Hie-
rauf 143t man den Stoff in einzelnen Sitzen ausdriicken. (Jeder
Schiiler spricht einen Satz.) 3. In der Wiederholung spricht
ein Schiiler zwei oder drei aufeinanderfolgende Sitze. 4. Endlich
wiederholen einzelne Schiiler das Ganze. Ziemlich bald wird das
letztere ohne besondere Wortvorbereitungen moglich werden.

Dafl auch die schriftliche Darstellung in allen Féichern
geiibt werden kann und soll, ist etwas allgemein Bekanntes,
das aber leider hiufig vernachlissigt wird. Gute Ubungen
sind: 1. Die Beantwortung von Fragen, wie sie in den Lehr-
mitteln fir die Geschichte, Geographie und Naturkunde ent-
halten sind. 2. Das Aufschreiben von Dispositionen iiber den
behandelten Stoff. 3. Das Niederschreiben der miindlichen zu-
sammenhingenden Darstellung.

Es gibt Lehrer, welche fiir jedes Unterrichtsfach ein be-
sonderes Heft fihren lassen. Dadurch werden die Schiiler
aber leicht mit Hausaufgaben tiberhduft. Ich wiirde eher vor-
schlagen, die kleinen schriftlichen Arbeiten, die im Anschluf3
an den miindlichen Unterricht ausgefiihrt werden, in ein dem
Sprachunterricht gewidmetes Heft als sog. ,Stundenarbeiten®
eintragen zu lassen. Diese sollten aber vom Lehrer durch-
gesehen und vom Schiiler sorgfiltig verbessert werden.
Ein wichtiger Wink fir die Ausfithrung aller schriftlichen
Arbeiten ist der, dafl man die Schiiler daran gewdhnen sell,
keinen Satz zu schreiben, bevor er vollstindig gedacht ist.
Man soll nicht dulden, daly die Schiiler mitten im Satze zu
schreiben aufhéren und an der Feder kauend sich besinnen,
um dann das bereits Geschriebene wieder teilweise durchzu-
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streichen und so fortzufahren, dal} der Schlufl nicht mehr zum
Anfang palt. ,Erst denken, dann schreiben.“ \

Ein grolier Teil unserer Unterrichtstéitigkeit in allen Lehr-
fachern besteht darin, die Schiiller zu solchen ["Ibungen im
" Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben anzuregen. In den
mathematischen und realistischen Fédchern wird aber das sprach-
liche Interesse des Schiilers weitaus durch das sachliche tiber-
wogen. Die Sprache erscheint dabei als eine Fertigkeit, die
sich halb unbewuft &uflert. Eine Geschichts- oder Geographie-
oder Naturkund- oder Rechenstunde darf nicht zu einer Lese-
oder Aufsatzstunde werden. Immerhin wird der Lehrer darauf
achten, dall in diesen Stunden von den vorhin genannten
Ubungen diejenigen zur Ausfiihrung gelangen, die noch am
meisten der Wiederholung bediirfen, und er mufl sorgfiltig
dariiber wachen und darauf dringen, daly der Schiiler auf die
von ihm geforderte Sprachiibung stets seine volle Kraft und
seine volle Sorgfalt verwende, damit nicht durch nachlissige
Wiederholung die Qualitit der Fertigkeit verschlechtert, sondern
wihrend der Befestigung immer noch verbessert werde. (Steige-
rung der Anforderungen.)

Der Lehrplan gliedert das Unterrichtsfach der
deutschen Sprachein dreiTeile: 1. Lesen, 2. Stilistische
Ubungen, 8. Grammatik. Die der deutschen Sprache ge-
widmete Zahl der wochentlichen Stunden betridgt nach unserem
Lehrplan 5—6. In vielen Stundenplinen findet man z. B. dem
Lesen 2 Stunden, den stilistischen Ubungen 2 Stunden und der
Grammatik 1—2 Stunden gewidmet. Es ist jedoch zum Vor-
aus zu bemerken, daf diese verschiedenen Ubungen sich in der
Praxis nicht genau scheiden lassen, sondern vielfach ineinander
tibergehen. Ks wird z. B. das Lesen sehr oft, ja gewo6hnlich auch
auf das Gebiet der stilistischen Ubungen und manchmal in die
Grammatik tibergreifen, weshalb es Lehrer gibt, die in dem
Stundenplan einzelne Deutschstunden mit Lesen und Aufsatz
oder Lesen und Grammatik bezeichnen.

Versuchen wir nun, die drei Gebiete gesondert zu be-
trachten:

[. Das Lesen.

Wenn ich den Schiilern begreiflich mache, was Lesen be-
deutet, so erinnere ich sie an das Ahrenlesen, die Weinlese,
das Apfelauflesen usw. Hier bedeutet der Ausdruck ,Lesen®
so viel als sammeln, aufheben, behalten. Dann begreifen die
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Schiiler ziemlich leicht, dalb das Lesen von Sprachgebilden
nichts anderes ist als ein Sammeln, Einprigen und Behalten
von Gedanken. Unter diesem (zesichtspunkte erscheint es als
richtig, wenn wir in die Lesestunden auch spezielle Ubungen
im Horen einreihen. Als Aufgaben der Lesestunden bezeichnet
der Lehrplan: , Ubungen in reiner und lautrichtiger Aussprache.
Lesen und Besprechen von Gedichten und Prosastiicken, Vor-
trag von auswendig gelernten Gedichten und prosaischen Lese-
stiicken. Fir die zweite Klasse wird besonders beigefiigt:
Pflege des schonen Vorlesens. Schillers Wilhelm Tell. Fir
die dritte Klasse kommt hinzu: Belehrungen iiber die wich-
tigsten prosaischen und poetischen Darstellungsformen und
kurze Mitteilungen iber einige der bedeutendsten Dichter, be-
sonders auch derjenigen schweizerischer Herkunft.“

Die Ubungen in reiner und lautrichtiger Aussprache, von
denen der Lehrplan spricht, sind nur ein Teil dessen, was ich
Spezialibungen zur Entwicklung der Lesetechnik
nenne: diese miissen offenbar alle den Lesestunden zugewiesen
werden. Wir bezeichnen sie darum als unsere erste Aufgabe
im Gebiete des Lesens. Unter ihnen gibt es zunicht Ubungen
zur Entwicklung des Auffassens., Solche sind:

A. Ubungen zur Entwicklung des stillen Lesens.

B. Ubungen zur Entwicklung des Zuhorens.

C. Ubungen zur Entwicklung des lauten Lesens.

D. Ubungen zur Verbesserung der Aussprache.

A, Ubungen zur Entwicklung des stillen Lesens.

Das stille Lesen sollte schon aus dem Grunde tiichtig ge-
ptlegt werden, weil es das Hauptmittel zur spéteren selbstin-
digen Belehrung und zum edlen Genusse der literarischen
Geistesschitze ist. Die Entwicklung der Fahigkeit des stillen
Lesens wird durch gute Schiilerbibliotheken, aus denen man
den Kindern Biicher nach Hause gibt, wesentlich gefordert.
In den Deutschstunden haben wir dann und wann auf die
Wichtigkeit des stillen Lesens hinzuweisen, die Schiiler ener-
gisch zu dieser Tiétigkeit anzuregen und zu priifen, wie weit
sie es hierin bereits gebracht haben. Diese Priifung ist aber
nicht ganz leicht, weil ja die rezeptiven Geistesvorgiinge einer
direkten Beobachtung nicht zugénglich sind, Wir koénnen nur
aus der mindlichen oder schriftlichen Reproduktion des Ge-
lesenen einen Schlufy auf die Qualitdt des Lesens ziehen. Dieser
Schlufy ist nicht ganz zuverlissig, indem mangelhafte Repro-
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duktion ihren Grund nicht nur in der mangelhaften Auffassung,
sondern auch in der ungentigenden Entwicklung der Repro-
duktionsfahigkeit haben kann.

Wir haben also hier schon ein deutliches Beispiel einer
Unterrichtsaufgabe, die ebenso gut zum Gebiete der stilistischen
Ubung als zu demjenigen des Lesens gehort, weshalb man
sie auch ganz oder teilweise den Stunden fir stilistische Ar-
beiten zuweisen kann. In den eigentlichen Lesestunden wird
man diese Spezialiibungen vornehmen, indem man dann und
wann die Behandlung von Musterstiicken des Lesebuches so
beginnt, dafy die Schiiler zuerst aufgefordert werden, das zu
behandelnde Stiick aufmerksam zu_lesen, um nachher iber
den Inhalt Auskunft geben zu kdnnen. Nach einer bestimmten
Zeit 1463t man alle Biicher schlieben und sucht nun den Erfolg
des Lesens zu konstatieren, indem man entweder den Inhalt
abfrigt oder zusammenhéingend dariiber referieren 1ift. Lassen
wir an Stelle dieser miindlichen Priifung das Niederschreiben
des durch das Lesen Aufgefaliten eintreten, so gehort die
Ubung eher in die Aufsatzstunde. Dann wiirde ich aber auch
vorziehen, statt -der Musterstiicke des Lesebuches andern pas-
senden Lesestoff zu wihlen, der dem Schiiler durchaus neu
ist. Zu diesem Zwecke benutze ich lose Blitter, deren jedes
ein passendes Sprachstiick enthélt. Diese Blétter verteile ich
unter die Schiiler, sodaly entweder jeder Schiiler ein besonderes
Lesestiick oder jedenfalls nahe bei einander sitzende Schiiler
nicht das gleiche Stiick erhalten. Ich fordere die Schiiler auf,
das Blatt ruhig zu lesen und sowohl den Inhalt als die Form
moglichst gut aufzufassen, um sienachher schriftlich wiedergeben
zu konnen. Nach einer bestimmten Zeit ziehe ich die Blatter
wieder ein und lasse die Schiiler die Arbeit schreiben.

B. Ubungen zur Entwicklung des Zuhdrens.

Die Entwicklung des Zuhorens kann durch #hnliche Ub-
ungen bewirkt werden, wie wir sie soeben beschrieben haben.
Wir konnen den Schiilern passende Sprachstiicke vorerzihlen
oder vorlesen und sie dariiber abfragen oder die Sticke von
ihnen zusammenhingend wiederholen lassen. Das Zuhoren
kann auch die Vorbereitung far eine schriftliche Arbeit sein.
Wenn man aber bei dieser schriftlichen Priifung die beab-
sichtigten Resultate nicht durch das Abgucken beeintrichtigt
sehen will, so mull nur etwa der finfte Schiiller wieder die
gleiche Arbeit bekommen wie der erste. Mann kann das so
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einrichten, daf man vier oder fiinf ungefihr gleich schwierige
Musterstiicke vorliest oder vorspricht, dann die Schiler zu
vieren oder fiinfen numerieren 146t und hierauf jeder Rotte
eines der Stiicke zum Schreiben aufgibt; oder man kann ein
grofberes Stiick, das deutlich in Abschnitte zerfillt, ihnen im
Ganzen mitteilen und dann die verschiedenen Reihen je einen
Abschnitt schreiben lassen. — Nicht selten bt man das Zu-
horen auch so, dafl man von den Schiilern nachher keine
Wiedergabe verlangt, daf man sie also nur geniellen laft.
Dazu muly man aber Sprachstiicke wilhlen, welche die Schiiler
in ihrem Innersten packen. An Stelle des Lehrers konnen
zum Vorlesen auch einzelne Schiiler beordert werden.

C. Ubungen zur Entwicklung des lauten Lesens.

In der Sekundarschule sollten wir die Schiiler nicht nur
zum mechanischen, sondern auch zum logischen und
dsthetischen Lesen bringen.

Zum mechanischen Lesen gehort die Richtigkeit,
Sicherheit und Fertigkeit. ,Der Schiiler liest richtig, wenn
er die Laute rein und in der Ordnung, wie sie das zu lesende
Wort bietet, ausspricht. Er liest sicher, wenn er nicht stottert,
nicht Pausen macht, nichts mehrmals ausspricht, was nur ein-
mal dasteht, nicht ein paar Worte schnell, die andern langsam
liest, sondern die Worter in ihrer Totalitit auffaft und eines
nach dem andern in gleichbleibendem Tempo ausspricht.

Der Schiiler liest fertig, wenn sein Lesen nicht mehr den
Charakter des Zwanges und der Anstrengung, sondern der
Leichtigkeiis und Gewandtheit an sich trigt.“?!)

Statt ,logisches Lesen“ braucht man auch etwa den
Ausdruck ,verstindiges Lesen.“

Der Schiiler liest verstindig, ,wenn er die Teile des Satzes
dem Sinne nach richtig gliedert und ihre Beziehung aufeinander
durch den Ton der Rede ausdriickt.“

Zum é#dsthetischen oder Schonlesen gehért noch mehr.
Durch hoheren oder tieferen Ton der Stimme, durch lauteres
oder leiseres Sprechen (An- und Abschwellen), durch schnel-
leres oder langsameres Lesen, d. h. also dhnlich wie bei der
Musik durch Niancierung des Tones, der Dynamik und des

1) Geistbecl, Dr., Michael, Methodik des Unterrichts in Geographie,
Geschichte und deutscher Sprache fir Volks- und Mittelschulen. Frei-
burg im Breisgau, Herdersche Verlagshandlung, 1886. S. 132 u. 133.
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Taktes soll die Bedeutung des Gelesenen, das durch dasselbe
geweckte Gefiihl, zum Ausdruck gebracht werden.

Wer annimmt, das mechanische Lesen bediirfe in der Se-
kundarschule keiner Pflege mehr, iiberschitzt unsere Schiiler.
Gewdohnlich stocken diese oder stolpern bedenklich, sobald ein
neues, nicht ganz leichtes Wort zu lesen ist, und ebenso
schlimm stehts mit dem logischen Lesen, mit der richtigen
Betonung und Pausierung. Um die Schiiler in der Lesefertig-
keit zu fordern, miissen wir sie gewisse Lesestiicke kursorisch,
d. h. raseh vorwirts eilend, lesen lassen. Zu solchen Ubungen
eignen sich zunéchst Stiicke, welche der sprachlichen und sach-
lichen Erklirungen nicht oder wenig bediirfen, oder dann sind
solche zu wihlen, welche bereits erklirt worden sind. Zu
empfehlen ist auch, das gleiche Stiick wiederholt zu lesen,
Nur darf der Lehrer nicht vergessen, dafl die Jugend das
Neue liebt und sich nicht langweilen will. Ein lingeres Stiick
sollte hochstens zweimal hintereinander gelesen werden, die
Wiederholung ist auf eine spitere Zeit zu versparen, nach
welcher der Reiz des Wiedererkennens dem Reize der Neuheit
wohl die Wage hélt.!) Bei diesen Leseiibungen sei der Lehrer
frei, ohne das Buch in der Hand. Er hort so die Fehler ge-
nauer und behilt die Klasse besser im Auge. Bei Fehlern ist
der ganze Satz, nicht nur das einzelne Wort zu wiederholen.
Bei. schwierigeren Wortern oder Wortverbindungen ist es
allerdings etwa notwendig, die Worter einzeln und dann im
nichsten grammatikalischen Zusammenhange zu lesen und zu
iiben und dann erst ist der ganze Satz zu wiederholen. Bei
solchen Ubungen leistet das Chorsprechen gute Dienste.

Will das Lesen vom Blatt — das eben ein ziemlich kom-
plizierter psychologischer Vorgang ist — gar nicht gehen, so
kann man den Schiiler etwa auf folgende Weise allméhlich
dazu fithren: 1. Stilles Lesenlassen eines Satzes, dann lautes
Lesen; 2. Stilles Lesenlassen eines grofieren Abschnittes, dann
lautes Lesen; 3. Lautes Lesen ohne vorausgegangenes stilles
Lesen. Bei diesen Spezialiibungen zur Forderung der Fertig-
keit im lauten Lesen ist besonders darauf zu achten, daf Satz-
glieder, die logisch zusammengehoren, zusammen gelesen werden,
dafl das Wesentliche betont wird und dafl die Interpunktion
durch richtige Pausen und richtige Tonhohe zum Ausdruck
gelangt. ‘

1) v. Arx, Walther, Der deutsche Unterricht in unsern Bezirksschulen.
Solothurn, Buchdruckerei J. Gabmann, Sohn, 1884. S. 20.
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. In vielen Schulen herrscht ein eigentiimlicher Schulleseton,
der entweder einer ibertriebenen Monotonie oder einem {iber-
triebenen Wechsel der Tonhohe entspringt. So kann beispiels-
weise die Erhebung des Tones am Ende einer Frage sehr
verschieden durchgefilhrt werden. Gewdhnlich hort man die
Regel aussprechen: Vor dem Fragezeichen erhebt sich die
Stimme um eine Terz, sehr oft wird aber diese Steigerung
grofier, z. B.: Habt ihr’s verstanden? Nach den landldufigen
Regeln sollte der Tonfall am Schlusse, d. h. die Senkung der
Stimme vor einem Punkf eine Quart, vor einem Strichpunkt
eine kleine Terz ausmachen. Als Pausenlinge wird der Strich-
punkt als das doppelte, der Punkt als das dreifache des Kommas
angenommen; d. h. wenn letzteres /s Pause bedeutet, so hat
der Strichpunkt den Wert /s und der Punkt denjenigen einer
3]s Pause.

D. Ubungen zur Verbesserung der Aussprache.

Unser dialektisches Schriftdeutsch weicht gar sehr vom
richtigen Schriftdeutsch ab. Allzu dngstlich und allzu pedantisch
soll man allerdings unsere dialektische Fédrbung nicht aus-
merzen wollen; in der siid- und norddeutschen Aussprache ist
auch manches als Dialekt zu bezeichnen. Immerhin stellt
man infolge der erleichterten Verkehrsverhiltnisse, der Menge
von Fremden, die bei uns sind u. s. w. an die Sekundarschule
immer héhere Anforderungen in Bezug auf die Aussprache.
Jedenfalls ist wiinschbar, da der Sekundarlehrer die muster-
giiltige Aussprache seiner Muttersprache ebenso kennt wie die
franzdsische und auf die Einiibung derselben in der Schule die
gleiche Sorgfalt verwendet wie auf diese. Eine sorgfiltige Unter-
scheidung erf01 dern besonders die offenen und geschlossenen e
und o, ferner die a; sodann ist auf die richtige Aussprache der
Endkonsonanten zu achten. Ein empfehlenswertes Schriftchen
zum Studium der deutschen Aussprache ist: Vigtor Wilh. Die
Aussprache des Schriftdeutschen. Leipzig, O. R. Reisland. 1905.

Um die Schiiler zu einer guten Aussprache zu bringen, ist
.Wleder das gute Beispiel des Lehrers, das unermiidliche Vor-
sagen und Korrigieren wihrend des gesamten Unterrichtes,
die Hauptsache; aber auch Spezialibungen zur Verbesserung
der Aussprache sind sehr am Platze. Ein Teil der deutsehen
Lesestunden darf solchen gewidmet werden. Sie bestehen in
gutem Vorsprechen und Nachsprechien, Vorlesen und Nachlesen
von Wortern, Sitzen und ganzen Musterstiicken. Der Lehrer
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strebt dabei nicht nur nach der Vermeidung dialektischer Fehler,

sondern bekdmpft tberhaupt die undeutliche Aussprache und

dringt auf sorgfiltige Artikulation, auf einen lauten, reinen

Ton. Sehr wichtig ist in dieser Beziehung die Gewchnung an

eine richtige Munddffnung und energische Lippenbewegungen,')
Als weitere Hauptaufgabe folgt

E. Die Behandlung von Lesestiicken.
1. Der Zweck der Behandlung von Lesestiicken.

a) Der materielle Zweck liegt in der Bildung einer
Gesamtvorstellung des betreffenden Lesestiickes, in der Schaf-
fung bleibender Eindriicke, die durch die Behandlung des
Stiickes bewirkt werden. Dabei unterscheiden wir die sach-
liche und die sprachliche Seite, den Inhalt und die Form,
trotzdem sie in Wirklichkeit untrennbar miteinander verbunden
sind.

In Bezug auf den Inhalt bilden wir im Schiiler Phan-
tasievorstellungen, Begriffe und Urteile, die von intellektuel-
len, &sthetischen, altruistischen, moralischen und religidsen
Gefiihlen begleitet sind. Die gefiihlsbetonten Vorstellungen,
Begriffe und Urteile werden zu fest geordneten Assoziationen,
zu festen Reihen verkniipft, deren Reproduktion im Schiiler
von dem starken Gefiihl des Konnens begleitet ist. Er fiihlt
sich dadurch im Besitz des Lesestiickes, wenigstens des Inhaltes
desselben.

Mit Bezug auf die sprachliche Form bezwecken wir mit
der Behandlung zunichst eine Bereicherung, Befestigung und
Ubung des Wort- und Formenschatzes. Wir prigen dem Ge-
dichtnis neue Worter und Wendungen ein und machen frither
Gelerntes leichter reproduzierbar. Oft prigen wir dem Gedéicht-
nis auch ganze Abschnitte oder sogar das ganze Lesestiick
als besondere Sprachform ein, d. h. wir lassen wortlich me-
morieren.

b) Der formale Zweck besteht aufler der jeder geistigen
Ubung inne wohnenden Stirkung der psychischen Grundkrifte,
der Aufmerksamkeit und des Gedichtnisses, besonders in der
Weckung des Interesses fiir die Lektiire. Dieses Interesse
beruht auf der Lust, welche die Behandlung des Stiickes im
Schiiler erregt. Unsere nichste Absicht muf also sein, in ihm

1) Vgl. Erni, Joh., Der Lesefreund. Zirich, Albert Miillers Verla..fc?r,
1890, und Utzinger, H., Erliuterungen zum Deutschen Lesebuch fiir
Sekundarschulen. Ziirich, Verlag der Erziehungsdirektion, 1911.
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Lustgefithle zu erwecken und zwar sowohl in Bezug auf den
Inhalt als auch auf die Form. Wir miissen darnach trachten,
daf’ der Inhalt den Schiiler packt, er mufl entweder seinen
Wissensdrang oder sein Schonheitsgefithl, sein Rechtsgefiihl,
sein Mitgefiihl, sein religioses oder sein sittliches Gefiihl be-
friedigen.

In Bezug auf die Form sollten wir in ihm das &sthetische
Gefiihl weeken, d. h. ihm die Uberzeugung beibringen kénnen,
dals der Schriftsteller das, was er hat sagen wollen, in schonster
Weise ausgesprochen hat, so dall es ein Genuls ist, das Stiick
zu lesen. Neben den objektiven Lustgefiihlen, der Freude am
Lesestiick, kommen auch noch die subjektiven Lustgefiihle in
Betracht, die Freude am Lesen selbst, aber auf dieser Stufe
weniger in Bezug auf die Beherrschung des Sprachinhaltes,
als in Bezug auf die Herrschaft iiber die Sprachform.

Nicht selten hat die Behandlung von Musterstiicken aulier
der Sprachbildung noch einen hochst wichtigen Nebenzweck.
In Utzingers Kommentar, Auflage 1896, S. 6, lesen wir: , Die
Lektire ist ein wesentliches Mittel, aut die Gesinnung einzu-
wirken. Sinn fir die Natur, Nichstenliebe, Gemeinsinn, eine
gesunde, von Chauvinismus und Phrasentum freie Vaterlands-
liebe, kurz, die Keime zur reinen und edlen Menschlichkeit
in die jugendlichen Herzen zu pflanzen, ist eine und nicht die
geringste Aufgabe unseres Lesebuches. Das Lesebuch hat
noch eine andere Mission zu erfiillen. Das Volk hat neben
materiellen auch ideale Bediirfnisse. Letztere sucht es auf
verschiedene Arten zu befriedigen. Eine derselben ist die Lek-
tire. Es ist allbekannt, welche Irrwege eine sich selbst iiber-
lassene Lesebegierde wandelt, welche Verwiistungen sie an-
richten kann. Der Leseunterricht hat neben anderem die
Aufgabe, durch Einwirkung auf Phantasie und Gemiit den
(reschmack des heranwachsenden Geschlechtes zu bilden und
die Leselust In eine richtige Bahn zu lenken.“

2. Verfahren bei der Behandlung von Lesestiichen.

a) Klinige Stimmen aus der piddagogischen Literatur.
An die Spitze der zu beachtenden Winke stelle ich eine Be-
merkung von Dr. Thomas Scherr, des Schopfers unserer ziirche-
rischen Volksschule, des methodischen Altmeisters, dessen
sochweizerischer Bildungsfreund“ Dezennien lang als edles
geistiges Ferment in unserem Volke gewirkt hat. Im Vorwort

2
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der fiinften Auflage, S. V, des ,Bildungsfreundes“!) finden wir
folgende Bemerkung: , Wihrend der Lesestunden soll eine ge-
hobene und freie Stimmung in die Schule einkehren; Miihe
und Zwang des Schullernens sollen verscheucht sein: Kein
angstliches Aufsagen, kein listiges Auswendiglernen! — Kein
Aufsuchen von Beweisstellen fiir Sprachunterrichtsregeln, und
kein Aufspiliren von etwaigen Fehlern gegen solche Regeln!
Lehrer und Schiiler seien von den Fesseln der Schullernerei
befreit, auf dall sie sich mit Lust und Liebe der Lektiire
hingeben. Die Frage: Was ist in solcher Lesestunde gelernt
worden? hat keine Geltung. Als hochst bedeutsam jedoch
gelten die Fragen: Hat die Lesestunde Sinn und Geschmack
flir gute, niitzliche und schone Lektire in den Schiilern an-
geregt und belebt? Sind Geist und Gemit in freier und froher
Titigkeit und Teilnahme erfrischt und gestirkt worden?% —
Scherr warnt geradezu vor der sogen. schulgemifien Behand-
lung der Lesestiicke; er sagt S. VI: , Hinsichtlich der deutschen
Schullesetibungen wird man mich vielleicht mit einigem Un-
willen auf vortreffliche Musterlektionen, auf methodische An-
leitungen und Erliuterungen verweisen, um darzutun, daf
meine Bedenken eher auf Miftrauen als auf Erfahrung be-
ruhen, Nun, ich habe mich fleilig und aufmerksam bemiiht,
Einsicht und Kenntnis von beziiglichen Schriften zu erlangen;
aber wenn ich der Wahrheit Zeugnis geben soll, so muf5 ich
sagen, dall meine Bedenken durch manche dieser Schriften
noch gesteigert worden sind. Ich fand z. B., wie einfache und
leicht verstindliche poetische Stiicke fiirchterlich behandelt
werden. Umbildungen in prosaische Form, Vorerzihlen und
Nacherzihlen, Vorlesen und Nachlesen; Vornahme und Be-
trachtnahme der Zeilen, Strophen und Abteilungen mit Rick-
sicht auf Metrum und Reim; und dann Auswendiglernen,
Rezitieren und Deklamieren, Krklirungen, die der Erklarung
noch, mehr bediirfen als das Krklirte, oder die den poetischen
Eindruck und Inhalt verderben und abschwéchen, etymologische
und syntaktische Hinweisungen, verbunden mit Belehrungen
iiber Orthographie und Interpunktion, schlieflich noch ein
examinatorisches Abfragen: all dieser methodische Apparat
wird etwa herbeigeschleppt, um im jugendlichen Leser das
poetische Ahnen und Fiihlen zu unterdriicken, um der poetischen

1) Scherr, Dr. Thomas, Der schweizerische Bildungsfreund, ein re-
publikanisches Lesebuch. V. Auflage, Ziirich, Druck und Verlag von
Orell, Fiffli & Comp. 1866.
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Gabe Duft und Farbe zu entziehen. Eine Dichtung, die der
jugendliche Leser mit stiller Hingebung in Geist und Gemiit
aufnehmen mochte, wird unter grausamer Schularbeit anatomiert
und . seziert, — und so statt poetischer Stimmung und Erhebung
nur Teilnahmslosigkeit und Langweile erzielt.“

In einer rechten Erziehungsschule sollte es nicht nur Lern-
stunden, sondern auch Stunden des Genusses, Stunden der An-
dacht geben, und ich mochte jeden Lehrer ermuntern, einen
grofien Teil der Lesestunden im Sinne und Geiste Scherrs zu
erteilen. Wenn man es dazu bringt, dali die Pulse der Schiiler
in poetischer Ahnung hoéher schlagen, daff da und dort eine
stille Trine unterdriickt wird, dann streut man Samen aus,
der dreiBig-, sechzig- und hundertfiltige Frucht trigt. Aber
solche Wirkungen werden nur diejenigen Lesestiicke haben,
die der Auffassungskraft des Schiilers angepalst sind, bei denen
das Lesen selber keine Miihe mehr verursacht.

Doch konnen wir hiebei nicht stehen bleiben. Wir miissen
den Schiiler auch darin tiben, daf er immer schwerere Lese-
sticke geniefen kann; damit der Leseunterricht fiirs Leben
bilde, haben wir die Lesefertigkeit auch an schwierigen Stoffen
zu tben. Das verlangt unser Lehrplan mit dem Ausdrucke:
s»Lesen und Besprechen prosaischer und poetischer Muster-
stiicke.“ Neben dem kursorischen, rein geniellenden Lesen,
dem Scherr das Wort redet, mufl aber auch das statarische,
das verweilende Lesen, die sogenannte schulgemifie Behand-
lung zu ihrem Rechte kommen.

b) Die erkldrende Behandlung der Lesestiicke. An-
leitungen zu solchen  schulgemifien Behandlungen findet man
sehr viele. Zu den verbreitetsten gehoren:

Kehr, Theoretisch-praktische Anweisung zur Behandlung deutscher
Lesestiicke. XI1. Auflage, besorgt von F.Martin. Gotha, E. F. Thie-
nemann, 1902,

Liben und Nacke, Einfiihrung in die deutsche Literatur, L, II, IIL Teil.
8. Auflage, vermehrt und verbessert von H. Huth. Leipzig, F.
Brandstetter, 1879.

Otto, Friedr, Anleitung, das Lesebuch als Grundlage und Mittelpunkt
eines bildenden, aber nicht grammatisierenden Unterrichtes in
der Muttersprache zu behandeln. Erfurt und Leipzig. G.W. Korner,
1853.

Pollack, Ein Fihrer durchs Lesebuch, 4. Auflage. Leipzig, Th. Hof-
mann, 1901.

Dietlein, R. und W,, Gosche und Pollak, Aus deutschen Lese-
btichern. I, II. und IIl. Band. IV. Auflage. Gera und Leipzig,
Th. Hofmann, 1897.
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Dietlein, W., Die Poesie in der Volksschule. Berlin, Hofmann, 1885.

Eberhart, K, Die Poesie in der Volksschule. Langensalza, Beyer.
I. und I Reihe, 4. Auflage, 1893. III. Reihe 1886.

Nowack, Sprachstoffe fir die Volksschule, zur Ubung im richtigen
Sprechen und Schreiben. 3 Schiilerhefte, 1 Lehrerheft. Breslau,
Ferd. Hirt, 1884.

Richter, C., Anleitung zum Gebrauch des Lesebuches im Schul-
unterricht. XI. Auflage von C. Hamann. Bielefeld und Leipzig,
Velhagen und Klasing, 1890.

Herzog, Joh. Ad. Wie sind Gedichte zu lesen? 1895, Baden, Doppler.

Gute Winke findet man auch in Kunstermehuno*“, Frgebnisse
und Anregungen des zweiten Kunstermehuno"staoes i Weimar, 9., 10.
und 11. ()ktober 1903. Abteilung deutsche Sprache und Dichtung. (Vow"t-
linder, 1904.)

Dem Anfinger ist zu empfehlen, solche Werke zu studieren;
aber hiiten soll er sich, daraus eine Schablone zu machen.
Treffend sagt von Arx (S. 44 des bereits genannten Buches
»Der deutsche Unterricht in unsern Bezirksschulen®): | Die
Eigenart des Lehrers, die momentane Stimmung, die unend-
liche Mannigfaltigkeit des Lesestoffes und die verschiedene
Anlage der Schiiler lassen iiber die Annahme weniger Grund-
gesetze nicht hinaus gehen. — Nicht genug ist vor dem Haupt-
fehler zu warnen, alle Lesestiicke uber denselben Leist zu
schlagen; der Schiiler soll gar nicht bemerken, daf ein Lese-
stiick beim Krkldren tberhaupt iber einen ILeist geschlagen
wird.“ In diesem Sinne sind auch die folgenden niheren
Winke {ber die schulgemilie Behandlungsweise von Lese-
stiicken aufzufassen.

Ich schliefe mich im allgemeinen an das an, was im Kom-
mentar zu unserem' Lesebuch gesagt ist. Dessen Verfasser,
alt Seminardirektor Utzinger, hatte seine Ansicht vor der Ab-
fassung des Kommentars in der schweizerischen pidagogischen
Zeitschrift veroffentlicht. Im fiinften Jahrgang 1895, Seite 52,
finden wir eine beachtenswerte Praparation des Lesestiickes
,Kann-nit-verstan®“ von Hebel. Er beginnt die Behandlung mit
dem Vorlesen durch den Lehrer. Dal} der Lehrer jedes
Gedicht vor der Erklirung vorlese, bezeichnet er als eine Pflicht,
die mit fast pedantischer Gewissenhaftigkeit erftllt werden
sollte. Aber auch die Prosastiicke bediirfen nach seiner An-
sicht dieser Vorfihrung, besonders, wenn sie der schonen
Prosa angehoren. Weniger notig sei dqs Vorlesen bei Stiicken
rein realistischen Inhaltes. Dem Vorlesen durch den Lehrer
lift Utzinger das Lesen durch die Schiiler folgen, ganz,
wenn das Lesestiick kurz, abschnittweise und mit der Erkli-



rung abwechselnd, wenn es von grolberem Umfange ist. Je
nach der Altersstufe und nach der Schwierigkeit des Inhaltes
ist ein Stiick ein oder mehrmals zu lesen. An das Lesen schlief5t
Utzinger die Besprechung des Stiickes mit Riicksicht
auf den Inhalt. Durch Fragen tiberzeuge sich der Lehrer,
ob der Schiiler den Inhalt verstanden habe. Wo letzteres nicht
der Fall sei, solle ohne weitere Umstinde die Erklirung folgen. —
Die Besprechung — fihrt Utzinger fort — soll nicht blof
das Verstindnis des Inhaltes vermitteln, sondern sich zu einer
Sprechiibung fiir die Schiiler gestalten. Mit der Besprechung
des Inhaltes verbindet man das Aufsuchen des Grundgedan-
kens oder die ethische Verwertung. Hierauf wird das
Stiick von den Schiilern zum zweiten Male gelesen. An dieses
zweite Lesen kniipft sich nun die sprachliche Erkléi-
rung einzelner Ausdriicke. Bei dieser mindlichen Be-
handlung des Lesestiickes sollen die Schiiler so viel als mdg-
lich zum Sprechen angehalten werden. Ist auf diese Weise
das Lesestiick inhaltlich und sprachlich zum Verstindnis ge-
bracht worden, so folgt die stilistische Verwertung: das
Aufsuchen der Gliederung und die miindliche und schriftliche
Wiedergabe. Darnach ergibe sich folgendes Schema:

1. Vorlesen durch den Lehrer.

2. Erstes Lesen durch die Schiiler und Erklarungen des Inhaltes
sowie ethische Vertiefung.

3. Zweites Lesen durch die Schiiler mit sprachlichen Erklarungen
und

4. Stilistische Verwertung.

Riiegg, der verstorbene Professor der Pidagogik in Bern,
gibt ein dhnliches Schema.?)

A. B.

1. Vorlesen durch den Lehrer d. h. Unmittelbare Auffassung
2. Erstes Lesen durch die } a) durch das Ohr

Schiiler b) durch das Auge
3. Erlauterung d. h. Mittelbare Auffassung
} d. h. sachliche und sprachliche
4. Vertiefung Erklarung

a) des Einzelnen

b) des Ganzen

5. Zweites Lesen durch die (Dieses bildet den Anfang der

Schiiller  ,Darstellungen®, d. h. der stili-
stischen Ubungen)

1) Riegg, H. R, ,Die Padagogik in tbersichtlicher Darstellung.“
Bern, Dalpsche Buch- und Kunsthandlung (K. Schmid) 1870. S. 398.
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Largiader') in Basel 1i[5t das erste Lesen durch die Schiler
weg. Er wiinscht
1. Vorlesen.
2. Besprechen.
3. Lesen der Schiiler.

Kehr (in der bereits genannten ,Theoretisch-praktischen
Anweisung zur Behandlung deutscher Lesestiicke“ S. 36) bringt
als weitere Momente, die Beriicksichtigung verdienen, das
stille Durchlesen durch die Schiiler, und das auf die
unmittelbare Auffassung folgende zusammenhingende Er-
zihlen. TFerner darf beigefiigt werden, dall der Darbietung
gewisser Lesestiicke eine Vorbereitung, eine Orientierung, eine
Weckung apperzipierender Vorstellungen vorausgehen mul.
Die von Utzinger, Rilegg, Largiadér und Kehr veroffentlichten
Winke zur Behandlung von Lesestlicken konnen aber nicht
alle als allgemein anerkannte Normen bezeichnet werden.

In Lehrerkreisen ist man tber die Behandlung der Lese-
sticke nicht iberall gleicher Meinung. So wird nicht selten
tiber die beiden Fragen debattiert: 1. Soll ein zu behandeln-
des Lesestiick gleich von den Schiilern oder zuerst vom Lehrer
gelesen werden? 2. Soll zuerst das ganze Stiick gelesen und
dann erst erliutert werden oder soll beides abschnittweise
geschehen? Vor zwanzig Jahren hat tber diese beiden Fragen
in der St. Gallischen Sekundarlehrerkonferenz eine sehr be-
achtenswerte Diskussion stattgefunden. Die betreffenden Ver-
handlungen sind in den beiden ersten der sogenannten griinen
Hefte niedergelegt, die den Titel ,Theorie und Praxis des
Sekundarschulunterrichtes“ tragen.?)

Uber die erste Frage waren die Meinungen geteilt. Eine
grollere Zahl von Rednern sprach sich gegen das anfingliche
Vorlesen durch den Lehrer aus. Das Vorlesen durch den
Lehrer wurde sogar als schidlich bezeichnet. Fiir diese Auf-
fassung wurden folgende Griinde ins Feld gefiihrt:

1. Die Schiiler sollen zum selbstindigen Lesen angehalten werden,
da sie im spiteren Leben die Hiilfe des Lehrers auch nicht mehr
haben. Sie missen sich gewodhnen, durch eigene Arbeit in das
Verstandnis des Gedichtes einzudringen. (Dr. Miiller.)

1y Targiadér, Ant. Ph., ,Volksschulkunde.“ Zirich, Friedr. Schult-
hel3, 186Y. S. 156.

2) Theorie und Praxis des Sekundarschul-Unterrichtes, Diskussions-
vorlagen fiir die st. gallische Sekundarlehrerkonferenz. 1. Heft. St.Gallen,
Druck der Zollikoferschen Buchdruckerei, 1889. 2. Heft. St. Gallen,
Verlag von ‘Huber & .Co. (E.Fehr), 1892.
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2. Wenn die Schiiler ein Stlick durch Nachahmung lesen gelernt
haben, so liegt darin noch keine Biirgschaft, daf sie das Ge-
lesene auch verstanden haben. Man bekommt kein klares Bild
dariber, wie der Schiiler lesen wirde ohne das Vorlesen des
Lehrers. (Schmid, St.Gallen; Meli, Sargans.)

3. Wenn der Lehrer von Anfang an alles lesen will, so verlieren
die Schiiler das Vertrauen in sich selbst. (Peter, Ebnat.)

4. Durch die musterhafte Vorlesung im Anfang verlieren die Schiiler
die Lust zur weiteren Behandlung. Der packende Vortrag durch
den Lehrer bildet den Hohepunkt, weshalb er eher an das Ende
als an den Anfang der Behandlung gehort. Erst die Unterrichts-
arbeit, dann das Vergniigen. (Wmet)

Diejenigen, welche das anfiingliche Vorlesen des Lehrers
verwerfen, zerfallen also wieder in zwei Gruppen. Die einen
wollen den Lehrer iiberhaupt nichts lesen lassen und die
andern wiinschen das mustergiiltige Vorlesen des Lehrers,
aber erst am Schlusse der Behandlung. Von diesen verschie-
denen Standpunkten aus werden nun auch die ersteren, welche
gar kein Vorlesen durch den Lehrer wiinschen (Schmid, Her-
zog) sagen: ,Man muly sich durch irgend ein passendes Ver-
fahren eine klare Ubersicht von dem verschaffen, was der
Schiiler vom Lesestiick versteht und was nicht. Dann hat
man das Verstindnis so weit zu fordern, dafl ein Vorlesen
von Seiten des Lehrers unnoétig wird.“ In diesem Sinne ist
fir die Behandlung eines prosaischen Lesestiickes folgendes

Verfahren vorgeschlagen worden:

1. Weckung des Interesses flir das zu behandelnde Stiick durch

eine passende Vorbesprechung. (Zielangabe und Analyse.)

2. Stilles Lesen der Schiler (in der Schule oder zu Hause), wobei

sie sich das Unverstandene auf ein Blatt notieren.

3. Besprechung der von den Schiilern gestellten Fragen. (Es ist
selbstverstindlich, daf nicht immer der Lehrer die Auskunft
erteilen wird; die Schiiler geben die Antwort meistens selbst
und kontrollieren sich dabei gegenseitig. Derjenige Schiiler, der
die Frage gestellt hat, muf§ schlieSlich die Antworten rekapitu-
lieren.)

Vorbereitung zum Erzihlen (Hausarbeit).

Mehrmaliges Erzahlen durch die Schiiler.

Lautes Lesen durch die Schiiler (hichstens dreimal).
Vertiefung und Gliederung (bei offenem oder geschlossenem Buch).
Schrlfthche Bearbeitung (Herzog)

Fir das anfingliche Vorlesen durch den Lehrer wurden

folgende Griinde angefiihrt:

1. Statt daf, wie von den ‘Gegnern behauptet wird, durch die an-
fingliche musterhafte Vorlesung in den Schiilern die Lust zu
weiterer Behandlung erlahme, werde im Gegenteil durch das
gute Lesen das Interesse geweckt. Es sei das etwas Ahnhches

® N oo



wie wenn wir ein Lied schon singen horen. Wir sagen uns alle,

wir wollen es auch so durchfiihren, und durch das schone Vor-

lesen kann und soll man die Schiiler packen, begeistern. (Flury,

Schlaginhaufen, Riist.) ,

‘2. Durch das gute Vorlesen erzielt man ein besseres Verstindnis,
es macht manche Erklirungen tberflissig.

Fir viele Schiiler sei das Lesen vom Blatt eine zu schwere Auf-
gabe und werde darum schlecht ausgefiihrt. Infolge dessen
bleiben im Gedéchtnis falsche Worthilder haften, und es brauche
wieder viel Arbeit, bis die Fehler ausgemerzt seien. Das einzu-
schlagende Verfahren wire dann ungefihr dasjenige, was wir
von Utzinger, Riiegg und Largiadér haben empfehlen horen.

Dals erfahrene Schulmiinner die beiden verschiedenen Ver-
fahren mit so triftigen Griinden verteidigen und bekimpfen
konnen, ist wohl ein Beweis dafir, daB jedes der beiden
Verfahren gewisse Vorziige hat, daf} aber keines fiir sich allein
angewendet in allen Richtungen vollig befriedigt. Darum sei
empfohlen, nicht immer das gleiche Verfahren anzuwenden,
sondern einen passenden Wechsel eintreten zu lassen: bald
wird man mit dem Vorlesen oder Vorerzihlen oder Vorbe-
sprechen beginnen, ein ander Mal aber den Schiiler still oder
laut lesen lassen,

In dhnlicher Weise ist wohl auch die zweite Frage, ob
ein Lesestiick als Ganzes oder abschnittweise behandelt werden
soll, zu entscheiden. Man kann keine allgemein giiltige Regel
aufstellen! KEs kommt auf die Linge und die Schwierigkeit
und den Stimmungscharakter des zu behandelnden Stiickes an.
Man wird so viel als moglich darnach trachten miissen, das
Kunstwerk moglichst wenig zu zerreilen, sondern einen tiefen
Totaleindruck zu erzeugen. Aber wenn das Stiick allzu schwierig
ist, so hat es keinen Sinn, das ganze allzu rasch zu bieten.
,Wenn das Neue zu rasch und zu massenhaft auftritt, so
verwischen sich die Eindriicke, und was man in diesem Falle
,Uberblick“ und ,das Ganze“ nennt, ist in der Regel nicht
mehr als ein verschwommener Eindruck.“ (Wiget.) Wenn ein
Stiick nicht in einer einzigen Lektion erledigt werden kann,
so soll man nur darnach trachten, dafl die Schiiler in jeder
Lektion von warmem Interesse erfiillt sind und eine lustvolle
Erinnerung in sich aufnehmen. Ob dann die Gliederung so
oder anders sei, so wird sich schlieflich doch eine lustbetonte
Gesamtvorstellung bilden.

Die gefihrlichsten Klippen bei der ganzen Behandlung sind
die sogenannten ,Erklirungen“. Da heilit es fiir den Lehrer
vor allem Maf} halten. Wohl missen wir den Schiiler daran

s
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gewohnen, daf’ er sich beim Lesen nicht mit halbem Ver-
stindnis begniigt; aber durch die Erklirungen darf nicht die
Langeweile in die Klasse kommen, im Gegenteil miissen durch
sie die Lustgefiihle, welche das Lesestiick unmittelbar weckt,
verstirkt werden., Ist dies nicht der Fall, so taugen die Kr-
klirungen nichts, sondern wiirden besser ganz weggelassen.
Ist dies fiir die Prosastiicke eine allgemein giiltige Regel, so
gilt sie noch in erhéhtem Male fiir die Behandlung von Ge-
dichten. Folgende beachtenswerte Winke entstammen einer
Arbeit von Otto Ernst (Hamburg), dem dichterisch veranlagten
Pidagogen, der besonders durch ,Flachsmann als KErzieher“
bekannt geworden ist, in Dittes Piddagogium, 1895, Seite 336
und 337. ,Wenn der Lehrer ein Gedicht behandeln will, so
hat er sich vor allem folgende Fragen vorzulegen:

1. Welches Gefiihl oder welche Stimmung liegt dieser Dichtung zu
Grunde? mit andern Worten: was ist die kiinstlerische Tendenz
dieser Schopfung?

2. Wo liegt der Akzent des Gedichts d. h. durch welche Partien
dieses Gedichts kommt die Absicht des Dichters am starksten
und deutlichsten zum Ausdruck?

3. Auf welchen psychologischen Voraussetzungen beruht die Wir-
kung der Dichtung, und weist das kindliche Seeleninventar alle
diejenigen Momente auf, die vorhanden sein miissen, wenn das
Gedicht seine spezifische Kraft ausiiben soll?

4. Wie stelle ich es an, diejenigen Vorstellungen, an welche das
Gedicht ankniipft, in meinen Schiilern so lebendig und dadurch
die Schiiler so aufnahmefihig als moglich zu machen, ohne die
eigenartige Wirkung des Gedichtes vorweg zu nehmen oder gar
zu Ubertreffen 2¢

Wie schon frither angedeutet, liegt der schwierigste Teil
der Behandlung in den sogen. Erklirungen. Otto Ernst sagt
hiertiber:

»Die Erklarungen sollen sich darauf beschrinken, die Auf-
fassung zu erleichtern, die durch das Gedicht geweckten Phan-
tasievorstellungen lebhafter, einzelne packende Gedanken noch
packender zu gestalten, die Schonheit der Sprache noch deut-
licher empfinden zu lassen.“

Sie gliedern sich sowohl in Bezug auf den Inhalt, als auch
in Bezug auf die Sprache je in zwei Gruppen. Die erste regt
den Schiiler zur Detailbetrachtung an, zur phantasievollen Auf-
fassung der einzelnen Situationen und Gedanken. Nicht selten
wende ich dabei die Frage an, wie wohl ein Maler die Situation



darstellen wiirde. Wo sie sich ungezwungen ergibt, mag auch
die Charakteristik der Personen versucht werden. Die zweite
Gruppe von Erklarungen bezieht sich auf die Gesamtauffassung.
Man sucht eine Ubersicht tiber das Ganze zu gewinnen und
den Kernpunkt des Kunstwerkes zu erfassen. Fiir die Uber-
sicht ziehe ich gewohnlich eine Reihe von Merkwortern, eine
einfache Disposition, welche die Phantasie anregt, einer in
prosaischen Sitzen ausgefiithrten Inhaltsangabe vor, denn durch
letztere wird gar leicht der poetische Duft abgestreift. Mit
Bezug auf den Kernpunkt mufl man sich hiiten, in jedem Ge-
dicht eine moralische Grundidee hervorsuchen zu wollen. Ferner
hiite sich der Lehrer bei der Besprechung vor eigenen Ge-
fiihlsergiissen, welche die Schiiler nicht verstehen konnen, und
ganz besonders vor Kritteleien. Grammatische Erorterungen
tiber den Satzbau, die Wortbildung, die Versform usw. diirfen
nur dann in der Erklirung vorkommen, wenn sie fiir das
Verstindnis notwendig sind oder wenn dadurch die besondere
Schonheit zur Empfindung gebracht werden kann.

Bei der Auswahl der Gedichte frage man sich vor allem,
ob der Schiiler fir dasselbe reif genug sei und ob er die nétigen
apperzipierenden Vorstellungen (Gedanken und Gefiihle) besitze,
um die Einzelheiten und das Ganze als etwas Schones zu er-
fassen, EKEs ist z. B. ziemlich schwer, den Sekundarschiilern
Gedichte wie ,Des Schifers Sonntagslied“ von Uhland oder
Rickerts ,Aus der Jugendzeit zum Verstindnis zu bringen,
wihrend es leichter gelingt, Gedichte wie ,Wenn du noch eine
Mutter hast“ oder solche mit vaterlindischem Inhalte dem kind-
lichen Gefiihle zuginglich zu machen. Gut ist es, auch die
Zeitumstinde zu beriicksichtigen, die Jahreszeit, besondere Er-
eignisse, oder den Stand des Unterrichtes in den Realfdchern.

Fiir die dritte Klasse verlangt der Lehrplan die Behand-
lung von Lesestiicken grioferen Umfanges. Iriiher hat man
wohl gewohnlich Schillers Wilhelm Tell gewédhlt. Jetzt liest
man ihn schon in der zweiten Klasse. In der dritten Klasse
kann man allerdings auch noch vertiefend darauf eintreten.
Bedeutend schwerer zum Verstindnis zu bringen sind Stiicke
wie ,Nathan der Weise“ oder , Wallenstein®, ,Jungfrau von
Orléans®, ,Mina von Barnhelm“. Andere, kleinere Stiicke sind
meistens schwerer zu behandeln. Schillers ,,Glocke® wird
wohl immer durchgenommen werden.

Nach diesen verstandesmiliigen Winken zur Behandlung
der Lesestiicke will ich zum Schlusse nochmals einen kom-
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petenten Idealisten zum Worte kommen lassen. Prof. Julius
Stiefel hat an der auferordentlichen Synode vom 9. Juni 1902
in der Peterskirche zu Ziirichs Lehrerschaft tiber das Thema
»Poesie und Schule® gesprochen.

Im Synodalbericht 1902, ‘S. 76 und 77, finden sich folgende
Worte aus Stiefels Vortrag: ,Gedichte erkliren sich nur aus
dem Gefiihl heraus, aus der Andacht und Inbrunst des Herzens
fiir die Poesie und die gewinnt sich nur durch Versenkung
in die Poesie. ,Willst du lesen .ein Gedicht, und noch viel
mehr, willst du erkliren ein Gedicht, so sammle dich wie zum
Gebete.“ Die (edichtstunde soll die Sonntagstunde des Unter-
richts sein, und dazu mufl der Lehrer sein Gemiit sonntiglich
sammeln und stimmen. Er soll vorher in den Sonnenschein
gehen oder in den griinenden Wald und an den murmelnden
Bach, oder wenn es Winterzeit ist, hat er alles das, die
Himmelsbldue, den murmelnden Bach und den griinen Wald
in den Gedichten selber. Gedichte kann man nur erkliren
aus einem vollen, iiberstromenden Herzen heraus, und ein
volles, liberstromendes Herz gewinnt man nur durch ein an-
déchtiges Sammeln, wenn man sich an die Strome der Poesie
setzt und die Melodien in sich hineintrinkt. Dann stromen
sie wieder, wenigstens einiges davon, aus dem Lehrer heraus,
und ein Kleines ist genug fiir eine kleine Schulstube und fiir
Kinder, die fiir lebendige Poesie immer empfinglich sind. Aber
eins mochte ich Ihnen aus tiefstem Ernste zurufen: wir alle,
wir lesen zu wenig, wir miissen viel mehr lesen, in die Néchte
hinein lesen, Sonntage durchlesen, damit wir voll werden des
innern Reichtums und Segens der Poesie. Und nicht alles
mogliche durcheinanderlesen, sondern gute Sachen immer und
immer wieder lesen, und gute Sachen auswendig lernen.

Es hat sich auf das Auswendiglernen ein Rost falscher
Auffassung gelegt, als ob das -etwas rein Mechanisches wire.
Man kann alles mechanisch betreiben, aber man kann auch
alles mit Seele betreiben. Lernt man schéne Gedichte so aus-
wendig, dall man sie als ein Morgen- und Abendgebet spricht,
dann ist nichts Mechanisches dabei, dann ist es Nahrung der
Beele und Bildung des Gemiites, von Tag zu Tag, von Stunde
zu Stunde, bis wir innerlich bereichert werden, dann brauchen
wir keine Kiinste zu machen, dann sprechen wir aus der
Poesiekunde des eigenen Herzens von dem Schonen, Guten,
Idealen zu den Kindern, und dann wird die Stunde Poesie und
wird eine Sonntagstunde des Unterrichts.“
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Als weitere Aufgabe bezeichnen wir

F. Die Vortragsiibung.

So weit die Vortragsiitbungen im Lehrplan unter dem Titel
Lesen eingereiht sind, bedeuten sie wohl das, was im Lehr-
plan der ersten Klasse etwas niher bezeichnet ist, nidmlich
den Vortrag von auswendig gelernten Gedichten und prosai-
schen Lesestiicken.

Fiir die Bereicherung des Sprachschatzes und die Forde-
rung der Sprechfertigkeit ist der Wert des Memorierens und
Rezitierens sehr hoch anzuschlagen. Aber fiir viele Schiiler
ist das Memorieren eine Plage, wenn man es ihnen einfach
als Hausaufgabe vorschreibt. Der Lehrer wird deshalb besser
tun, wenigstens in der ersten Klasse, zum Teil auch spiiter,
wenn er das Memorieren so viel als moglich in der Schule
vornimmt. ,Man mul“, sagt Kehr, ,dem Kinde zeigen, wie
es auswendig lernen soll.“ Meistens geschieht es durch Vor-
sprechen des Lehrers und Nachsprechen eines oder mehrerer
Schiiler. Man kann die Schiiler aber auch anregen, das Memo-
rieren durch stilles Lesen vorzunehmen und dann das so Kin-
gepriigte zu reproduzieren. In den letzten Jahren sind durch
die experimentelle Psychologie die Bedingungen des Auswendig-
lernens niher untersucht worden. Von praktischem Werte
ist besonders die Beantwortung der beiden Fragen
1. Ob ein Sprachstiick in Teilstiicken oder als Ganzes memo-

riert werden solle (T oder G Methode);

2. ob fir das Memorieren eine Lippenbewegung von Vorteil sei?

Ob man die Memorieriibung unmittelbar ans Lesen schlielie
oder in besonderen Stunden vornehmen wolle, ist ziemlich
gleichgiiltig, das hiéngt von der Art und Linge des Stiickes
und der verfiigbaren Zeit ab. In vielen Féllen schwicht es
die poetischen Stimmungen keineswegs, sondern erhoht sie
eher, wenn nach dem lL.esen und Erkliren eines Musterstiickes
gleich mit dem Memorieren begonnen wird; liegt doch den
Schiilern der Wunsch sehr nahe, das, was sie als schén fiihlen.
auch auswendig zu lernen. Wihrend des Memorierens kann
der Lehrer in vorziiglicher Weise Phantasie und Gefithl noch
weiter anregen, sprachliche Schonheiten besonders hervorheben.
Zur Pflicht aber sollte er sich machen, das, was die Schiiler
memorieren sollen, auch selbst auswendig zu lernen und frei
vom Buch den Schiilern vorzutragen.

Im Rezitieren auswendig gelernter Stiicke lassen sich in



der Sekundarschule recht schone Erfolge erzielen. Dabei kann
das Sprechen im Chor mit Vorteil Verwendung finden. Viele
Schiiler, welche die Schonheit der Dichtung ganz gut fiihlen,
scheuen sich, ihren Gefithlen Ausdruck zu geben. Sie fiirchten,
»bel richtiger Betonung ausgelacht zu werden und den Makel
der Affektiertheit auf sich zu laden. Da ist nun das Chor-
sprechen ein vorziigliches Universalmittel. Es reil’t diese Mut-
losen und Bescheidenen mit und gibt den Schwicheren etwas
von dem Schonheitsgefithl, welches. die Begabteren leitet.“
(Erni, ,Lesefreund® S. 8.) Man hiite sich aber bei diesen Vor-
tragstibungen vor Ziererei und theatralischer Ausgestaltung.
Gesten und Mienenspiel sind zu vermeiden. Der vortragende
Schiiler stehe in ruhiger, bescheidener Haltung vor der Klasse
und wirke einzig durch die Macht der Sprache, und diese sei
nicht angelernte Kiinstelei, sondern der natiirliche Ausdruck
der Wahrheit. Das Geheimnis des guten Lesens (und also
auch des guten Vortrages) ist — nach Wackernagel') — die
Wahrheit. ,Wer wahr liest, liest gut.“ Darum fihre man
den Schiiler zum vollen Verstindnis des Memorierten. Man
lehre ihn das, was er spricht, sich vorstellen und mitfiihlen,
so wird er von selber gut sprechen.
Die vierte Aufgabe des Leseunterrichtes besteht in:

(G. Belehrungen iiber die Darstellungsformen. -

Der Lehrplan der III. Klasse schreibt unter dem Titel
»Lesen“ auch ,Belehrungen tiber die wichtigsten prosaischen
und poetischen Darstellungsformen® vor. Diese ,,Belehrungen*
kénnten wohl ebensogut in die Grammatikstunden gewiesen
werden, wenigstens ist auf den Wunsch der Schulkapitel
unserem obligatorischen Lehrbuch fiir deutsche Grammatik
ein Abschnitt {iber Stilistik und Poetik beigegeben.

So machen wir beispielsweise den Schiilern klar, was man
unter dem schmiickenden Beiwort, der Gleichnisrede, der bild-
lichen Umschreibung, der Namensvertauschung, der Personi-
fikation, der i}bertreibung, der Ironie, dem Kontrast, der
Steigerung und dergleichen stilistischen Formen versteht. Man
erklart die Arten des Reims, die Versfiille, Verse und Strophen,
man gibt ihnen einen Begriff von den verschiedenen Aufsatz-
gattungen und Dichtungsarten. Die betreffenden Belehrungen
diirfen aber nicht leere Definitionen sein, sondern miissen sich

B 1) Wackernagel, Dr. K. E. P., Der Unterricht in der Muttersprache.
Stuttgart, Verlag von S. G. Liesching, 1843. S. 92.
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auf lebendige Sprachapschauung grinden, und diese finden
wir in der Lektiire. Sind dann die genannten Begriffe im
Schiiler gebildet, so haben sie wieder eine doppelte Nach-
wirkung. Sie beeinflussen sein ferneres sprachliches Auffassen
und Darstellen. In den spiteren Lesestunden apperzipiert er
die ihm gebotenen Lesestiicke mit den neu erworbenen Be-
wulitseinselementen, er erkennt in den Lesestiicken neue Bei-
spiele der ihm bekannten Darstellungsformen. Mehr als frither
empfindet er beim Lesen die Schonheit des Rhythmus, des
Reims, der bildlichen Ausdricke usw. Die zweite Wirkung
zeigt sich Dbei den stilistischen Ubungen. Der Schiiler fingt
an, bei dem was er spricht und schreibt, auf den Wohlklang
und die kiinstlerische Wirkung zu achten.

Mit diesen Belehrungen aus der Stilistik und Poetik braucht
man nicht zu warten bis in die III. Klasse, sondern man kann
den Schiilern schon friiher fiir diese Dinge Ohr und Auge
offnen. Es handelt sich dabei indes weniger um ein Ein-
priagen gelehrter Namen, als vielmehr um eine Schulung der
Sinne, die Entwicklung der Freude am sprachlichen Wohllaut
und Ebenmafl und an der sprachlichen Wirkung. In der IL
Klasse kann man mit Erfolg auf Versmall und Reime auf-
merksam machen. Der Schiiler hat nach von Arx, S. 60, in
diesem Alter eine Freude an den Gesetzen des Kling-Klangs.
So vorgebildet, ist er dann in der III. Klasse reif fiir eine
begriffliche und tibersichtliche Auffassung der wichtigsten Dar-
stellungsformen. Man braucht nun auf dieser Stufe die De-
finition, die Bildung des logischen Begriffs nicht mehr fiir zu
schwer zu halten. Sind ja doch in der Geometrie und in
andern Fichern schon viele scharfe Definitionen gegeben wor-
den und ist die erste Aufgabe unter den Belehrungen iiber
die Darstellungsformen in unserem Grammatikbuch eine Ubung
im Definieren.

Als letzte Aufgabe des Leseunterrichtes bezeichnen wir

H. Mitteilungen {iber einige der bedeutendsten Dichter.

Solche verlangt der Lehrplan ebenfalls nur fir die IIL. Klasse.
Man kann aber ganz gut das Interesse fiir die Literatur und deren
Erzeuger schon frither wecken oder doch vorbereiten. Es ist ja
etwas sehr natiirliches, daf man bei der Behandlung eines
Gedichtes den Schiilern den Namen des Dichters mitteilt und ein-
priigt. So bekommen die Schiiler im Laufe der beiden ersten
Jahre schon die Kenntnis einer lingeren Reihe von Dichter-
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namen. Recht hiibsch ist es, wenn man dann und wann auch
etwa auf den Geburtstag eines dieser Dichter aufmerksam
macht und diesen Tag zu einer kleinen Feier ausgestaltet, die
ja gar nicht viel Zeit in Anspruch zu nehmen braucht. Ich
habe z. B. selten den 10. November voriibergehen lassen, ohne
der Klasse mitzuteilen, daff dies der Geburtstag Schillers sei,
und ohne ihr eine kleine Freude dadurch zu machen, daf ich
ihr unerwartet eines der packenden Gedichte vorlas. Die
Schiiler hatten z. B. immer grofie Freude am ,,Gang zum Kisen-
hammer®, den ich ihnen mit ganz wenigen Erklirungen bot.
Da und dort lilit sich auch ein Stiickchen aus dem Leben
eines der Geisteshelden den Schiilern zu Gemiite fiihren, wie
es z. B. durch unser Lesebuch so schon mit dem Jugendleben
Herders geschieht. Auch {iber Friedrich Schiller, Gottiried
Keller, Konrad Ferdinand Meyer, Heinrich Bofhard, den Dichter
des Sempacherliedes, haben wir im neuen Prosabuch bio-
graphische Mitteilungen.

Aut diese Weise vorbereitet, sind uns die Schiiler in der III.
Klasse dankbar fir einige zusammenhéingende Mitteilungen aus
der Literaturgeschichte. In der III. Klasse habe ich schon
erfolgreich in alle Hauptperioden der deutschen Dichtkunst
blicken lassen, in die Zeit des Minnesangs (Nibelungen, Gudrun)
und Meistersanges (Hans Sachs), in die klassische und neue
Zeit. KEs ist eine hohe Kulturaufgabe, das Volk fiir seine
Literatur zu interessieren. .(Um sich nicht zu zersplittern,
kann man ganz gut diese Belehrungen in den Dienst des Lesens
und des Aufsatzunterrichtes stellen.)

Damit konnen wir das Gebiet des Lesens als beendigt be-
trachten und gehen zum IL. Hauptgebiet des deutschen Sprach-
unterrichtes tiber.

Il. Die stilistischen Ubungen.

Unter stilistischen Ubungen versteht unser Lehrplan nicht
nur Ubungen in der schriftlichen, sondern auch solche in der
miindlichen Darstellung, alle jene Ubungen, welche im Schiiler
die Féahigkeit entwickeln, seine Gedanken miindlich oder schrift-
lich zum Ausdruck zu bringen. Wir haben diese Ubungen
schon gestreift, als wir uns fragten, wie die deutsche Sprache
im Gesamtunterricht gefordert werden koénne. Wir haben
dabei besonders auf den Wert der zusammenhingenden miind-
lichen Zusammenfassung dessen, was in den einzelnen Lektionen
gelehrt wird, aufmerksam gemacht,
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Um im Deutschunterricht den miindlichen Ausdruck
zu fordern, sind folgende Ubungen empfehlenswert:

1. Die Anregung der Schiiler zur fleilligen Reproduktion

auswendig gelernter Gedichte und Prosastiicke.

2. Die oftere freie Wiedergabe behandelter Erzihlungen.

3. Das freie Referieren iiber etwas selbst Gelesenes oder

selbst Krlebtes.

Fir die Reproduktionsiibungen habe ich in meiner
Schule gewdhnlich folgendes Vertfahren eingeschlagen: Von An-
fang an erhielten die Schiiler die Aufgabe, jede Woche etwas,
was sie frither gelernt hatten, so zu wiederholen, dafy sie in
der niichsten Vortragsstunde zum Hersagen bereit waren, falls
die Reihe an sie kam. In grollen Klassen reicht natiirlich die
Zeit nicht, um in einer Stunde oder bei dem dieser Ubung ge-
widmeten Teil einer Stunde alle Schiiler an die Reihe kommen
zu lassen. Ich hielt aber doch darauf, dal} jede Woche etwas
Frisches repetiert wurde und erst nach etwa zehn Wochen
das gleiche Stiick wieder gewihlt werden durfte. Unter den
Schiilern lies ich ein hektographiertes Schiilerverzeichnis zir-
kulieren, in welches sie notierten, was sie diese Woche re-
petiert hatten. Dieses Verzeichnis mufite immer in der Lese-
stunde auf dem Lehrertisch liegen, damit ich ohne Zeitverlust
in der mir passend scheinenden Reihenfolge rezitieren lassen
konnte. Wer nicht an die Reihe kam, war fiir das nichste
Mal doch wieder fiir ein neues Lesestiick eingetragen.

Da die meisten stilistischen Ubungen sowohl miindlich als
schriftlich ausgefiihrt werden konnen, gehe ich gleich zur
Gliederung der letztern tiber. Sie haben den Zweck, entweder
einzelne Waorter schreiben oder einzelne Gedanken sprachlich
fassen oder lingere Gedankenreihen wirksam darstellen zu
lehren. Darnach erhalten wir drei Gruppen von Ubungen:
Orthographische, Grammatisch-stilistische Ubungen
und Aufsatzibungen.

A. Orthographische Ubungen.
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