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Der Anfangsunterricht
im Franzosischen

Erfahrungen und Erwdgungen, Erlebtes und
Erstrebtes

Von H. Hoeesli, Ziirich V

,L'essentiel de I'éducation ce n’est pas
la doctrine enseigndée, ¢’est I’éveil .

ERNEST RENAN
Souvenirs d’enfance et de jeunesse.

19
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i ist kein Zufall, daf die ,Schweiz. Lehrerzeitung® in
ihrem ersten Leitartikel ., Zur Jahresfahrt® die Worte enthiilt :
»Eine Bewegung nach Reform hat fast alle Ficher ergriffen.
Im Kern all der neuen Forderungen liegt das Verlangen nach
mehr Selbsttitigkeit des Kindes. Das grofie Pestalozzische
Prinzip ringt nach Ausgestaltung. Nicht blind ist jedem Rufe
zu folgen und doch ist ein Auge zu haben auf das gute Neue.
Nur eigenes Studium, eigene Arbeit wird zum rechten Weg
verhelfen,*“

Es ist auch kein Zufall, dafl Scharrelmann ebenda zum
Worte kommt: . Die alte Schule, die im Grunde trotz aller
Schonrednerei nichts anderes ist als Lernschule, mufy abge-
16st werden durch eine neue kommende Schule, die die hohere
und wertvollere Aufgabe des Konnens pfleet und das
Wissen nur insoweit kultiviert, als es zum Konnen unbedingt
notwendig ist; die dafiir ganz andere Kriifte mobil macht,
die ihn befihigen . .. iiberall mit voller Kraft ans Werk zu
gehen, . . . die Entwicklung der Schaffenskraft im Menschen
wird ein neues (eschlecht zeitigen,*

[iirechten Sie nicht, daf, wenn ich Scharrelmann zitiere,
ich auch die Formlosigkeit und Extravaganzen seiner Schule
heraufbeschwiren mochte, Aber der frohe und frische
Glaube an die Entwicklung der Schaffenskraft im
Menschen sei auch der Grundton, auf den unsere Aus-
fihrungen gestimmt sind.

Der IFremdsprachunterricht, d. h. der Unterricht im
Franzosischen nimmt im Stundenplan der Sekundarschule
einen so grolien Raum ein und beansprucht im Verhiltnis zu
den andern Fichern ein so iiberwiegendes Mali an Zeit und
Kraft, dafi die I‘'rage, ob diese fremde Sprache bei uns in
einer dem Wesen der Sprache und der jugendlichen Natur
der Schiiler entsprechenden Weise fiir die Schule nutzbar ge-
macht werde, ob Anforderungen und Methode die in der
Sprache und in der jugendlichen Natur der Lernenden lieg-
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enden Bedingungen erfiillen, gewiff nicht miifig ist, sind wir
doeh auf dem besten Wege, einem starren Konservatismus
zu verfallen.

Dank der grofien Zersplitterung unserer Krifte, die uns
swingt, an alles zu denken und nichts zu vergessen, die uns
fiir Hunderterlei mit gleicher Liebe oder Gleichgiiltigkeit sorgen
heifft, ist es uns nicht moglich, vieles zu prifen und das
Beste zu behalten; wir sind in den einzelnen Féchern und
nicht zum mindesten im Franzosischen durchaus Sklave des
Buches und unsere Schiiler Sklaven des gefesselten Lehrers.

s ist auch vom praktischen Standpunkte aus nicht un-
notig, dafl wir bei dieser Gelegenheit einmal in aller Form
erkliaren und verkiinden, was wir wollen und erstreben —
nicht als Stiirmer und Driinger, sondern als ruhig Abwiigende:
denn, wie sich die ziircherische Lehrerschaft unserer Stufe
zur Reformfrage stellt, ist noch nie klar und biindig ausge-
sprochen worden,

Um eine feste Methode zu finden, die unsern speziellen
Zwecken dient, miissen alle Buusteine heranschleppen. FEine
schlechthin beste Methode werden auch wir nie schaffen
konnen, Konzessionen sind stets zu machen und die indivi-
duellen, personlichen Verhiiltnisse sprechen zu gewichtig mit;
aber ein Merkmal darf bei keinem Unterrichte verloren gehen:
Die Natirlichkeit des Verfahrens,

Auch die in unserem Lehrplan® fiir den Franzdsisch-
unterricht gegebenen Normen anerkennen diesen pidagogisch
allgemein n‘l‘iltigen Grundsatz ausdriicklich und betonen vorab

* Ziel: Der Unterricht in der franzosischen Sprache bezweckt
die Bildung des Sprachverstindnisses und der Sprachfertigkeit unter
Angewohnung einer korrekten, lautreinen Aussprache und Erwerbung
eines entsprechenden Wortschatzes,

Mittel: Er geht, so weit als moglich, von der Anschauung aus;

* bringt den Schiiler durch Irage und Antwort, zusammenhiingende
mundllch(, und schriftliche l)tusu.llun(r Ubersetzung und Lektiire zu
moglichster Sicherheit im (rulaul\elmusdlucl\, dabei ist den formalen
hplavhuhnngen, welehe die hewuBte Anwendung der Sprachformen
hezwecken, die gebiihrende Aufimerksamkeit zu schenken.

Zur LI/IL]UII"‘ einer guten Aussprache dienen deutliches Vor-
sprechen, streng iberwachtes Nachsprechen, Chorlesen, freies Vor-
tragen von Gulmhten und Gespriichen, hilufiges Wiederlesen behan-
d__clter Stiicke. In den miindlichen und svhnftlzch(,n Ubungen ist die
Ubersetzung in miligem Umfange zu betreiben, daneben sind die
Schiiler zu moglichst selbstindiger Darstellung anzuhalten.
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das naturgemiibe Ziel und das der gesamten Entwicklungs-
stufe des Lernenden angepafite Vorgehen, in Ubereinstim-
mung also mit der eingangs niedergelegten Anschauung der
heutigen Zeit.

LAber der amtliche Ausdruck ist noch nicht das Mittel,
um das Rechte und Beste innerhalb des wirklichen Unter-
richtes hervorzurufen: selbst zur rechten Auffassung der auf-
gezeichneten Vorschriften bedarf es eines schon vorhandenen,
innern Verstindnisses der Aufgabe.“

Welchen Forderungen hat

[I. Die natiirliche Spracherlernung

zu geniigen ?

Es gilt als stehenden Grundsatz seit Anbeginn der Re-
formbewegung, daly die Art, wie das Kind seine erste Sprache
erlernt, maligebend sein soll fiir die Fremdspracherlernung.
Aus diesen Erwigungen heraus wurden auch die methodischen
Mittel zur Erwerbung des fremdsprachlichen Koénnens aus
dem Vorgange bei der natiirlichen Erlernung der Muttersprache
abzuleiten versucht. — So plausibel diese Forderung erscheint,
in Tat und Wahrheit steht das Kind wihrend der Erlernung
seiner Muttersprache mit seiner Umgebung in ganz anderer
Beziehung, in ganz anderer psychischen und seelischen Ver-
fassung, als das Kind, das eine zweite Sprache lernt und das
seine Muttersprache bereits in einem gewissen GGrade beherrscht,
schon aus dem einen Grunde, weil die Sachvorstellungen be-
reits grofitenteils fixiert sind. Wihrend die Muttersprache sich
im gleichen Mafie entwickelt wie die Aneignung der Sachvor-
stellungen, findet die zu erlernende fremde Sprache diese Sach-
vorstellungen schon vor. Jedes neue Lebensjahr mit seinen
neuen, weitern Stufen der Gesamtentwicklung und -reife wirkt
indernd auf die Sachlage ein. Die Aneignung der Mutter-
sprache ist auch mit den ersten Lebensjahren oder beim Be-
ginn der KErlernung einer fremden Sprache noch nicht abge-
geschlossen, sondern erstreckt sich auf eine lange Reihe von
Jahren, vielleicht bis zum Hohepunkt der geistigen Entwick-
lung des Menschen und mit der Entwicklung des Lernenden
andert sich auch die Art der Aneignung der Sprache, die
psychischen und physischen Bedingungen und die éinfiern Ver-
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hilltnisse, unter denen sich die Sprachentwicklung wie die ge-
samte geistice Entwicklung vollzieht, bestindig,

Jeder naturgemifie Unterricht wird nun danach trachten,
dem allgemeinen Gange und dem jeweiligen Stande der geist-
icen Entwicklung des Schiilers sich anzupassen, ,Die Na-
tiirlichkeit des fremdsprachlichen Unterrichts liegt
demnach darin, dafl er auf den gleichen physiolo-
gischen und psychologischen Grundlagen beruht, wie
die gleichzeitige Ausbildung der natirlichen Sprach-
fiihigkeiten auf dem Gebiete der Muttersprache.“

Wir erkliren uns also im Prinzip fiir den Grundsatz
der Reform, dafy der Fremdsprachunterricht sich an die natiir-
liche kindliche Spracherlernung anschliefen soll; die kind-
liche Spracherlernung mufl Ausgangspunkt fiir die richtige
Methode sein. Damit ist aber nicht gesagt, dafl die kindliche
Spracherlernung auch zugleich den Vorgang, die Methode selbst
fiir den Iremdsprachenunterricht abgeben mufl. ,Ks heilit
vielmehr dasjenige Mali von Anlehnung an jene natiirliche
Spracherlernung finden, welches der jeweilen zu unterrichtender
Stufe am besten entspricht und sich fruchtbar erweist.*

Diese Auffassung von der Natiirlichkeit des fremdsprach-
lichen Unterrichtes ist fiir die Ausgestaltung und den Betrieb
besonders des franzosischen Anfangsunterrichtes auf unserer
Sekundarschulstufe von grundlegender Bedentung,

.Je nach Individualitit, Schiilerzahl und Milien wird sich
der Unterricht anders gestalten miissen. Je nachdem man
Stadt- oder Landbewohner vor sich hat, wird der Anfangs-
unterricht mit wesentlich anderem Sprachmaterial arbeiten
und so kiime man denn darauf, den Lehrmitteln einen mog-
lichst speziellen Charakter aufzupriigen; denn nur der Unter-
richt, der spezialisiert und die bestehenden Verhiltnisse best-
moglichst ausnutzt, wird zutreffend, fesselnd, wird mannigfaltig
ausfallen,*

Was eignet nun dem Unterricht auf unserer Stufe?

a) Ziel.

Bevor wir uns nach den Mafnahmen und Mitteln
dieses naturgemiilien, d. h, die spezielen Verhiltnisse berick-
sichtigenden fremdsprachlichen Unterrichtes umsehen konnen,
ist zuniichst die andere primire und grundlegende Frage nach
dem Ziel dieses Unterrichtes zu beantworten. . Eine fruchtbare
Diskussion methodischer Wege ist unmoglich, bevor nicht
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Einverstindnis tiber die Berechtigung der Unterrichtsziele be-
steht, zu denen sie fithren,* So sehr wir nun der Uber-
zeugung sind, daly ein allgemein giiltiges Schema fiir eine
Unterrichtsmethode, bei der die individuellen Verhiiltnisse so
cgewichtig mitsprechen, nicht moglich, noch wiinschenswert ist,
so libt doch aueb eine individuelle Gestaltung der Unterrichts-
formen die konsequente Durchfithrung eines einheitlichen Gruand-
gedankens zu. Leider ist den leitenden Gedanken der sog.
teform, welche iibrigens nur eine Reaktion gegen die damals
allen Sprachunterricht beherrschende deduktivgrammatische
Methode ist, eine vieldeutige Auffassung zuteil geworden, —
Iech will hier nicht auf die gewisse Mannigfaltigkeit der . Re-
formrichtungen® eintreten, von denen die eine die Anschauung,
die andere das Lesebuch oder die Sprechiibungen und die
phonetische Ausbildung stirker betonte,

Das gemeinsame Ziel aller Reformbestrebungen
— der ,radikalen® wie der ,gemiilligten¥ — ist ,eine Form
praktischer Sprachbeherrsechung, weleche der Be-
herrschung der Muttersprache ihnlich ist.“

Diese Forderung der Reform ist nun in beiden Lagern,
hei den Gegnern der Reform sowohl, wie ganz merkwiirdiger-
weise auch bei ihren Vertretern und eifrigsten Verfechtern
zum teil griindlich miliverstanden worden, indem man zwei
Begriffe mit einander verwechselte und einander gleichsetzte:
Erfolg und Ziel.

Is ist doch selbstredend, dafi das IKrlernen der Mutter-
sprache infolge der ununterbrochenen Ubungen zu einem weit
hoheren Mafle praktischer Sprachbeherrschung fithren muf,
als irgend welcher fremdsprachliche Unterricht. Sprachfertig-
keit ist iiberhaupt ein relativer Begriff und ist in der Mutter-
sprache ebenso sehr wie in der fremden von individuellen
Verhiltnissen abhingig, Wer wollte also gar Vollendung in
allen IFormen geliufiger Sprachbeherrschung als notwendigen
Erfolg des muttersprachlichen wie des fremdsprachlichen
Unterrichtes fordern? — Dies hindert nicht, Sprachbe-
herrschung als ideales Ziel hinzustellen. Falsch und ver-
wegen wiire es aber, wiirde man mit diesem idealen Ziel auch
den praktischen, realen Krfolg identifizieren, Gerade
daraul aber, dalh Krfolg und erstrebenswertes Ziel einander
gleichgesetzt und miteinander verwechselt wurden, beruht der
Vorwurf, den je und je die Reform horen mufite und mulb,
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dafy der Reformunterricht im giinstigsten Fall zu einer ein-
seitigen, blofi mechanischen Fertigkeit fithre, dal er in den
nmeisten Itallen erfolglos sei, da er ja sein Ziel nicht erreichen
konne.  Wir sagen: je nither der neusprachliche Reformunter-
richt dem Ziele (,eine IForm praktischer Sprachbeherrschung,
welche der Beherrschung der Muttersprache ihnlich ist“)
kommt, um so erfolgreicher wird er genannt werden miissen,

Das Ziel der Spr:whenL\\'i(ﬂ{]ll:ig, oder mit andern Worten,
die Richtung, die der Unterricht stets zu nehmen hat, in
der die natirliche Spracherlernung fortschreitet, ist also
praktische Sprachbeherrschung (vide Lehrplan) und
der wirkliche Krfolg des Unterrichtes liegt schon von Anfang
an auf dem Wege nach diesem Ziele, in der Form, in der
Art und Weise der Sprachaneignung -

Daly eine gewisse Sprachbeherrschung als Ziel des fremd-
sprachlichen Unterrichtes gefordert werden mulfl, sollte heute,
besonders in unserem vielsprachigen Lande gar nicht mehr
besonders betont, oder gar bewiesen werden missen: die
Kulturverhiltnisse unserer Zeit und die Bediirfnisse des prak-
tischen Lebens verlangen dies kategorisch,

Oder wollen wir uns noch linger dadurch den Fluch der
Licherlichkeit erwerben, dali wir jahrelang eine Sprache be-
treiben, ohne je zu ihrer praktischen Verwendung befihigt
zu werden?

b) Methodische Mittel.

Welches sind nun die methodischen Mittel auf dem
Wege nach unserem Ziele? Praktische Krfahrungen allein und
Unterrichtsergebnisse haben stets zu sehr speziell individuelle
Geltung, als daly sie allgemein genommen werden konnen,
Das blinde Vertrauen in eine sogen. Autoritit birgt auch die
grofie Gefahr einer bloff mechanischen Nachahmung in sich,
bei der die individuellen und eventuell nebensiichlichen Ziige
als notwendige und prinzipielle methodische Malnahmen und
Forderungen aufgefalit werden, Besonders werden auch rein
technische Mittel dabei gerne iiberschiitzt.

Eine umfassende und einheitliche Beurteilung methodischer
Mafinahmen wird neben der natiirlichen Lehrbegabung, die
wir hier eigens betonen und nicht verkannt wissen machten,
nur die ,psychologische Erkenntnis der innern Beziehungen
dieser Malinahmen, die Kenntnis der Art und Weise, wie sie
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sich bedingen und ergiinzen“ ermdaglichen. Nur wenn wir
den . natiirlichen Zusammenhang zwischen den Zielen
des Unterrichtes und den methodischen Mitteln auf
Grund psychologischer Erfahrungen® erkennen, werden
wir die richtigen Mittel zu finden wissen, Dabei mufi sich
das praktisch Erreichbare und Erprobte, wie es uns die Praxis
lehrte, mit den psychologischen KErfahrungen decken. Unter
psyvchologischer Erfahrung verstehen wir die Krgebnisse der
experimentellen oder physiologischen Psychologie, welche den
Mechanismus der Sprachvorgiinge und die psychischen Vor-
giinge der individuellen Sprachentwicklung des Kinzelnen auf
dem Wege des Kxperimentes und der psychiatrischen Be-
obachtung untersucht, Aus den Krgebnissen der Psychologie
werden wir die didaktischen Folgerungen ziehen und Grund-
sitze aufstellen, s sei hier auf die fiir unser (ebiet be-
sonders wichtigen Untersuchungen unserer Ziirchergelehrten,
Dr. Wreschners (z B. Das Gedidchtnis im Lichte des Ex-
perimentes.  Schweiz, Lehrerzeitung Nr. 16 (f., 1906), Prof.
Dr. Meumanns (z. B. Die Sprache des Kindes, Die Entstehung
der ersten Worthedeutung beim Kind, u, a), sowie Melimers
(Diss.) hingewiesen,

lll. Psychologische Erdrterungen.

Gleichzeitige Auffassung des Sprachzusamimenhanges.

Was lehrt uns die Psychologie iiber die Kntwicklung der
Sprachvorstellungen?  Ixperimentelle  Untersuchungen haben
dargetan, dafy beim Horen sowohl, wie beim Sprechen und
Schreiben das Wort als Ganzes simultan deutlich wahr-
genommen wird, lKbenso werden nicht einzelne Worte, sondern
Wortgruppen und ganze Siitze simultan zum  Verstindnis
gebracht.

Beim zusammenhiingenden Sprechen steht schon im Beginn
der Satz als einheitliche Gesamtvorstellung im Bewulitsein,
withrend dessen Bestandteile als Satzteile und einzelne Worte
erst im Augenblicke zur klaren Vorstellung gelangen, wo sie
ausgesprochen werden. Die Zergliederung des Satzzusammen-
hanges wird durch das Aussprechen des Satzes bewirkt. Der
Satz mull, so lange gesprochen wird, als Ganzes im Bewult-
sein stehen, wenn wir nicht den Faden der Rede verlieren
wollen; doch tritt dabei das eben ausgesprochene Wort im
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allgemeinen klarer aus den iibrigen Wortvorstellungen hervor,
yes (ritt in den Blickpunkt des Bewuftsein®, wiithrend andere
dunkler werden.

Der Satz — das steht fest — ist die primire, das
Wort die sekundire Vorstellung, d. h. wir bilden den
Satz nicht durch Zusammensetzung der einzelnen Worte, son-
dern umgekehrt, erst durch Zergliederung des Satzes
gelangen wir im Laufe der natiirlichen Spracherler-
nung zur Vorstellung von Waortern, ,Die ersten Worte
des Kindes sind iiberhaupt Satzworte, die Wortfunktion des
Wortes entwickelt sich aus seiner Satzfunktion® (Meumann:
Intstehung der ersten Worthedeutung beim Kinde.)

Jede geliiulige Sprechtiitigkeit geht in Séitzen vor sich,
vom Satze nimmt die natiivliche Spracherlernung ihren Aus-
gang und die entwickelte Sprachbeherrschung findet im Satze
ihren vollendeten Ausdruck.  Wir lernen aber nicht sprechen
durch Auswendiglernen von Siitzen. ,Die Sprachbeherrschung
beruht nicht auf gedichtnismiifbiger Reproduktion, die selbst-
stiindige schipferische Sprachtiitigkeit besteht vielmehr in einer
Kombination von Satzteilen und Wortformen, die eine Zer-
eliederung des Satzzusammenhanges voraussetzt. Der Vorgang
beruht aber nicht etwa auf bewuBter Uberlegung in Form
orammatischer Satzkonstruktion, sondern auf der Mitwirkung
von Giefithlselementen in Form von Analogiebildung und wird
als Auberung des Sprachgefiihls bezeichnet.

Nie — wir betonen dies zum Schlusse unserer psycholo-
gischen Erorterungen, die wir zur ErkEirung des didaktischen
Vorgehens vorausschicken mufiten — liegt dem  natiirlichen
Vorgang der sprachlichen Mitteilungen und des sprachlichen
Verstiindnisses cin Denkprozefy zu grunde im Sinne bewuliter
Konstruktion oder Analyse ciner Verbindung von objektiven
Vorstellungen.  Nicht das Denken, sondern das Gefiihl spielt
die Hauptrolle dabei. Das sogenannte Sprachgefiihl® ist die
Grundlage der kombinatorischen und schipferischen Sprach-
titigkeit, Was man als ,Denken in der Sprache* bezeichnet,
ist vielmehr ein ,Kiihlen in der Sprache.*

Was fiir

IV. Didaktische Folgerungen

ziechen wir aus der psychologischen Tatsache, dals jede Form
geliufiger Sprachtitigkeit von der simultanen, gleichzeitigen
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Auffassung eines Satzes ausgeht?  Wohl diese: ,Der Aus-
cangspunkt und der Gegenstand jeder natiirlichen
Spracherlernung ist der sprachliche Zusammenhang
im Satze.“
Auf diesem
Awsgang rom Sprachzusamivenhang

beruht die Bedeutung und die Berechtigung des analytischen
und intuitiven Verfahrens. Die  einheitliche Auffassung  des
Satzzusammenhanges muld von Anfang an geiibt werden, da, wie
auch die lrfahrung lehrt, ("Ilmngr in synthetischer Verbindung
von Lauten, Worten und Satzteilen, wie sie der Unterricht
der Ubersetzer vorzugsweise trieb, immer nur bewufbte und
schwerfilllice Konstruktion bleibt und nie zur freien Sprach-
beherrschung fithrt.

Was also der intuitive fremdsprachliche Unterrieht mit
der natiirlichen Erlernung der Muttersprache gemein hat, ist
der Ausgang vom Satzzusaunmenhang,  Der wesentliche und
nicht genug zu betonende, weil stets ignorierte Unterschied
zwischen beiden besteht darin, dafi bei der Erlernung der
Muttersprache die Sprachvorstellung zugleich it der Sach-
vorstellung  erworben  wird, wiithrend dem Schiiler bei der
Frlernung einer fremden Sprache bereits eine grofie Zahl objek-
tiver Vorstellungen geliiufic sind und zwar in innigster Ver-
bindung mit dem muttersprachlichen Ausdruck.

Fiir das analytische Verfahren des Fremdsprachunterrichtes
liegt die Hauptschwierigkeit nun gerade darin, eine Verbindung
des fremden Sprachstoffes mit seiner sachlichen, objektiven
Bedeutung, d. h. der Sprach- und Sachvorstellung zu schatfen,
wie ihn die Muttersprache schon lang und sicher eingegangen ist.
Die Reform hat dies auf verschiedenen Wegen zu erreichen
gesucht und die verschiedenen Richtungen der Reform charak-
terisieren sich eben durch die verschiedene Weise, wie diese
Verbindung zu erzielen gesucht wurde.

A. Vermittlung der Sprachbedeutung.

Zur Herstellung von richtigen Assoziationen zwischen
Sprach- und Sachvorstellungen und zur Darbietung des rich-
tigen Bedeutungsinhaltes des neuen Ausdrucis schlug die Reform
den Weg der direkten Anschauung ein, denselben also,
den wir bei Irlernung der Muttersprache gehen. Dafli wir
der Verwendung der Anschauung im elementaren Franzosisch-
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Elementarunterricht der Volksschule im Muttersprachunterricht,
wurde schon betont. Iis handelt sich nicht um Schulung des
Auges und Bildung von Begriffen auf Grund der sinnlichen
Anschauung, um Entwicklung des Denkvermogens.

Im  fremdsprachlichen  Anschauungsuntervicht liegen  die
Verhiiltnisse  genan  umgekehrt  wie  im muttersprachlichen :
beim fremdsprachlichen Unterricht ist die Sachvorstellung dem
Schiiler schon geliufig, die Sprachform muly nun dazu erst
geboten und angeeignet werden.  Wir missen unsern Fremd-
sprachunterricht auf dem sachlichen Anschauungsmaterial auf-
bauen, auf dem die zustindige Kenntnis der Muttersprache
beruht.  Wir gehen deswegen nicht von der sinnlichen An-
schauung aus, wie der muttersprachliche Anschanungsunterricht,
der fremdsprachliche Klementarunterricht mufy viel-
mehr von der fremden Sprachform seinen Ausgang
nehmen. Auf diese prinzipielle Unterscheidung in der Auf-
fassung des Anschaungsunterrichtes legen wir nachdriicklich
Wert und wiederholen, dafy der fremdsprachliche Anschauungs-
unterricht nicht die analoge Wiederholung der psychologischen
Vorgiinge beim muttersprachlichen Anschanungsunterricht ist.
Leider sind durch den technischen Ausdruck ,, Anschauungs-
unterricht® viele Praktiker auf eine falsche ihrte gefiihrt
und sie glaubten das Wesen des fremdsprachlichen Anschauungs-
unterrichtes analog dem muttersprachlichen in der Benennung
von Gegenstiinden und deren unterrichtlicher ,Behandlung*
gefunden zu haben

Ist aber die sachliche Vorstellung das neu zn lirwerbende?
Sind es nicht vielmehr die neuen fremden Sprachformen? Das
heilit doch wohl, dali wir den Zweck des fremdsprachlichen
Anschauungsunterrichtes nur dann erreichen, wenn wir das
neu zu Erwerbende und zu Entwickelnde, also die neue fremde
Sprachform zum Ausgangspunkt machen., Nicht in der Be-
nennung von Objekten, sondern in der Krliuterung
von Sprachformen liegt das Wesen des fremdsprach-
lichen Anschaunungsunterrichtes. Diese Sprachformen
diirfen aber, will der Anschanungsunterricht analytisch ver-
fahren, nicht als einzelne Worte, sondern nur im Zusam-
menhange des Satzes dargeboten werden,

wAusgang von der fremden Sprachform und Dar-
bietung derselben im Satzzusammenhange® sind die beiden
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typischen Merkmale des analytischen Sprachunterrvichtes. Is
kann wohl nicht geleugnet werden, daly diese beiden Punkie
bei der Verwendung der direkten Anschauung sehr oft gar
nicht berticksichtigt worden sind. Warum? Der Anschauungs-
betrieb, der vom Objekt ausgeht, verfolgt vornehmlich den
einen Zweck, durch direkte Vorfiihrung des Gegenstandes und
dessen Benennung die Muttersprache zu wngehen, sie auszu-
schalten. Nur der franzosische Laut sollte ans Ohr der Schiiler
klingen. Untersuchen wir

a) Die vermeintliche Ausschaltung der muttersprachlichen
Form durch die direkte Anschauung.

Zur Erzeugung von moglichst sichern und  festen Asso-
ziationen zwischen Sprach- und Sachvorstellung wird von den
Reformern derWeg eingeschlagen, den die Mutterspracherlernung
geht. Les procédés consistent & aller toujours directe-
ment des objets et de leurs qualités aux noms (substantifs
et adjectifs) qui lés présentent. (Carréd)., Dirvekt vom Ding zum
Namen! '

Wir zeigen dem Schiiler z. B. einen Stuhl und sagen dabei:
Lla chaise”, damit der Lernende die Sprachvorstellung la
chaise® mit der entsprechenden Objekivorstellung  verbinde.
Da aber beim Schiiler schon ein fester Begriff vom Gegenstand
Stuhl und der Muttersprachvorstellung ,Stuhl® vorhanden ist,
verbindet sich die Sachvorstellung des Stuhles nicht unmittelbar
mit der Wortvorstellung chaise, die Muttersprachvorstellung
stellt sich unmittelbar ein, sie tritt ungerufen und unwillkiir-
lich dazwischen. Jeder Praktiker hat in jeder sogenannten
Anschanungsiibung schon die Erfahrung machen diivfen, daf
die Schiiller nur durch das Medium der Muttersprache, allen
kunstreichen Bemithungen des anschauungsbegeisterten Lehrers
zum Trotz, den fremdsprachlichen Ausdruck zitierten und den
Schlufs machten: ,Der Stuhl® heifit also ,la chaise“. Das war
wohl nicht das Ziel und der Zweck des Anschauungsweges.

Der bekannte Methodiker Sallwiirk (Iinf Kapitel vom
orlernen fremder Sprachen, pag. 12) spricht daher aus kKr-
fahrung, wenn er sagt: ,Die Worter einer fremden Sprache
eignen wir uns an, indem wir dem muttersprachlichen Wort
das fremude unterschieben. Auch diejenigen, die beim elemen-
taren Unterricht in fremden Sprachen das deutsche Wort ver-
meiden und durch Vorzeigen des bezeichneten (egenstandes
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oder seines Bildes den fremden Laut unmittelbar mit der Vor-
stellung von der Sache, zu deren Bezeichnung das fremde
Wort dienen soll, verbinden zu kiénnen glauben, miissen dieses
Mittel gebrauchen. Denn die Laute des muttersprachlichen
Wortes sind mit der Vorstellung vom (iegenstand infolge einer
langen Ubung in dem von fremden Lauten noch nicht beriihrten
Geiste des Schiilers so fest verkniipft, daf sie beim Vorzeigen
des Gegenstandes sich augenblicklich in der Vorstellung ein-
finden, ob der Lehrer nun das heimische Wort brauche oder
verschweige. "

Der fremdsprachliche Anschanungsunterricht an sich kann
also nicht verhindern, dals die Muttersprachvorstellung wach-
gerufen werde, —— Das storende Dazwischentreten der Mutter-
sprache ist psychologisch leicht zu erkliren. Wird die Sprach-
vorstellung mit der Sachvorstellung verbunden, — der Stuhl
mit la chaise benannt — so wird eine neue Assoziationsbhahn
befahren, aber der Reiz pflanzt sich auch auf der glatteren,
lingst ausgefahrenen Bahn der alten Sprachvorstellung fort.
Weil dieser Doppelweg mehr Zeit beansprucht, kommt der
Anfinger bei einer raschen, zusammenhiingenden Rede ,nicht
nach. “

Er hat aber das natiirliche Bestreben, alles zu verstehen,
d. h. die Erregung der Muttersprachvorstellungen auszuschalten.
Dies gelingt nach und nach, wenn durch viele Ubung die Asso-
ziation zwischen Fremdsprachvorstellung und Sachvorstellung
ebenso sicher, unwillkiirlich und automatisch geschehen, wie
in der eigenen Sprache, Vieles Horen besonders zusamimen-
hiingender Rede und vieles Sprechen ist die natiirliche Be-
dingung hiezu.

Dafl der Ausgang vom isolierten Objekt beim allerersten
Unterricht nicht die Garantie der Verdeutlichung birgt, daf
bei der ersten Darbietung und Einfithrung die Aneig-
nung der Bedeutung auf Grund der direkten An-
schauung oft sogar erschwert wird, sobald es sich um
Eigenschaften, Zustiinde handelt, vorab - bei den Abstrakta
und Adjektiven, mag folgendes Beispiel erkliren: Zeige ich
dem Schiiler die Tafel, indem ich sage ,le tableau est noir®,
bin ich dann sicher, daff die Vorstellungsqualitit des Schwarzen
hervortrete; kinnte das Kind nicht auch an Form, an Grifie ete.
denken? — Oder. Wir zeigen dem Schiiler aut dem Holzel-
bild z B. die spielenden Kinder mit den Worten: ,Les enfants
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jouent.* Konnen wir den Gedanken verwehren, es handle sich
um Hipfen, Springen, Tanzen ete,?

Diese Beispiele diirften zeigen, wie der Vorgang beim
Fremdsprachunterricht sich nicht ohne weiteres mit dem der
Muttersprache decken kann. Wir missen uns immer wieder
daran erinnern, dafly der Schiiler schon eine Sprache mit einem
fixierten, mehr oder weniger reichen Vorstellungsmaterial be-
sitzt. — Lis ist zweifellos fiir das Kind besser, ihm zu sagen:
Lhnoir bedeutet sehwarz, als es mit der Daumenschraube der
sogenannten Abstraktion zu foltern.*

Wir werden also in den ersten Darbietungen wunbe-
denklich, um den fremdsprachlichen Inhalt zu wver-
deullichen, die Multersprache benutzen und sind der me-
thodischen Uberzeugung, daff die beste Briicke fiir Verbindung
der Sachvorstellungen und Fremdsprachvorstellungen vorder-
hand und fir Lingere Zeit des fremdsprachlichen Anfangs-
unterrichtes die Muttersprache ist. Sobald aber die notige
Klarheit erreicht ist, muli der deutsche Ausdruck aus
der Darbietung der franzosischen Sprache verbannt sein, er
hatte nur den Zweck der Inlerpretation.

Wir glauben eine bewiesene Tatsache auszusprechen, wenn
wir behaupten, daly der vom Objekt ausgehende Anschauungs-
unterricht, der den muttersprachlichen Kkopiert, nicht halten
kann, was er verspricht: er assoziert nicht ohne weiteres
Ding und Sprache, er schaltet das Medium der hei-
matlichen Sprache nicht aus.

Und dennoch, so paradox dies auch klingen mag, sind
wir iiberzeugte Verteidiger der Anschauungsmethode.
Auch wir beniitzen die sinnliche Wahrnehmung zur Veran-
schaulichung einer sprachlichen Darstellung, aber aus andern
Griinden, in anderer Weise, zu andern Zwecken.

Uns dient die sinnliche Wahrnehmung nicht als Mittel,
die fremdsprachlichen Vorstellungen unter Ausschaltung der
Muttersprache zu deuten, sie soll vielmehr die Aneignung der
fremden Sprache durch ein sinnfilliges Mittel kriaftig unter-
stiitzen und sie ist uns ein unersetzliches Mittel zu Sprech-
itbungen, denen sie eine anschauliche Grundlage, einen wirk-
lich reellen Inhalt bieten soll, der miihelos zur Verfiigung
steht und so, kraft der dadurch ermoglichten vielgestaltigen
Ubung eine direkte Verbindung von Wort- und Sachvorstellung
langsam, nach und nach zustande bringt.
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b) Die Anschauung in der Handlung.

Die schnelle Aneignung der fremden Sprache im fremden
Lande, der natirliche Prozely des Sprechenlernens bei unsern
Kleinen, beruht nicht so sehr auf der Reichhaltigkeit der vor-
gefithrten Anschauungsobjekte, sondern zum grobien Teil darauf,
daly die fremden oder neu auftretenden Sprachformen in Be-
ziehung zur unmittelbaren Anschauung von Zustinden und
Vorgiingen gebraucht und verstanden werden, welche die
Sprachform kommentieren. Nicht isolierte Kinzelvorstellungen,
sondern deren Beziehungen zu Lebensvorgingen ete. treten
dem Lernenden da wie dort entgegen und erleichtern ihm
das Lernen. Daher darf auch in der Schule die sinnliche
Wahrnehmung nicht blofie Einzelvorstellungen darstellen, son-
dern vor allem und in erster Linie Vorstellungsverbindungen
und Vorstellungsbeziehungen, wie sie im Satzzusammenhange
zum Ausdrucke kommen. Was sind aber Vorstellungskom-
binationen und Vorstellungsreihen anders als Kreignisse und
Zustinde, (Geschehnisse und Handlungen, Lebensvorginge und
(zeschichten, KErlebnisse und Erzihlungen.

Dals sich diese natiirliche Spracherlernung auch in den
Klassenunterricht hineintragen lasse, wurde schon vielfach
bezweifelt, da die natiirliche Grundlage, das sprachliche Milieu,
nicht im Schulzimmer konstruiert werden konne. Es liegt in
der Natur der Sache, dafy die Muttersprache nicht fortwiihrend
und zu allen Stunden ausgeschaltet und dem Ohre entzogen
werden kann, wie das im dauernden Milieu, dem [remden
Lande, dauernd der Ifall ist. Da wir aber dem Schiiler nur
bis zu einem gewissen Grade die Handhabung der fremden
Sprache zu vermitteln haben, weil es eben nicht moglich ist,
dafi der auf wenige Stunden beschrinkte Unterricht dem
Schiiler . jene Summe sprachlicher Erfahrungen, jene Hiufung
sprachlicher Eindriicke, jene Intensitiat sprachlichen Zwanges,
die allein zu einer bedeutenden Sprachfertigkeit fithren*, ge-
niigt es fiir unsere Zwecke, wenn die Ausschaltung der
Muttersprache, d. h, die kiinstliche Herstellung des fremd-
sprachlichen Milien wihrend der Unterrichtsstunden ge-
schieht.

In diesem fremdsprachlichen Milien wird sich der Schiiler
heimisch machen miissen, wenn sie der Lehrer fortwihrend
notigt, franzosisch zu horen und sich franzosisch auszudriicken,
Dalfs die erste Unterhaltung keine auflerordentlich gewandte
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sein wird, ist ersichtlich. Sie braucht auch nicht gewandter
zu sein, als man es auf der entsprechenden Stufe in der
Muttersprache verlangte. Der einfachste Ausdruck ist im
Anfangsunterricht der willkomnmenste und angenehmste.

Fir das niichste Sprechen reicht das Verstehen und der
(Gzebrauch der notwendigsten Vokabeln aus. ,Wer Substantiv
und Verb in der primitivsten Form wiedererkennt, versteht
eine Sprache, wer sie anwenden kann, spricht in dieser Sprache.
Damit ist aber die erste Unterhaltung mdoglich. Man halte
also den Schiiler zum vornherein dazu an, seine Iragen, Ant-
worten, Mitteilungen in die fremde Sprache zu kleiden, mag
die Form noch so elementar sein. Einstweilen ist die Haupt-
sache die, daly er tiberhaupt spricht. Nur keine Scheu, fremde
Worte auszusprechen. Man bleibe nur im natiirlichen Ge-
dankenbereich des Schiilers.  Ir mul zuerst in seiner un-
mittelbaren Umgebung heimisch gemacht werden: Das ist das
Klassenzimmer, Hier Lifit sich das im fremden Milien natiir-
lich gegebene Verhiltnis zwischen Sprachform und Anschauung
dadurch herstellen, dafy wir oder die Sprachstiicke unmittelbare
beobachtete Zustinde und Vorginge aus der Umgebung des
Schiilers schildern oder sie eng mit einer bildlichen Dar-
stellung in Zusammenhang bringen,*

Der Kreis der unmittelbaren Erfahrung im Klassenunter-
richte ist aber nicht sehr groff und mufy oft durch Erinnerung
an Wahrnehmungen und Irlebnisse ete. erginzt werden, be-
sonders, da unsere Klassenzimmer, verglichen mit den Wohn-
riaumen, kahl und drmlich genug sind und nicht viel unter-
richtliche Mittel zur Verfiigung stellen. Hier kommen wir zu
demjenigen Punkt unseres Vorgehens, der dasselbe wesentlich
von dem System der Anschauungsmethodiker, die nur mit
direkter Anschauung oder dem Bilde arbeiten, unterscheidet:
Wir verwerten schon im ersten Anfangsunterrichte
die innere Anschauung, die innere Wahrnehmung sub-
jektiver Zustinde und Vorginge, die von der objektiven
Anschauung wohl zu unterscheiden ist, und die in ihrer
Wichtigkeit fiir die Entwicklung des Sprachlebens und der
Aneignung fremder Sprachen in unsern Schulen viel zu wenig
gewiirdigt wird.

Dr. Miinch sagt in seinem Buche: Zur Foérderung des
IFranzosischunterrichtes 1895: ,Was der Schule eigentlich nach
der Natur der Dinge fehlt, um ihre Aufgabe des Sprechen-
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lernens zu erfiillen . . .. ist, dafy man in den Stunden nur
miteinander denkt und ibt, aber nicht im volleren Sinne
mit einander lebt, gewiflermafien nichts erlebt!*

Verwerten wir sprachlich das, was der Schiiler aktiv an
einem personlichen Gescehehnis erlebt, so ist das unmittelbare
Verstindnis des sachlichen Vorganges, welchen das Krlebnis
darstellt ohne weitern Kommentar gegeben. Die Vorstellung
von eigenen Titigkeiten sind urspriinglicher, als die Vorstellungen
von irgend welchen objektiv wahrgenommenen Vorgingen.
Das Kind versteht ohne weiteres die Titigkeit, die es
selbst ausfithrt. Vernimmt oder #duliert der Schiiler einen
fremdsprachigen Ausdruek in unmittelbarer Beziehung zu einer
selbst ausgefiihrten Titigkeit, so ist ihm durch den Willens-
antrieb, durch das 'Titigkeitsgefiihl, durch die personliche,
subjektive  Wahrnehmung der 'Titigkeit auch der Sinn der
fremden Sprachform so lebhaft nnd klar bewuft, dafi er keiner
weitern Verdeutlichung bedarf, — Das Medium der Mutter-
sprache ist ausgeschaltet, was der direkte oder bildliche An-
schauungsunterricht nicht ermoglichte.

Es gibt kein Mittel, das die Bedeutung des Verbs,
der Seele der Sprache und seiner Konjugationsformen,
die Bezeichnung fir Person, Zahl und Zeit und im Zu-
sammenhang damit auch der Pronomen besser, lebendiger,
natiirlicher veranschaulichen, tiben und einprigen lift.

Weil die Vorstellung der Titigkeit unmittelbar zum Ver-
standnis gebracht werden kann, wird der Trager der Titigkeit,
das Verb, zur Seele des Satzes; das Verstindnis des Satzes
geht vom Verb aus. Das Verb, und nicht das Substantiv,
wie der sogen. Anschauungsunterricht es ptlegt, mul deshalb
im Mittelpunkt der sprachlichen Unterweisung stehen.

Ein Methodiker hat vor allen andern dieses Prinzip
praktisch ausgefiihrt, so konsequent und ausschliefilich, wie
kein zweiter: Gouin. Gouin sucht im Anfangsunterrichte das
Verstindnis eines Satzes durch Vorfithrung und Ausfiihrung
der in demselben zum Ausdrucke gebrachten Titigkeit zu ver-
mitteln, dadurch, dall er den Vorgang in moglichst einfache,
ununterbrochen zusammenhingende Titigkeiten zerlegt. Das
geniale Streben Gouins, der zuerst nachdriicklich den fremd-
sprachlichen Unterricht auf Darstellung von Lebensvorgingen
basierte, scheiterte an der logisch-chronologischen Folge der
einzelnen Vorstellungen. Die Darstellung soll eben vielmehr

20
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nur charakteristische Hauptmomente fixieren und sich auf die
Haupt- und Wendepunkte der sich ablésenden Handlungen
beschrinken. Dies tut der ganz ausgezeichnete Methodiker
Carreé, dessen Arbeiten fiir mich vorbildlich sind. Dadurch.
dall wir Tétigkeiten ausfithren oder in der Phantasie ge-
schehen lassen, gewinnt die sprachliche Darstellung den Cha-
rakter des Selbsterlebten. ., Jede Frage mull der Schiiler
als ganz persionliche Angelegenheit auffassen lernen:
deshalb gebrauchen viele im Anfangsunterrichte gar kein Lehr-
mittel, Mit Allgemeinheiten, die tiberall giiltig sind, schligt
man zur EKinfiithrung, zur Weckung des Interesses nicht ein!
Dem Wirklichen mufi neuer Reiz verliechen werden und so
wird, durch Betonung der Gefiihlselemente, die Entwicklung
des Sprachgefithls ermdoglicht.  Wie anders kann dies ge-
schehen, als dall man aus dem Orte, wo ich mich gerade
mit den Leutchen befinde, aus den Ereignissen, die uns be-
wegen, das Milieu bilde und schaffe und bei meinen Prii-
parationen ins Auge fasse. Alles Lernen mufy dem Lernenden
persinlichste Angelegenheit werden, ein Allerweltslehr-
mittel jagt die Seele aus dem Unterrichte.”

Dieser subjektive Faktor ist von eminentester Bedeutung.
Da Gefiihle sich tiefer im Bewulitsein einprigen und lebhafter
in der Erinnerung haften bleiben, als objektive Vorstellungen,
so mufs sich der Unterricht in der Erregung lustbetonter Ein-
driicke auch fiir den Sprachunterricht ein #unferst wirksames
Moment des piidagogischen KErfolges sichern,

Nur der Gefiithlsbetonung des Unterrichtsstoffes entspringt
das Interesse und die Aufmerksamkeit des Schiilers. Will
aber der Unterricht Gefiihle mitteilen, so wird er die Schiiler
zu einer Titigkeit oder Lebenserfahrung veranlaflen oder die
Erinnerung einer solchen wachrufen,

Der Sprachstoff mufl deshalb im Anfangsunterricht:
zu Erlebnissen des Schiilers in engste Beziehungen
gesetzt werden, Die eigene Tiatigkeit mufl den Aus-
gangspunkt fiir das Verstindnis und die Verwendung
der Sprachformen bilden und infolgedessen, wie bei Gouin,
die Behandlung des Verbums im Mittelpunkte der sprachlichen
Unterweisung stehen. ,Der Inhalt der sprachlichen Ubungs-
stiicke darf den Anschauungskreis des Kindes nie iiber-
schreiten und keine neuen Vorstellungen enthalten, wie
es die Anschauungsvirtuosen prinzipiell verlangen, die in
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bringen, welche dem Schiiler selbst in der Muttersprache nicht
aeliiufig sind.*

Auch Sallwiirk kniipft den Sprachstoff an die nichste
Umgebung des Kindes, kleidet ihn in Form einer Krzihlung
und reiht ihn an den Faden eines persinlichen Erlebnisses
des Schiilers anf, das nichts Erfundenes an sich tragen darf,
sondern aus den wirklichen Lebenserfahrungen der Schiiler
geschopft ist, _

Nicht, was die Schiiler in einer Klasse iiberhaupt treiben
konnen, sondern was wir mit unsern Leutchen selber machen,
um eine bestimmte Arbeit zu vollbringen, nicht, was eine
Mutter tun kann, sondern was in einem speziellen Fall ge-
schieht, gibt dem Vorgang Leben, Was die Hauptsache ist, der
Schiiler wird nicht blofl Gelegenheit haben, auf Iragen Ant-
worten zu konstruieren, er reproduziert fortwihrend anhand
der Vorstellungsreihen selbstindig. Dabei reproduziert er nicht
bloly Worte, er verbindet damit einen Vorgang, den er in
der Phantasie leicht verfolgen kann. Dal} dies die gesuchte,
unmittelbare Verbindung von Sach- und Wortvorstellung
wesentlich fordert, wurde schon oft betont. Dabei darf,
bei des Kindes gefiihlsmiibigem Krfassen die Erinnerung an
Stoffe, die dem Kinde im muttersprachlichen Gewande bereits
vertraut sind, an Geschichten, Miirchen, Gedichtchen nicht
vernachliissigt werden, Bei dieser Gelegenheit sei auch auf die
treftliche Verwendbarkeit von KEglis Bildersaal (Krzihlungen)
schon recht frith (Inde des I. Schuljahres) hingewiesen. Wie
eminent wichtig dieses Vorgehen fiir die Entwicklung der
Selbstindigkeit und der Selbstbetitigung der Schiiler ist, sei
eigens hervorgehoben, Kine Situation schafft die andere,
Handlung reiht sich an Handlung, die am Faden des Ge-
schehnisses sich logisch folgen und vom Schiiler miihelos ver-
folgt werden. Da gibt es keinen toten Punkt in der Bewegung
der Reproduktion; eine grofie und natiirliche Entlastung fir
den Lehrer, der nicht jede Auferung des Schiilers durch
mithsame Fragen hervorlocken mul.

Wo der Unterricht nicht an ein wirkliches Erlebnis des
Schiilers ankniipfen kann, und das wird natiirlich nicht immer
geschehen konnen, sind auch mit Erinnerungsvorstellungen
Anschaulichkeit nnd Gefiihlsinhalt des wirklichen Lebens zu
verbinden, Damit betonen wir die Wichtigkeit der Kr-
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zihlung gegeniiber der Beschreibung, sei es diejenige direkt
anschaubarer Dinge, sei es jene von Bildern.

Die Bilderenthusiasten glauben bei Benutzung von Bildern
die fremdsprachlichen Laute in der Vorstellung des Schiilers
unmittelbar mit der Vorstellung des Dinges zu assozieren.
Daly dieser erste Anfang im Denken der fremden Sprache sehr
problematisch ist, haben wir schon fiir die direkte Anschauung
erliutert. Weder Bild noch Gegenstand vermogen dies Ideal
zustande zu bringen. Dagegen ist ganz gewils, dafll das Bild
spiitter, wenn einmal das deutsche Wort, kraft ausdauernder
Ubung sich nicht mehr zwischen Vorstellung und fremdsprach-
lichen Laut dringt, von demselben grofien Nutzen ist und
denselben Dienst erweist, wie die Anschauung am (regenstand,
dadurch, daly auch durch die Form des Unterrichtes das
deutsche Wort nicht mehr in Erinnerung gerufen werden mufy
und der durch die Anschauung in der Handlung erzielte Fort-
schritt nun nicht rickgingig gemacht wird.

Wer vom Bilde ausgeht, kehrt den natiirlichen Weg um.
,Wenn wir sprechen, tun wir dies aus der sprachlichen
Anschauung heraus, Erst Gedankengang und Bewegung in
der sprachlichen Anschauung -— dann entsprechende Bilder
schaffen. So geht das Lernen im fremdsprachigen Milieu vor
sich. Jede Erinnerung an ein anderes, festes Bild wiirde sich
storend zwischen die beiden Sprachen dringen. — Jeder, der
nach Bildern unterrichtet hat, weill auch, dali nach einiger
Gewohnung an das Bild das Interesse erlahmt und dafy das
Lesen Schwierigkeiten Dbereitet, die der vergniigliche Anfang
nicht erwarten lief.“ (Sallwiirk.)

So stehen wir der Bilderfrage skeptisch gegeniiber, wenig-
stens insofern, als Massenbilder wie die von Holzel und darauf
beruhende Lehrbiicher inbetracht kommen; nicht nur, weil die
Bilder unkiinstlerisch ausgefithrt sind, und urspriinglich fir
den Elementarunterricht bestimmt waren (der Verleger war
selber erstaunt, sie fiir den Fremdsprachunterricht verwertet
zu finden!), sondern auch, weil das Leben und Sprechen dar-
iiber in gewisse Gruppen geteilt ist (Jahreszeiten, Stadt- und
Landleben) und alles in diesen spanischen Stiefel geschniirt
wird. Die Sprache wird in den streng abgeschlossenen Kasten
des Bildes geprefit. Die Fiille der neben einander gezwingten
Dinge zerstreuen die Kinder und verleitet zu grofier Pedanterie.
Der grofien Verdienste des Bilderunterrichtes und besonders
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unseres ausgezeichneten Methodikers Alge, niamlich Befreiung
vom Ubersetzen und Bekdmpfung des ancien régime wollen
wir uns dankbar erinnern und das Bild wie die direkte An-
schanung an geeigneter Stelle gerne und vorteilhaft ver-
werten, nur vermeiden wir es, sie zum Ausgangspunkt des
Unterrichtes zu machen,

N

B. Aneignung der Sprachform.

Nachdem der Schiiler Form und Bedeutung der neuen
Ausdriicke erfalit hat, handelt es sich darum, die Aneig-
nung der Iformen bis zum festen Besitz zu steigern. Is
ist dies Sache der Gewdohnung und Ubung und bei der kurz
bemessenen Zeit ist die Hiufung der Ubung eine besonders
wichtige Angelegenheit, Die Beherrschung der Sprache be-
ruht wesentlich auf einer engen Verbindung der Sach- und
Sprachvorstellungen und zwar sowohl als isolierte Wortform
wie auch im logischen Verhiiltnis der Dinge zu einander,
Wenn ich von jemandem sagen will, er sei hinausgegangen,
s0 soll sich unbewufit und automatisch die Iform einstellen:
Sil est sorti*,

Auch bei der Ubung muf das sprachlich Darzustellende
den Charalkter des Selbsterlebten gewinnen. Es ist der natiir-
liche Ausgangspunkt, um die I. Pers. Plur, zu iiben, wenn
es heilit: ,Le maitre vous envoie chercher un cahier de
francais® oder ,Vous allez & I'école!™ Sagt was Thr tut! Das
Pronomen nous wird die IEndung ons des Verbs mechanisch
assozieren. Die Einprigung dieser Flexionssilbe ist durch
die Reihe der Gleichartigkeit der IFlexionsbestandteile nous
désirons, nous demandons, nous tenons, nous marchons,
nous tournons ete. eine sichere, Daran schliefen sich Ub-
ungen fiir II. Pers. plur. ,Dites & deux camarades ce qu'ils
font pour aller chercher un cahier“. Die Form wird mit der
Vorstellung des stattfindenden Verhiltnisses verbunden, die
Darstellung erlangt die Bedeutung des Selbsterlebten und be-
reitet Spal.

Die Vergleichung der Krscheinungen ergeben Gesetze,
die natiirlich keinen Anspruch auf wissenschaftliche Voll-
kommenheit machen, -

Andere Arten von Reihenbildung sind fir die for-
malen Ubungen von grofitem Werte: wir denken an Konju-
gieren, eine nie zu unterschitzende Ubung, deren Bedeutung
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der famose franzosische Methodiker Carré ganz besonders
hervorhebt: les maitres ne consacreront done jamais trop de
temps & faire conjuguer des verbes; au présent, a la troisieme
personne d'abord, puis & la preiiére, & la seconde, au singulier,
puis au plaviel; au passé, et au futur. Il faut faire parler les
eleves sur tout et beaucoup et toujours en phrases complétes,
Iir ist es auch, der nicht blof verlangt: [ 1° aller directement
des objets aux noms%, sondern der ferner mit Nachdruck
betont: 2° aller directement des actes accomplis sous
les yeux de l'enfant ot par lui-méme aux verbes
qui en sont l'expression.* Also: Anschauung in der
Handlung!

Formale Ubungen sind uberhaupt sehr nutzvoll fiir
Gedichtnisfunktionen und die fortschreitende Mechanisierung
des Lernprozesses ist zweckmiilig und okonomisch. . Si ces
exercices étaient pratiqués i outrance, les éléves seraient vite
familiarisés avec les mots et les tours de la langue usuelle
et ils deviendraient en fort peu de temps capables d'aborder
avee fruit la lecture de toutes sortes de livres et I'étude de
la langue éerite,*  Formale Ubungen erleichtern aber nicht
nur das Lernen, sie vermindern auch das Vergessen, Das
(rediichtnis ist eben eine FFunktion und die Sicherheit der
Erinnerung beruht allein auf der natiirlichen und guten Ver-
bindung der sprachlichen Vorstellungen unter sich und mit
der sachlichen Vorstellung. (Wreschner, Ganzmann).

C. Ausgang von der gesprochenen Sprache.
(Horen, Sprechen, Schreiben und Lesen.)

JDab a) die Mindlichkeit

das Wesen und das Charakteristikum des Verfahrens® ist,
braucht nun nicht mehr betont zu werden. Kine lebende
Sprache will gesprochen werden und die miindliche Sprach-
betiitigung im neusprachlichen Unterrichte, besonders im FFran-
zosischen, ist schon in anbetracht der durch unsere Sprach-
verhiiltnisse gegebenen sofortigen Verwertbarkeit des Konnens
ein Bedurfnis,

Das Sprechen der Sprache ist aber in unserem Unterricht
nicht blol Ziel, sondern auch methodisches Mittel. Dies setzt,
besonders fir den Anfangsunterricht beim Lehrer lautphysi-
ologische Kenntnis der IFremd- und Multtersprache voraus,
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b) Fremdsprachliche Lautschulung.

Hor-, Sprech-, Artikulationsiibungen sind unerlifilich. Je
spater die Lautschulung beginnt, um so notwendiger ist sie;
denn um so fester ist auch die muttersprachliche Gewohnung,
und um so geringer die Bildungsfihigkeit seiner Sprachorgane.
Die Erlernbarkeit fremdsprachiger Laute hat fiir jeden eine
Grenze, die durch die Feinheit und Unterschiedsempfindlich-
keit semnes Gehors und die Nachahmungsfiihigkeit und das
Anpassungsvermdogen ‘seiner Sprachorgane bezeichnet wird,

Das Kind hort die fremden Laute durch das Medium der
eigenen Sprache; es identifiziert unbewulit und ungewollt die
fremden mit den zunichstliegenden Lauten seiner Mutter-
sprache und spricht den falsch gehorten Laut auch falsch
aus, eben durch Substitution des muttersprachlichen Lautes.
Diese fatale Tatsache ist wohl jedem I‘ranzosischlehrer der
ziirecherischen Sekundarschule geliufig.  Daraus folgt wohl,
daly das blofie Horven fiir die Auffassung eines fremdsprach-
lichen Lautes nicht geniigt; denn der Unterschied zwischen
fremden und einheimischen Lauten wird tatsiichlich oft gar
nicht wahrgenommen. Vorsprechen und Nachsprechen ge-
niigt darum nicht. auch wenn wir der Wirksamkeit unbe-
wufliter Nachahmung weitern Raum gewiihren. Um den Un-
beholfenen und Nachziiglern zu helfen, existiert ein unfehlbares
Mittel:

¢) Die Phonetik.

Dieses Mittel wird allerdings manche Bedenken wecken.
Iis sei deshalb zum voraus versichert, daly wir nicht nach
wissenschaftlichen  Phonetik rufen. Unsere phonetischen
Bemerkungen basieren vorziglich auf Anschauung, auf dem
Tastsinn.  Sie sind leicht wahrnehmbar und werden wirksame
Hilfen nieht versagen.  Wir meinen die iiberall bekannten,
auberst einfachen Dinge wie das Auflegen des Iingers oder
der flachen Hand aul den Scheitel, die Ohren, den Adams-
apfel, um den Stimmton der stimmhaften Laute (das Schwingen
der Stimmbinder) deutlich fiithlbar zu machen.  Wir zwingen
den Schitler zu einer energischen Lippenbewegung bei den
cerundeten Lauten u, i, o, & oder bei ungerundeten i. im
Vergleich mit der liliigen, indifferenten beinahe passiven
Lippenlage unseres Dialektes: Z(uii)ri. Wir lassen bei stimm-
losen franzosischen s und sch und f wie Gberhaupt bei der
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franzosischen Lautbildung scharfe Einsitze hervorbringen ete.
Das sind ja freilich hochst bescheidene Mittel, aber eben Dank
ihrer Einfachheit ohne weiteres falilich, weil sichtbar, horbar,
fithlbar fiir jeden der Augen und Ohren hat.

Kommt zu diesen einfachen Belehrungen eine nimmer-
lissige, nie ermiidende Wiederholung und Ubung, so kann
gerade im Anfangsunterricht binnen kurzer Zeit iiberraschend
viel erreicht werden. Ifreilich sollte der Lehrer einen sichern
Einblick in die lautliche Natur der fremden Sprache haben,
den er nur auf wissenschaftlichem Wege erwerben kann.

Phonetik ist denn auch ein integrierender Bestandteil unsers
Hochschulstudiums, Nur wenn der Lehrer kein Lehrling mehr ist,
kann er genau wissen, was bei der Lautbildung in den Sprech-
werkzeugen seiner Schiiler vorgeht und aus der Fiille seiner
praktischen Mitteln wird er mit seinen unmittelbar wirkenden
Winken in jedem gegebenen Ifall wirksame Unterstiitzung der
unzureichenden Nachahmung geben (auch durch optische Vor-
stellung der Artikulationsbewegungen, der Sprechbewegungen,
der Stellung und Bewegung der Lippen ete.)*

Von der phonetischen Umschrift machen wir keinen
Gebrauch, denn niemals geniigt der blofle Anblick eines
phonetischen Zeichens zur ersten Darbietung eines fremden
Lautes, Im Laufe des Unterrichtes erfafit der Schiiler aus
einer Reihe individueller Klang- und Artikulationsiibungen den
allgemeinen Charakter eines Lautes und aus der Verallge-
meinerung ergibt sich der Lauttypus. Die phonetische Schreib-
weise scheint uns direkt tiberfliisssig und fiir den Schiiler eine
Belastung und Beschwerung zu sein, was der eifrige Theo-
retiker allerdings nicht anerkennen wird. Sie erschwert auch
die hiiusliche Hilfe, die wir, wenn nicht beanspruchen, doch
nicht von der Hand weisen, Wie viele Schiiler sind gerade
durch die ,krausen Zeichen* verwirrt worden und kleine un-
schuldige Nachhilfen Sprachkundiger wurden unmoglich.

Wozu auch ein besonderes Zeichen z. B. fiir sch erfinden,
wenn der Schiiler ebenso leicht sich merkt, dafl franzosisch
ch voll und ganz einem deutschen sch entspricht. Der Schwierig-
keiten beim Ubergang zur historischen Schreibweise will ich
nur nebenbel gedenken,

Das Prinzip des geringsten Kraftaufwandes sei auch im
Fremdsprachunterricht ausschlaggebend. — Wie wir dem-
selben auf grund der Erfahrung und der Erwigung gerecht



— 313 —

zu werden suchten, mochten wir in einem praktischen Teil,
der allerdings erst im niichsten Heft erscheinen kann, zeigen,
wo wir den Sprachstoff nicht nur dem Anschauungskreis und
der sprachlichen Erfahrung des Schiilers entnehmen, sondern
auch suchen, den phonetischen Forderungen gerecht zu werden
und eine gewisse Steigerung und Gruppierung des Stoffes auf
lautlicher Grundlage moglich zu machen. Die Lautelemente
sollten dadurch hervorgehoben werden, dall man in einem
Sprachganzen nurwenigelautlicheEigentiimlichkeiten
vorfiithrt, wodurch eine intensive phonetische Ubung der be-
tonten Lautelemente an Hand des durch den ,Anschanungs-
unterricht* erbrachten Sprachstoffes leicht bewerkstelligt wird,
ohne dals phonetische Schrift oder édhnliche Hilfen notwendig
wiirden.,  Wir erledigen die Phonetik nicht von Fall zu Fall,
tliberlassen es nicht dem Zufall, wann und was fiir phonetische
Elemente eintreten, wir suchen vielmehr einen phonetischen
Vorkurs zu gestalten, der aber mit sprachlicher und gramma-
tischer Erkenntnis kombiniert ist und in zusammenhingendem
Sprachganzen, dessen Stofl dem Anschauungskreis und der
sprachlichen Erfahrung des Schiilers angehoren, diejenigen
Lautelemente hervorhebt, die man iben will.

d) Das Schreiben.

Was der Schiiler sprechen kann, lernt er auch
schreiben.  Durch die schriftliche Iixierung soll er sich
wieder an das miindlich Behandelte, das Gesprochene erinnern
lassen, Jede schriftliche Ubung wird so zu einer Wieder-
holung einer entsprechenden miindlichen Ubung. Schon sehr
frithe ist eine zusammenhingende schriftliche Ausdrucksfihig-
keit zu erzielen, als freie Wiederholung oder Nachahmung
eines behandelten Sprachstoffes, als Zusammenfassung der in
Fragen und Antworten gegliederten Gedanken und Sprach-
formen. So bahnen wir den Weg zum spitern freiern, mehr
selbstiindigen Aufsatz,

e) Das Buch.

Konnen und wollen wir bei diesem Vorgehen eines Buches
entraten? — Der Schiiller mufy an die Dinge wieder erinnert
werden, die ihm der miindliche Unterricht bot. [ Was wir
in der Schule mit einander erlebt haben, darf er nachlesen,.
Ein Fihrer durch die Erkenntnisse ist ihm das Buch, in
welchem der Schiiler in der fremden Sprache lesen kann und
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dessen Sprache auf des jungen Lesers lebendiger Anschauung
beruht. Jedes neue Wort darin kann entweder durch ihm
bekannte Waorter erklirt, oder durch entsprechende Handlung.
durch wirkliche Dinge, Eigenschaften und Gegentiberstellung
veranschaulicht werden. IFehlende Objekte mogen durch Kinzel-
bilder klar gemacht werden, Der deutsche Ausdruck ist
nur da zu dulden, wo schwer zu definieren ist, oder Undeut-
lichkeit veranlabt wiirde. Zur Kontrolle mogen kurze Uber-
setzungen des zusammenhiingenden Textes stehen.“

[V. Riick- und Ausblicke.

So erlaubt der Reformunterricht ecine reiche Mannig-
faltigkeit der methodischen Mittel entsprechend der psy-
chologischen Tatsache, dali die Figenart des Lehrers sowohl,
wie des Schiilers fiir die Form des Unterrichtes malgebend
ist. Die Wahl der Methode und ihrer Mittel wird dadurch
bestimmt, je nachdem dieselbe von einem oder fiir einen
auditiven oder visuellen T'ypus gelten soll. Iis ist psycho-
logisch erwiesen, daly je nach individueller Veranlagung der
IKine zum akustischen oder auditiven, der Andere zum
visuellen Anschauungstypus gehort. Derjenige Lehrer, der
hervorragend visuell begabt ist, wird den Anschauungsunterricht
nach Gegenstand und Bild vorzichen, da er zur Bildung von
objektiven Vorstellungen neigt, wiithrend der akustisch oder
auditiv Beanlagte und Begabte im Gegensatze dazu das Klang-
bild in den Yordergrund riickt.

Dem  visuellen Typus, dem  Erinnerungen der Sprach-
vorstellungen mehr am Schriftbilde hatten, wird auch die Lese-
buchmethode eher zusagen, als dem mehr zu einem miindlichen
Verfahren neigenden auditiven T'ypus, der sich echer an das
Klangbild erinnern kann. Wer visuell begabt ist, wird auch
schneller zum Lesebuch greifen.

Weil aber Klangbild und Sprechbewegung in allen Formen
der Sprachtiitigkeit eine zentrale Stellung einnehmen, mdochte
allerdings der akustisch Begabte die giinstigern Vorbedingungen
fiir natiirliche Sprachbegabung haben.

Ein praktischer vielseitiger Unterricht wird, da er mit
den verschiedenen Lerntypen zu rechnen hat, mannigfaltige
Mittel anwenden und sich vor allem vor Kinseitigkeit hiiten.
Wer sich Autorititen mit Leib und Seele verschreibt, wird
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wohl Erfolge erzielen, aber eben einseitige. Wir werden das
Lesebuch nicht zuriickweisen, aber auch die Anschauung be-
nutzen, so wie wir si¢ anzuwenden fir richtig gefunden
haben.  Wir werden die methodischen Wege, die mit den
Namen Holzel (Alge), Berlitz, Gouin (Graf) verkniipft sind, nicht
ignorieren, . h. die Anschauung im Bilde (Alge). im
(regenstand (Berlitz) in der Handlung (Gouin) kombi-
nieren und die Anschauung in der Zahl, wie sie von Dorr
und Viétor betont wird, herbeiziehen, um allen Tvpen unter
unsern Schilern gerecht zu werden und dem Lernenden Ab-
weehslung zu bieten.  Niemand wird uns deshalb der Prinzi-
pien-, Konsequenz- oder Mutlosigkeit zeihen. Nachdem sich
die verschiedenen Ideen ausgelebt, in ,Reinkultur® entwickelt
und dabei durchaus erfolgreiche Mittel, aber auch Riickstinde

gezeitigt haben. - — wo wiire ein System, dessen alle Theorien
in der Praxis restlos aufegingen? — kinnen wir das Mogliche

und Wertvolle der Reformbewegung abschopfen.  Dabei ist
eine freiere, personlichere, lebendigere, erfreulichere und dank-
barere Gestaltung des Unterrichtes als die ,bewiihrte®, in Wirk-
lichkeit aber erstarrte, einseitice, diirre, herbe, iltere Methode
zu erstreben!* (Miineh).

SUnser Unterricht ist also ein auf sachlicher Grund-
lage und mindlicher Mitteilung aufgebauter, in sich
eng zusammenhingender, dem Schiiller zu freiem Ge-
brauch der Sprache anleitender Unterricht, wie er dem heu-
tigen praktischen Bediirfnis entspricht. — Wie viel schneller
und leichter arbeiten sich die Schiiler in die fremde Sprache
ein, wenn sie der Lehrer in der Sprache festhiilt und zwingt,
die. Aufmerksamkeit dem Iihalt und dem sprachlichen
Ausdruck zugleich mzuwenden,  Wer in einem derartigen
Unterricht schon gesehen hat, wie viel mehr Stoff die Schiiler
verarbeiten, nicht durch duflerliches Lesen, sondern durch
Eindringen, wo die Schiiler mit lachenden Mienen am Munde
des Lehrers hangen, der wird auch dabei sein wollen.®

Vergessen wollen wir vorab nicht, welch piidagogisch
bedeutsame Vorteile aus unserem Vorgehen erwachsen:
Dadurch, dali die jungen Leutchen eigenes Fiihlen
zum Ausdruck bringen, wird der Unterricht walr. Is
versetzt den Schiiler nicht in anderes Empfinden, er Lifit ihn
in seiner Welt, er Lifit ihn beobachten und sich betitigen.
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Der Unterricht ist auf Selbsttiitigkeit des Schiilers
gerichtet.  ,In der Kkindlichen Initiative liegt aber das beste
und feinste unterrichtliche Mittel, ihm muly der eigentliche
Lernakt dienstbar gemacht werden.* Die stimmungsgewaltigen
Worte Satins in Gorkis Nachtszenen: ,Ganz besonders aber
miissen wir die Kinder respektieren: Die Kinderchen miissen
Freiheit haben. Lalit die Kinder sich ausleben — respektiert
die Kinder!* haben auch fiir den Fremdsprachunterricht Gel-
tung. Wir wollen nicht jene ,mulligen Doktrindire sein, mit
den kalten Schulgehirnen, die des Lebens grofies Leben nie
vor lauter Kleinigkeiten, Norgeleien verstehen werden,®

Der Lehrer sei, besonders nach den ersten Prilliminarien,
hauptsiichlich anregend, leitend, hilfbereit, verbessernd, der
Lernende eher produzierend. Der Schiiler soll die ,Freude der
Heureka® selbst durchleben.  ,lr wird in jeder Stunde zu
einem kleinen Kolumbus und jede Unterrichtsstunde wird in
gewissemn Sinne zu einer geistigen IKntdeckungsreise.® So wirkt
der Unterricht geistbildend und bleibt keine knechtische Nach-
afferei, ein gedankenarmes Papageientum. Vorab sei in der
Klasse das Buch nicht mehr die Hauptperson, an welche der
Lehrer mit Leib und Seele gefesselt ist.  Alles erhalten die
Schiiller vom Lehrer, auch da, wo der Text zu Grunde liegt.
Dann wird der Schiiler auch nicht mehr der triige Handlanger
sein, der nur zu oft in offenen Streik ausbricht. Faulenzer
aus Faulheit oder Resignation, aus Boswilligkeit werden sel-
tener werden — und auf der andern Seite werden wir die
guten Kriifte, die im Kinde schlummern: Gemiit, Phantasie,
geistige  Regsamkeit und Frische nicht verkiimmern lassen
miissen.  Das Heer der Stumpfen und Dumpfen, die Schar
der Schulverdrossenen und Teilnahmslosen soll noch geringer
werden.

Allerdings muly der Lehrer, der diese Ziele erreichen und
mit Erfolg unterrichten will, iiber dem Stoffe stehen, wie in
allen andern Fichern.  Der Unterricht, der den ernsten Cha-
rakter der Arbeit bewahrt und nicht in Spielerei sich verliert,
der positiv schiitzbare Ergebnisse zu gewinnen versteht ——
und solche wollen wir in jedem Unterrichte sehen — verlangt
nicht nur energische Inanspruchnahme des Lehrers in der
Schule und  withrend des Unterrichtes, sondern griindliche
Schulung in der fremden Sprache; er mufy von der Hochschule
her eine kriiftige sprachliche und praktische Bildung besitzen.
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Der Lehrer des Franzosischen mufi, um mit recht hochge-
spannten Forderungen aufzuwarten, ,, Uberlegenheit, Selbstiindig-
keit, Originalitiit, Elastizitit besitzen; nur wer mit fertigem
Konnen und selbstiindigen Zielen arbeitet, kann das richtige
Leben in den Schulbetrieb bringen®; denn Leben ziindet sich
nur an Leben an. [Wo die nitige Gewandtheit, Leichtigkeit
und Sicherheit der Sprachbeherrschung vorhanden ist, wird
der Unterricht nicht auf eine Dressur und VeriuBerlichung
statt Bildung auslaufen.

Sollten aber wir Andern, weniger flott Ausgeriisteten,
keine treue und niitzliche Arbeit leisten kénnen? Wer wollte
solches behaupten! Aber der Zagere wird es vermeiden, nach
freiern Mitteln zu greifen. Wer vorsichtiges Schreiten mit
Erfolg praktiziert und sich nicht fliigelsicher fiihlt, wird den
festen Grund nicht ohne Gefahr verlassen. ,Jeder hat seine
Weise, die er nicht zu weit verlassen kann, ohne die ILeich-
tigkeit zu verlieren. Aber diejenige Manier ist die beste, die
am meisten Kreiheit gibt.* (Herbart. Allg” Padagogik.)

Zu dieser gelangt nur der, dessen Berufsbildung weit
und tief ist. Ein wesentliches Mittel aber, die Leistungsfiihig-
keit der Lehrer zu steigern, mufl hier noch besonders unter-
strichen werden; ich meine die Erteilung des Unterrichtes
nach Fichern, resp. Fachgruppen, wobei der Lehrer Ge-
legenheit bekommt, in einer beschriinkten Zahl von Ifichern
sich auf der Hohe der Zeit zu halten und Leistungen aufzu-
weisen, die ihn und die Schiiler befriedigen, wihrend der
Jetzige Betrieb zu einem Dilettantismus zwingt, der alles ver-
stehen mufli und deshalb nur Weniges trefllich kann. Der
Frage der Fichergruppen wire zum mindesten in der Stadt
und den grofiern Schulen mit mehr Lehrern endlich zu dis-
kutieren. Die Vorteile des Klassensystems sind in die Augen
springend und wir moéchten sie nicht einem reinen Fachsystem
opfern, aber eine Ficherausscheidung und -Trennung wird
kommen miissen, um so mehr, als das neue Regulativ fiir
Sekundarlehrerpriifung eine solche schafft.

Ist aber die Gefahr nicht grof, dafi dann der Lehrer des
Franzosischen im Ringen mit den stets sich erneuernden
Schwierigkeiten der technischen Seite seiner Aufgabe, des fer-
tigen Konnens, seine Kraft frith ausschopfe? — Wir leugnen
es nicht, Um seine Arbeitsleistung in der Schule, wo er so
wie so tiichtig ins Zeug gehen mufs, wesentlich zu erleichtern,
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muly es ihm moglich gemacht werden, seine sprachlich-tech-
nischen Fertigkeiten durch wiederholte Aufenthalte im fremden
Sprachgebiete zu steigern und zu kriiftigen.

Damit sich der Lehrer korperlich bewahre, bedarf es
ferner einer sorgfiltigen Verteilung der Betitigungen in der
Schule. Vieles z. B, muf} die Klasse, bezw. miissen die bessern
Schiiler leisten, was der eifrige Lehrer sich zunichst getrieben
fiihlt, selber zu tun. Auch diese Schonung und Selbstbewahrung
bildet ein Stiick seiner Unterrichtskunst und wenn damit die
Schiiller Anregungen zu selbstiandiger Titigkeit erhalten, liegt
dies nicht auch mit in der offenbaren Tendenz unseres Vor-
gehens? Damit schenken wir dem Schiiler ,die kostlichste
I'rucht eines belebenden und Leben schaffenden Unterrichtes®;
denn l'essentiel de 1'éducation ce n'est pas la doctrine
enseignée, c'est léveil.

U
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