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D. Die Entwicklung des Stils
a) Begriffsbestimmung:

Die Darstellungkraft irgend einer miindlichen Ausserung wird
priméar bestimmt durch die verwendeten Worter und gramma-
tischen Formen, die Ausdruckskraft durch das musikalische und
mimische Beiwerk. Schon im Einwortsatz des Kleinkindes und
in der unbeholfenen Rede eines Fremden konnen wir Kundgabe
des Erlebens vernehmen sowie Sachverhalte verstandlich dar-
gestellt finden. Niemand wird deswegen sagen, dieses Rade-
brechen oder jenes Lallen hatten Stil.

Stil ist mehr als die Summe der Bedeutungen, welche den
Wortern, Betonungen und Fiigungsweisen an sich zukommt.
Von Stil sprechen wir erst dort, wo Inhalt und Form zu einem
Ganzen vereinigt erscheinen, wo der Aufwand an sprachlichen
Mitteln als dem stofflichen Gehalt angemessen anerkannt wer-
den kann.

Solche Einheit ist der hochste formale Wert des Phianomens
Sprache, und wenn es gilt, diese als Organon zu beurteilen, ist
es darum geboten, zuerst den Stil zu betrachten. Die einzelnen
Siatze erhalten erst aus dem umfassenden Sinngefiige, die ein-
zelnen Worter erst im Zusammenhang ihres Satzes ihre aktuelle
Bedeutung. Der Stil ist die ihnen iibergeordnete, ihre Wahl und
ihren jeweiligen Wert mitbestimmende Qualitat.

Alle tublichen Erliuterungen zum Begriff des Stils erkliren
ihn vornehmlich als Manifestation der Personlichkeit, ihres sinn-
lichen Erlebens sowohl als ihrer geistigen Eigenart und ihres
bewussten sprachlichen Strebens. So vor allem in der Literatur-
wissenschaft. «Die dussere Form ist selber Gestalt. Gestalt aber
heisst Individuation.» (Ermatinger, «Das dichterische Kunst-
werk», S. 307). Eine fiir den Methodiker des Deutschunterrichts
besonders wertvolle Analyse der Bezeichnungen lyrischer, epi-
scher, dramatischer Stil hat neuestens Emil Staiger gegeben. (49)

Allerdings gibt es auch Stil-Konventionen, die im Interesse
einer beabsichtigten Wirkung zu befolgen sind. In der Dicht-
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kunst bildet sich deshalb eine bestimmte Stilart immer im Span-
nungsfeld zwischen den Polen: Kollektive Formidee — Indivi-
dueller Formwille. — Gilt solches auch fiir freie Schiileraufsatze,
wie sie uns vorliegen?

b) Stilbestimmende Faktoren:

Allgemeine Formideen werden in unseren Schulen durch
Biicher, Ubungen und Lehrer nachdriicklich vertreten. In den
ersten Jahren scheinen die Schiiler selber kein anderes Streben
zu kennen, als diesen Vorbildern, Regeln und Forderungen zu
genligen. Aber auch spater ist personlicher Formwille nur ver-
borgen wirksam und nicht leicht zu erkennen. Wollte man ihn,
wie das gelegentlich geschieht, bloss als auf Wortwahl und Satz-
bau gerichtet annehmen, so konnte man ihn statistisch einiger-
massen erfassen und beschreiben. Das ist z. B. von Beckmann
versucht worden in seinem aufschlussreichen «Beitrag zur gram-
matischen Entwicklung der schriftsprachlichen Darstellung im
Schulalter» (5/S.264). Seine 16bliche Absicht war, die Lehrer zu
erheben {iiber ihr Angewiesensein auf unzureichende eigene
Erfahrungen und Meinungen von der stufengemaissen sprach-
lichen Leistungsfihigkeit der Schiiler. Kennzeichnend dafiir ist
folgender Satz: «Die inhaltliche und stilistische Beurteilung der
Aufsitze wird stets der subjektiven Einstellung des Lehrers
unterworfen bleiben; die schriftsprachliche Hohe des Aufsatzes
muss messender Beurteilung zuginglich werden.» — In vielen
Tabellen wird fiir alle wichtigen Wortarten und deren Abwand-
lung, fir Satzglieder und Figungsweisen der Entwicklungsver-
lauf durch Zahlenreihen wiedergegeben. Deren Erkenntniswert
fir den Verfasser soll nicht bestritten werden. Der Leser aber
wird den versprochenen Masstab darin kaum finden, zumal B.
selber bei der Anwendung seiner Ergebnisse auf Schiileraufsitze
«schriftsprachliche Hohe» und Stil faktisch nicht trennt. Sein
Versuch bestiatigt, dass man den Lebensquell des kindlichen
Sprachgestaltens mit Hilfe grammatischer Analysen iiberhaupt
nicht aufzudecken vermag.
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Tiefer vermag Busemann vorzudringen (11). Er weiss die
muttersprachliche Ausdrucksweise wesentlich bedingt durch die
seelisch-geistige Entwicklungsreife des Kindes. Diesen Sachver-
halt nimmt er als Arbeitshypothese fiir eine Untersuchung der
Schiilersprache. Der Titel seiner sehr beachtenswerten Abhand-
lung lautet: «Die Sprache der Jugend als Ausdruck der Ent-
wicklungsrhythmik.»

Busemann unterscheidet fiir das Schulalter zwei kategoriale
Stilarten als zuverlassigen Ausdruck seelischer Haltung: 1. Der
verbale Stil mit aktionalen Aussagen, gebunden an eine vorwie-
gend wollende, strebende und tatige Lebensart. 2. Der nominale
Stil mit vorwiegend qualitativen Aussagen, aus einer staunen-
den, beschaulichen Grundstimmung stammend. B. errechnet fiir
jedes Schuljahr einen sogenannten Aktionsquotienten:

aktionale Aussagen a

qualitative Aussagen o]

Fiir die unseren Primarschiilern entsprechenden Altersstufen
fand er ein starkes Uberwiegen der aktionalen Aussagen, fiir
das 12. bis 16. Altersjahr ein charakteristisches Hervortreten
qualitativer Aussagen. (Vergleiche auch 53/S. 212 und 279.)

Von den aktionalen Aussagen spricht Bm. als von einem nie-
drigeren Entwicklungsniveau, dies unter Berufung auf Wundt
(Logik, Bd. I, S. 175), von dem er zitiert: «Die Unterscheidung
bleibender Eigenschaften an Gegenstdnden setzt eine dauerndere
Beschaftigung der Aufmerksamkeit voraus als die Auffassung
von Verdnderungen oder voriibergehenden Zustianden.» —
Wertungen, wie «niedrigeres Entwicklungsniveau» halte ich in
diesem Zusammenhang fiir unzulissig, da es sich hier lediglich
um Leistungsformen, vielleicht Leistungsstufen, nicht aber um
Wertstufen handelt. Wundts zutreffende Bemerkung erklirt nur,
weshalb Bm. als Durchschnittswerte des Aktionsquotienten fiir
Ausserungen im Gespriach viel hohere Zahlen erhielt als fiir
solche in geschriebenen Darlegungen. «Das Schreiben verzogert
die Reproduktion von Worten und in der Zwischenzeit wachsen
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sich die Sachvorstellungen aus und verlangen nach Attributen
beziehungsweise nach qualitativen Aussagen.» Doch sind solche
Erklarungen mit Vorsicht aufzunehmen; sie treffen z. B. fiir die
ersten Schuljahre nicht zu.

Busemann hat iibrigens von den vier Kategorien Sterns (siehe
S. 68) das Substanz- und das Relationsstadium nicht beachtet,
obwohl beide in der Entwicklung der schriftsprachlichen Lei-
stungen vorkommen. Seiner Betrachtungsweise ist aber grund-
satzlich und so weit zuzustimmen, als der moderne Deutsch-
unterricht den Kindern erlaubt, in freien Arbeiten ihre eigenen
Erlebnisse in stufengemisser Weise darzustellen. Mit gutem
Grund kommentiert Kainz (23/S.41) seine Hinweise auf die Er-
gebnisse Busemanns wie folgt:

«Eine solche Erforschung der Entwicklung der Sprache wird des-
halb nétig, weil diese kein indifferentes Werkzeug, keine von der
Totalstruktur der sie ausiibenden Person unabhangige Téatigkeit,
sondern eine unmittelbare Ausformung des seelischen Lebens ist,
mithin in der entscheidenden Werdezeit des jungen Menschen eine
Reihe kennzeichnender Wandlungen mitmacht. Die eigentiimlichen
Kennzeichen und Gesetzmaéssigkeiten der kindlichen Sprache, ihr
Anderssein gegeniiber der Sprache der Erwachsenen, die hier wirk-
samen Ausbildungsvorginge sind im einzelnen noch wenig bekannt.»

Zur Erforschung dieser Ausbildungsvorginge hat Keilhacker
vorgeschlagen, in vielen Schulen «Beobachtungsbogen zur Er-
fassung der sprachlichen Entwicklung im Schulalter» ausfiillen
zu lassen (24/S. 286). — Nach meinen Erfahrungen in Bezug auf
die Moglichkeiten der Zusammenarbeit bei qualitativen Analysen
(siehe S.24) halte ich diese Methode fiir unbrauchbar. Jedenfalls
kime derart zustandegekommenen Ergebnissen nur geringer
Erkenntniswert zu, wenn sie nicht von einem theoretisch ein-
heitlich geschulten Mitarbeiterstab geliefert wiirden. Ich habe
denn auch keine darauf fussende Arbeit ausfindig machen
konnen.

Wertvolle Beitrage zur Bearbeitung unseres Problems liefern
dagegen die experimentell gewonnenen Einsichten Meumanns
und Schroblers (31/S. 142 £.), die dahin gehen, Kategorien stufen-
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maissiger Stilmerkmale seien nur sekundar durch ein weniger
oder mehr an verfiigbaren sprachlichen Mitteln zu erkléaren,
primér aber als Auswirkung unterschiedlicher Apperzeption in
verschiedenen Lebensaltern. (Siehe auch 21) — In der Tat ist
es anders kaum zu erklidren, warum z. B. bei der Beschreibung
des Bildes, die wir der folgenden Analyse unterlegen, das Tun
der Leute in erster Linie und weit haufiger Aussage-Grundlage
wird als die farbenfroh dargestellte Landschaft und ihre Einzel-
dinge, und weshalb erst im Sekundarschulalter einige Kinder
den Bildinhalt zum Anlass fiir subjektive Gefiihlsdusserungen
oder #sthetische Urteile nehmen.

Bei unseren Volksschiilern sind Apperzeptionsweise und (da-
mit) sprachliche Ausdrucksfihigkeit noch nicht so allseitig ent-
wickelt, dass sie in freien Aufsitzen immer die Kategorie von
Aussagen anwenden konnten, die dem stilistisch geschulten Leser
als vom Stoff gefordert erscheint. Beherzigenswerte praktische
Anweisungen fiir den Sprachunterricht, die diesen Sachverhalt
voll beriicksichtigen, gibt Fritz Rahn in der Vorrede zu seiner
«Schule des Schreibens». Wie reiferen Schiilern die verschie-
denen Darstellungsweisen eindrucklich bewusst gemacht werden
konnen, erortert Busemann (11). So lasse man etwa zu einem
Thema wie «Mein Heimatort» nacheinander von folgenden An-
nahmen her schreiben: 1. Bild des Dorfes (der Stadt), wie es sich
am frithen Morgen zustindlich darbietet, betrachtet von einem
nahen Aussichtspunkt oder vom eigenen Stubenfenster aus. —
2. Leben und Treiben im Dorf, wie es sich unter Tags vielge-
staltig abspielt und bei einem Gang durch die Strassen zeigt. —
Aber auch auf Grund solcher Ubungen konnen Kinder nicht
verpflichtet werden, die Welt in jedem Fall objektiv zu be-
trachten und sachgerecht zu schildern. Busemann berichtet,
wie sogar begabte Seminaristen es immer wieder verstiinden,
den ihrem Charakter gemaiassen Stil zu schreiben, statt eine
bestimmte wverlangte Darstellungsweise zu liefern. Anderseits
beeinflussen Themata mit entschieden dynamischen beziehungs-
weise statischen Stoffen den Stil ganz unmittelbar, wie das z. B.
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unseren Arbeiten zu «Flrio» beziehungsweise «Beschreibung
eines Bildes» unverkennbar zu entnehmen ist.

Unsere Frage, ob der Stil unserer Schiiler im Spannungsfeld
zwischen konventionellen Formen und individuellem Form-
willen entstehe, ist grundsatzlich mit einem Ja zu beantworten.
— Dass die Konvention vor allem durch Biicher, Sprachlehre
und Redeweise der Lehrer vertreten werde, ist schon gesagt
worden und braucht kaum weiter ausgefithrt zu werden. Vom
individuellen Formwillen ist zu bemerken, dass er noch kein
personlicher Formwille ist, sondern durchaus gebunden an Al-
ters- und Schulstufe wirkt. Manche erwachsene Beurteiler er-
kennen ihn leider nur dort, wo er sich im fehlerhaften Abweichen
von den Regelrichtigkeiten anzeigt. Wir werden uns bemiihen,
ihn in seinen positiven Wirkungen auf die Entwicklung der Aus-
drucksfiahigkeit zu erfassen. Zu diesem Zwecke ist es notig, die
ihn bestimmenden Faktoren einzeln darzulegen.

¢) Der individuelle Formwille:

Untersucht man die schriftsprachlichen Arbeiten von Kin-
dern, die wéhrend ihrer ganzen Schulzeit von den gleichen Leh-
rern unterrichtet worden sind, und fragt man nach den Griinden,
die zu so auffallend unterschiedlichen Leistungen in Bezug auf
die Einzelfille, zu so wesentlich libereinstimmenden im Hinblick
auf das Gesamtbild jeder Stufe fiihren, so wird man den nach-
genannten Sachverhalten entscheidenden Einfluss zuerkennen
miissen:

Es wirken ausgleichend: Es wirken sondernd:

1. Die Altersmundart im Ver- 1. Die  Sprechgewohnheiten
kehr mit Kameraden. des hduslichen Milieus.

2. Die stufengemésse Apper- 2. Die individuelle Lebens-
zeptionsweise, sowie alle erfahrung, die freie Lek-
positiven Schulkenntnisse. tire, die personliche Ein-

stellung zum Thema.
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3. Die schriftsprachliche Schu- 3. Die individuelle sprachliche

lung, die formale Ausbil- Begabung, die seelisch-gei-
dung der geistigen Fahig- stige Aufgeschlossenheit be-
keiten tiberhaupt. ziehungsweise Verschlossen-
heit.
4. Die schreibtechnische Ge- 4, Die schreibtechnische Ge-
ubtheit der Schulklasse. libtheit des Einzelnen.
9. Their Master’s Voice. 5. Die momentane Disposition.

Anmerkungen:

1. Die Einflisse der Altersmundart auf das schriftsprachliche
Gestalten hat Berthold Otto eingehend untersucht und unter
didaktischen Gesichtspunkten verarbeitet (34).

Dem hauslichen Sprachmilieu widmet Schaffner in seinem
Buch «Mein Kind» (Verlag Huber, Frauenfeld, 1945) eine kleine
Studie. Es ist nicht zu leugnen, dass die Sprechgewohnheiten
des Familienkreises die «Sprachgesinnung» unserer Schiiler im
allgemeinen stark beeinflussen. Wo ausschliesslich mit all-
gemeinsten Redewendungen von alltdglichen Dingen gesprochen
wird, kann sich der Sinn fiir differenziertes Erfassen, Benennen
und Verarbeiten der Lebenserfahrungen nicht entwickeln. So-
wohl dussere wie innere Wahrnehmungen werden nicht oder
nur undeutlich bewusst, und in den paar Schulstunden ist nicht
nachzuholen, was jahraus und -ein daheim versaumt wird. Dass
darunter die Entfaltung der natiirlichen Erlebnisfahigkeit und
der Intelligenz leidet, ist leicht einzusehen.

Fendler hat diesem Problem eine Untersuchung iiber den «Ein-
fluss des hduslichen Milieus auf die Leistungen in Deutsch und
Rechnen gewidmet, durchgefihrt auf Grund der Zeugnisnoten
von einigen hundert Knaben des 2., 3. und 4. Schuljahres einer
kleinstadtischen Schule (16). Seine Ergebnisse stiitzen unsere
Behauptung eindriicklich, auch wenn wir seine Gleichsetzung
von Stand und Sprachmilieu nicht gutheissen konnen. Er unter-
scheidet vier Gruppen:
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I = Knaben von Akademikern und Lehrern,
II = Knaben von Beamten,
III = Knaben von Gewerbetreibenden,
IV = Knaben von Arbeitern.
Seine Endzahlen lauten:

Fach: Deutsch Rechnen

Noten : iiber 4,5 | 3,5—4,5 | unter 3,5 iiber 4,5 | 3,5—4,5 | unter 3,5
L 81% 17% 2% 62% 29% 9%
II 73% 22% 5% 660 26% 8%
I1I 65% 25% 10% 69% 22% 9%
v 41% 34% 25% 56% 34% 10%

Mitte 65% 24,5% 10,5% 63" 28% 9%

Entsprechende Statistiken fiir alle Stufen in schweizerischen
Stadt- und Landschulen wiren sehr erwiinscht. Wenn dabei statt
der Zeugnisnoten die Ergebnisse von experimentellen Priifun-
gen verarbeitet wiirden, gewannen die Aufschliisse noch be-
deutend an Wert.

2. Themen zu wéhlen, die der stufengeméissen Apperzeptions-
weise voll zuganglich sind, ist besonders fiir Aufnahmepriifun-
gen wichtig, ansonst sich keine taugliche Vergleichsbasis ergibt.
Auch Konzentration, Arbeitstempo und Ermiidung sind davon
stark abhdngig. — Die bedeutende Rolle der personlichen Ein-
stellung zu einem Thema einzusehen, haben Klassenlehrer im-
mer wieder Gelegenheit.

3. Die Schriftsprache gelangt in verschiedenen Sachgebieten
sehr unterschiedlich zur Herrschaft. Es kann z. B. leicht nach-
gewiesen werden, dass Sekundarschiiler iilber geometrische und
algebraische Probleme oder iiber einzelne naturkundliche Kennt-
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nisse nicht gelaufig in der Mundart berichten konnen, und dies
nur, weil sie dariiber nie anders als schriftdeutsch gehort, nach-
gedacht, geantwortet und gelesen haben. Lehrsidtze, Formeln,
Gedichte und Gebete vermogen sie iiberhaupt nicht spontan in
die Umgangssprache zu iibertragen, sofern die beiden Fassungen
einander nicht nahe verwandt sind. — Anderseits kann man
sich mit den gleichen Kindern zwar sehr angeregt mundartlich
tiber ihre persoénlichen Lebenserfahrungen unterhalten; Aufsitze
oder Briefe iiber die selben Angelegenheiten wirken dagegen
oft unbeholfen und langweilig.

Auf die wesenmadssigen Leistungsunterschiede zwischen in-
trovertierten und extravertierten Aufsatzschreibern geht Rahn
in der schon erwiahnten Vorrede kurz aber vielsagend ein.
Darauf sei nachdriicklich verwiesen. — Binet hat seinerzeit auf
Grund wvon Bildbeschreibungen vier Gruppen unterschieden:

A) Beschreibender Typus. Gibt nur wieder, was im Bilde sicht-
bar dargestellt ist.

B) Beobachtender Typus. Deutet seine Wahrnehmungen.

C) Emotioneller Typus. Gibt an das Bild anknuipfend seinen
eigenen Gefithlen und Stimmungen Ausdruck.

D) Gelehrter Typus. Beschreibt nicht das Bild, sondern erzahlt
die Fabel, die er darin dargestellt findet.

Die Beurteiler von Schiileraufsitzen miissen sich nicht nur
uber diesen Tatbestand im klaren sein, um verstindnisvoll
werten zu konnen, sondern auch iliber den ebenso gewichtigen,
dass sie selber auch eine typische oder gar personliche Art haben,
Phianomene auszuwiahlen, aufzufassen und darzustellen. Man
hiite sich, sein eigenes Wesen zum Mass der Dinge zu machen!

4. Schiiler der untern Klassen und solche, die daheim schwere
korperliche Arbeit zu verrichten haben, uberhaupt alle Leute,
die eine schwere Hand haben, sind durch Schreibschwierigkei-
ten auch im sprachlichen Ausdruck gehemmt. Wer sich vor-
nehmlich auf das Zeichnen von Buchstaben konzentrieren muss,
kann keinen fliissigen Stil schreiben.
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Zusammentfassend ist also zu bemerken: Der individuelle
Formwille bleibt auf allen Stufen der Volksschule gebunden an
allgemeine Entwicklungsbedingungen der Kinder. Der Sprach-
unterricht muss dies beachten und iiberdies noch kollektiv ver-
bindliche Anspriiche stellen. Es kann nicht seine Aufgabe sein,
einen (verfrithten) personlichen Formwillen hervorzuzaubern.
Es gilt nicht, selbstgefillige Stilkiinstler aufzupappeln, sondern
redliche Werkleute auszubilden. Dies scheint in allen mitarbei-
tenden Klassen Unterrichtsziel zu sein, weshalb wir unsere Un-
terlagen als einwandfrei betrachten.

d) Stufen und Merkmale der stilistischen Entwicklung.

Als Unterlagen dienen uns die Aufsidtzchen zur Aufgabe Va),
die wir wie Seite 20 dargelegt eingefithrt haben und wovon im
II. Teil eine Auswahl beispielhafter Texte zusammengestellt ist.
Systematische Ubungen im Beschauen und Beschreiben von Bil-
dern sind in keiner der beteiligten Klassen vorausgegangen.

Wir sind uns klar, dass ein Bild nur den Gesichtssinn unmittel-
bar beriihrt. Alles Dargestellte ist nur riumlich geordnet, ist
gleichzeitig vorhanden und erscheint zustdndlich erstarrt.
Kausal-Zusammenhinge konnen nur von dhnlichen Erfahrungen
her erschlossen werden. Damit sind einige psychologische Pro-
bleme gegeben, auf die nur in einem umfianglichen Exkurs ein-
gegangen werden konnte.

Man muss annehmen, dass alle Altersstufen teilweise anders
berichten wiirden, wenn sie das im Bilde Dargestellte draussen
auf dem Felde als lebendige Wirklichkeit angeschaut hitten.
Der zufillige Seitensprung eines Pferdes, die stechende Glut der
Julisonne, ein Zuruf aus dem Erntevolk hatten vielleicht geniigt,
alle andern Eindriicke zuriickzudringen. — Das ruhende und
ausgewogene Nebeneinander der Bildinhalte ldsst einer affekt-
freien aber durchaus subjektiven Auswahl die beste Gelegen-
heit, Typische Merkmale einer allfialligen stufenspezifischen
Apperzeptionsweise miissen dabei hervortreten. Von sich aus
scheint ein Gemilde vor allem das Beachten der dargestellten
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Dinge und ihrer (farbigen) Eigenschaften nahe zu legen. Dem
«Bericht iber eine Beobachtung» und dem Aufsdtzchen «Fiirio»
dagegen ist bewegtes Geschehen als Voraussetzung gegeben. Wir
werden durch Hinweise die teilweise Abhangigkeit des Stils vom
Thema andeuten (siehe auch 29/3. Vorlesung).

Von der sprachlichen Entwicklung im vorschulpflichtigen
Alter weiss man, dass die Auseinandersetzung mit der Aussen-
welt sich in vier Stadien vollzieht. Stern und andere sprechen von:

1. Substanz- oder Nennstadium

2. Aktions- oder Tunstadium

3. Relations- oder Beziehungsstadium
4. Qualitats- oder Eigenschaftsstadium

Wir werden diese Bezeichnungen ebenfalls beniitzen. Die Ein-
teilung entspricht allerdings nicht getrennt vorkommenden
Stufen (41/S.49). Was wir darstellen sind die typischen und wor-
herrschenden Merkmale der Entwicklung; widersprechende Ein-
zelfdlle kommen vor, kdnnen aber die Befunde nicht entwerten.
— Die Angaben (Nr. 1) usw. weisen auf die Belege im II. Teil
hin. Die Zeichen «F» und «B» beziehen sich auf die Aufsitze
zu den Themen «Firio» bzw. «Bericht iiber eine Beobachtung».

1. Klasse

Es lassen sich deutlich drei stilistische Gruppen unterscheiden:

I. Ungefdhr ein Drittel der vorliegenden Arbeiten hilt sich
innerhalb des Substanzstadiums; das heisst, die Kinder zahlen
auf, was es hat (Nr. 1), was da ist (Nr.2) oder sie bringen nomi-
nale Wortkoppelungen (Nr.3) mit erhohtem Eigenwert, aber
auch blossem Nenn-Charakter. Die Hochform dieser Gruppe
zeigt Nr. 5. — Bei keiner Arbeit zu den Themen «F> und «B»
findet sich diese primitive Darstellungsweise, obwohl diese Auf-
siatze zwel Monate friher geschrieben wurden, was fiir die
Leistungsfihigkeit der Erstklédssler einen sehr betrachtlichen
Unterschied bedeutet. Hier herrscht ausnahmslos der aktionale
Stil.
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II. Arbeit Nr. 6 enthalt der Reihe nach Substanz-, Aktions-
und Qualitats-Aussagen. Fast zwei Drittel aller Kinder dussern
sich ausschliesslich innerhalb des Aktionsstadiums (Nr. 7 und
Nr.8). Das Tun der Leute und das Geschehen {iberhaupt bean-
spruchen ihr ganzes Interesse. Eine Grunderfahrung ihres jungen
Lebens, dass die Menschen {(immer) etwas machen, wird nach
der Urformel des verbalen Mitteilungssatzes: «Factor facit fac-
tum» unermudlich wiederholt.

II1. Einige Kinder haben sich die Qualitaten der Dinge und
des Geschehens gemerkt und schildern sie (Nr. 9 und Nr. 10).
Personlich wird dazu kaum einmal Stellung genommen. Die
Welt ist in ihren wahrgenommenen Einzelheiten einfach so wie
sie ist. Beziehungen und Zusammenhinge werden nicht ver-
merkt. — Gleiches gilt vom Bericht, wihrend ungefdhr ein Vier-
tel der Kinder beim Thema «Furio!» in Einzelsdizen auch sub-
jektive Erlebnisse kundgibt; z. B.: «<Ich Hed eine Risige angst.» —
«Ich tate biegen.» (weinen) — «Ich wiirdi goissen.» — «ich wiiri
bleich.» — «ich bte fiir tn Libgod.»

Dass die Kleinen bei allen Themen noch vorwiegend in der
Zeitform des Prasens berichten, entspricht ihrer starken Bindung
an den Wirklichkeitswert der Vorstellungen. — Im «Bericht»
wird vereinzelt auch das Perfekt des Indikativs verwendet. —
Fir «Furio» ist der Versuch, den fiktiven Charakter durch
irgendeine Moglichkeitsform auszudriicken, bezeichnend.

Die innere Ordnung des Bildes, seine schau- oder fiihlbare
Einheit, ist von keinem Kinde aufgenommen worden. Die Reihen-
folge der Mitteilungen scheint absolut zufallig. Sachlich gege-
bene Zusammenhinge werden nur ausnahmsweise ibernommen
(Nr. 7). Die Kinder legen erst einzelne Steinchen zu dem Mosaik
vor, das aufzubauen auf allen folgenden Stufen ein Haupt-
anliegen sein wird. — Leichter ist eine bilindige Darstellung bei
den Aufgaben «F» und «B», wo der in der Zeit lineare Ablauf
der Ereignisse einfach mit der entsprechenden Aufeinanderfolge
der Sitze wiedergegeben werden kann. Sogar jene primitivste
Arbeit, die das Anziinden einer Kerze wie folgt beschreibt:
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«USAGNO AZUNT UND PRENEDUZ» halt das Wesentliche
des Vorganges richtig fest, ist sozusagen die vollkommene Dis-
position zu einer Beschreibung. — Auch bei «F», wo die Affekte
von den vorgestellten Situationen her sich auswirken, finden
sich manche Beispiele innerlich verbundener Satzfolgen, die ent-
weder das zweckméssige Tun oder das aufgeregte Durcheinan-
der darstellen.

Man darf es also wagen, schon von manchen dieser Arbeiten
zu sagen, sie hdtten Stil, sie erreichten auf ihre Weise die Ein-
heit von Inhalt und Form. Der geneigte Leser wird ihre Gesamt-
stimmung fiithlen. Bei der Schilderung des Erntebildes geht solche
Wirkung erst vom Aufsatzchen begabter Sekundarschiiler aus,
und der Bericht iiber das Anziinden einer Kerze gelingt als
stilistisch gerundetes Ganzes nicht vor der 4. Klasse.

Die Mehrzahl der Satzchen ist dreigliedrig nach dem Schema:
Subjekt — Pradikat — Objekt oder Adverbiale des Ortes. Be-
merkenswert ist auch, dass man alle Satzchen unmittelbar in die
Mundart iibertragen kann. Die These von der «schriftdeutschen
Fremdsprache» trifft in Bezug auf den Satzbau fiir die Elementar-
stufe nicht zu. Wo die Anfangsschwierigkeiten liegen, sagt einem
jedes laute Lesen der Texte. — Dass wir meistens regelrichtige,
abgeschlossene Satzchen finden, verdient besonders bemerkt zu
werden. Wie sehr solches Konnen bei den jiingsten Schiilern
von der seelisch-geistigen Aktivitdt abhingt, lehrt jeder Ver-
gleich mit den Aufsidtzchen zu bewegten Themen.

Schliesslich ist die Rolle der eigenen Person, des «Ich», von
grosser stilistischer Bedeutung. — Ich-bezogene Aussagen fehlen
in der Bildbeschreibung ganz, was, wie wir spater sehen werden,
in hoheren Klassen nicht der Fall ist. Aber die Kleinen erleben
die Bildinhalte noch eindeutig als Gegenstande der Aussenwelt.
— Im Bericht sucht man ebenfalls umsonst nach Filirwortern
der ersten Person, was allerdings weniger uberraschen kann,
da der Lehrer handelndes Subjekt und sein Tun die Hauptsache
ist. — Die Vorstellung eines Brandausbruches in der eigenen
Wohnung bei Abwesenheit der Eltern bezieht dagegen die eigene
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Person unentrinnbar ins Geschehen hinein, und dementspre-
chend fangen denn auch 99% aller Sdtze mit «Ich» an.

2. Klasse

Alle Schiiler teilen ausschliesslich oder doch vorwiegend mit,
was die Manner, die Frauen, die Leute tun. Benennungen wie
Bauer, Knecht, Jiingling, oder B&uerin, Magd, Madchen sind
nur ganz ausnahmsweise zu finden. Werden Berge, Hiuser,
Baume und dergleichen erwahnt, so geschieht es in der Regel
in «Es hat-Sitzen». Beschreibungen wie Nr. 11 und Nr. 12 sind
vorherrschend. — Dass die aktionalen Aussagen auch den Cha-
rakter der Aufsdtzchen «F» und «B» bestimmen, versteht sich
von selbst.

Die innere Ordnung des Bildes wird teilweise auch in der
Beschreibung wirksam, indem die Gruppe der zusammen-
arbeitenden Menschen als solche dargestellt wird. Doch sind dies
schon eigentlich gute Leistungen, und die Mehrzahl legt weiter
auch nichts als farblose Steinchen zu einem Mosaik vor.

Wie schwierig einzelnen Schiilern die Aufteilung des kom-
plexen Vorstellungsinhaltes in Satzeinheiten fillt, zeigen Ar-
beiten wie Nr. 13 oder die folgende: «...Ein Mann liuft tber
die Wiese und trégt eine Gabel auf der rechten Seite stand ein
Korb mit einer Flasche darin und einem Brot, dass wenn sie
Hunger haben etwas zu essen haben. ...» — Solche Gebilde
werden im allgemeinen rundweg als negativ beurteilt. In man-
chen Fallen sind sie aber durchaus als Anzeichen einer ersten
Stufe schriftsprachlicher Gewandtheit aufzufassen, und sie wei-
sen (wie die Kettensdtze von «F» und «B») vor allem darauf
hin, in welcher Richtung die Entwicklung tendiert, und was fiir
Aufgaben damit dem Unterricht gestellt sind; namlich das
strenge Gliedern der sprachlichen Ausserungen nach in sich
abgeschlossenen Vorstellungen oder Gedanken einzuiiben.

Die eigene Person bleibt vom Bild getrennt; zum Anziunden der
Kerze nimmt sie hie und da Stellung; beim Brand des Hauses
wirkt sie als Hauptakteur. — Anfidnge &asthetischen Erlebens
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kommen selten zum Ausdruck: «Von hinten leuchten die Schnee-
berge.» — «Die Baume rauschen. Die Frau sitzt unter dem Baum.»
— Dies sind nicht Urteile, sondern bloss feststellende Aussagen,
deren Gemiutswert vielleicht nur dem Kenner der Kinderseele
splirbar ist.

Die Darstellungsweise bleibt sachlich unmittelbar beschrei-
bend, aber in sehr allgemeiner Weise. Eigenschafts- und Um-
standsworter fehlen noch.

Der Fortschritt des 2. Schuljahres konzentriert sich auf die
Uberwindung phonetischer Mundarteinfliisse, auf die Recht-
schreibung, auf die Bereicherung des Wortschatzes und auf den
Erwerb grosserer schreibtechnischer Gewandtheit.

3. Klasse

Von vielen unserer Drittkldssler darf man behaupten, dass
sie nicht mehr einfach mit Worten, die sich ihnen miihelos an-
bieten, hinschreiben, was ihnen in den Sinn kommt, sondern
dass eine ansehnliche Anzahl von ihnen sich redlich miiht, was
sie aufgefasst haben, genau wiederzugeben. Auffallend und be-
achtenswert in dieser Hinsicht sind vor allem die vielen zum
Teil anschaulichen Ortsbestimmungen in der Bildbeschreibung
und die Satzanfidnge mit «dann» im Bericht. Dieser Ordnungs-
wille, der noch kein Formwille ist, wirkt sich in der grésseren
und konkreteren Kraft der Darstellung als eindeutiger Fort-
schritt aus. Fast jedes erwahnte Ding und Geschehen hat nun
seinen ihm zukommenden Raum, und wenn Beziehungen zu
andern noch nicht wortlich angezeigt werden, so doch tatséchlich.

Die raumliche Ordnung des Bildes ist den Kindern bedeutsam
geworden, der Ablauf der Ereignisse ist ihnen wichtig. Beides
wird nach der Moglichkeit der sprachlichen Mittel ausgesprochen,
und damit wird erstmals die Satzfolge wenigstens in beschei-
dener Weise vom Inhalt her gesichert. Die Steinchen und Steine
zum Mosaik erscheinen nebeneinandergelegt, und wer das Bild
kennt, das Ereignis miterlebt hat, wird bei mancher Arbeit schon
die ganzheitliche Intention erkennen.
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Aus der Schilderung der Brandszene wird die eigene Person
zu Gunsten des allgemeinen Geschehens schon hie und da zu-
ruckgezogen. Wie sich hier die Ereignisse {iberstiirzen, so iiber-
stiirzen sich bei lebhaft schildernden Schiilern auch die Satzteile
und Satze (Nr. 49). «Wer wagt, wird gewinnen», muss man
dazu wohlwollend bemerken, auch wenn vorderhand die klare
Satzform wieder verloren worden ist.

Der handfeste Realismus dieser Altersstufe, befreit von den
ersten Noten sprachlichen Formulierens und noch ungehemmt
von grammatischen Bedenken, versucht jedenfalls dem geschau-
ten Geschehen sprachlich gerecht zu werden, und verspricht
jedem Unterricht, der dies anerkennt und daran ankniipft,
Erfolge.

Die Bildbeschreibung wird meistens im Préasens, selten im
Imperfekt gegeben; der Bericht wird im Perfekt oder Imperfekt
oder ausnahmsweise im Prasens geschrieben; im Aufsatzchen
«Firio!» wird weiterhin eine Moglichkeitsform mit «wiirde»
gebildet. — Mit Riicksicht auf das Bediirfnis gerade der Elemen-
tarschiiler, die Moglichkeitsform immer anzuwenden, wo man
es nicht mit gesicherten Tatsachen zu tun hat, muss man sich
fragen, ob es nicht richtig wére, die praktisch wichtigen Formen
des Konjunktivs jetzt schon einzuiiben, statt erst im 6. Schuljahr.

4 Klasse

Niichterner Realismus spricht aus den Aufsiatzchen aller 10- bis
11 jahrigen Buben und Madchen. Die Wahl genau bezeichnender
Ding- und Vorgangsworter (Verben), die Bevorzugung des
einfachen Satzes ergeben eine Kongruenz von Inhalt und Form,
die erlaubt, vom sachlichen Stil dieser Stufe zu reden. Das Hoch-
deutsche scheint als Zwecksprache fiir schriftliche Darstellung
gesichert und zum Gebrauch liber das immer noch herrschende
Aktionsstadium hinaus ausreichend entwickelt. Indessen werden
Farben und Formen der Dinge, die Art und Weise des Tuns wei-
terhin kaum je erwahnt. Wie aus einer andern Welt zugeraunt
findet man einmal Angaben wie die folgenden: «...Ein Mann
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mit blauen Hosen und weissem Hemd maht Korn. Ein anderer
in grinen Hosen bindet mit zwei Frauen in blauen Rocken Gar-
ben.» Dass Qualitidten immerhin haufiger beachtet werden, kiin-
det sich in mancher Arbeit an, doch wird der sprachlich ange-
messene Ausdruck noch nicht gefunden. Man lese daraufhin
z. B. die sprachlich schwache, aber durch ihr teilnehmendes Ein-
gehen auf den Bildinhalt vorziigliche Arbeit Nr. 17.

Bemerkenswert ist die weitere Entwicklung der Ortsbestim-
mungen. Zu konkreten Angaben treten oft die Hinweise: links,
rechts, vorn, hinten. Ein festes Koordinatensystem wird aller-
dings nicht aufgezeigt. Das Bestreben, moglichst genau zu loka-
lisieren, ist jedoch unverkennbar, Arbeiten wie Nr. 18, in der
sieben von acht Sitzen mit einer sorgfiltigen Ortsangabe an-
fangen, sind haufig. — Dagegen sind im «Bericht» die Worte:
zuerst, dann, nachher, welche bei den Drittklasslern eine grosse
Rolle spielen, fast ganz verschwunden. Der lineare Verlauf des
Vorganges wird offenbar durch die richtige Folge der wichtig-
sten tatsdchlichen Aussagen als geniigend klar dargestellt emp-
funden. — Anders ist es in der Phantasie-Reportage «Fiirio!».
Hier, wo es keinen selbstverstandlichen Ablauf der Ereignisse
gibt, sind die Schiiler einer Klasse sichtlich bestrebt, ihren in der
Moglichkeitsform geschriebenen Bericht durch den reichlichen
Gebrauch von Zeitangaben realistischer zu machen. — Die Schii-
ler der andern Klassen schreiben durchwegs im Préasens des In-
dikativs. Die Klassenlehrer glaubten, bei der Aufgabestellung
nicht tiber die vereinbarte Anweisung hinausgegangen zu sein.
Wie dem auch sei: Der Tatbestand zeigt die weit entwickelte
Lenkbarkeit der Schiiler, da schon nicht gewollte und nicht be-
wusste Beeinflussung so einheitlich bestimmend wirken kann.

Die Bildhaftigkeit und der Stimmungsgehalt der Aufsitzchen
zeigen eine graduelle Weiterentwicklung in der bisher festge-
stellten Richtung an. Neben der dussern und rein visuellen An-
schauung kommt oft die innere Anteilnahme zum Ausdruck.
Als stilbestimmende Kraft vermag sich diese aber noch nicht
durchzusetzen.
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5. Klasse

Verinnerlichte Anschauung gestaltet die kleinen, szenisch ge-
rundeten Aufsdtzchen mancher Filinftklassler. Wiirde nicht mit
Worten gesagt, dass ein Bild beschrieben werde, so konnte man
glauben, Berichte {iber geschaute Wirklichkeit zu lesen (Nr. 20).
Das ins Bild gebannte Leben wird gelost und entfaltet sich als
Zusammenarbeit der Bauernfamilie vor unsern Augen. Hinweise
wie «rechts» oder «links» dridngen sich nicht mehr vor, zwingen
nicht mehr, nach Koordinaten zu fragen. Der Leser fiihlt sich
selber an den Rand des Geschehens versetzt, um mit den Augen
des Kindes zu schauen.

Personliche Anteilnahme wird nicht ausdriicklich bekundet,
ist aber spilirbar in der Wahl treffender Worte und in Rand-
bemerkungen wie den folgenden: «...Denn wenn man arbeitet
bekommt man Durst und Hunger.» — «Zwischen zwei zuein-
ander gerichteten Garben wartet der Imbisskorb ungeduldig.»,
sodann im hiufigeren Gebrauch qualifizierender Wendungen wie:
«leuchtende Kornicker», «priachtige Schimmel», «schwankendes
Erntefuders».

Die Landschaft wird weiterhin hoéchstens angedeutet. Men-
schen oder Dinge werden als solche nicht beschrieben, und die
Art und Weise des Tuns wird immer noch nicht beachtet. Der
von Busemann fiir diese Altersstufe festgestellte Ubergang zu
qualitativen Aussagen ist in den Arbeiten unserer Schiiler nicht
zu finden, wohl aber ein starkes, wenn auch unbewusstes Hin-
weisen auf die ausserlichen Beziehungen zwischen Menschen,
Dingen und Téatigkeiten.

Als Anzeichen personlicher Anteilnahme und Auseinander-
setzung mit dem Bildinhalt darf man die sich in einzelnen Ar-
beiten hiufenden Sitze anerkennen, die ein «ich sah» oder «man
sieht» enthalten. Man konnte darin eine verinderte Neuauflage
der «Es hat-Sitze», also der frithkindlichen Substanzstufe sehen
wollen. Von dieser heben sie sich aber psychologisch ab durch
das betonte Hervorheben des betrachtenden Subjekts, und stili-
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stisch durch Wortgebrauch, Satzbau und Dichte der Anschauung.
(Vergleiche Nr. 21 mit Nr. 5.) Es diirfte moglich sein, so schrei-
benden Schiilern die Kunst personlich gestalteter Schilderung
zu erschliessen.

Der Bericht iiber eine Beobachtung bleibt auch bei den Fiinft-
klasslern knapp und sachlich auf den Verlauf des Vorganges
beschrankt. Ein Zeitadverb als Satzanfang charakterisiert noch-
mals manche Arbeiten. — Im Aufsatz «Furiol» zeigt sich der
affektive Mitteilungsimpuls nunmehr auch stark genug, die Herr-
schaft der Hauptsitze zu liberwinden, wodurch die Ausdrucks-
weise schon eigentlich fliissig wird, manchmal unter dem Ein-
fluss des Rededranges ubersprudelnd; so hier: «... Wenn wir zu
zweit dem Feuer nicht Meister wiirden und es immer weiter vor-
dringen wiirde, telephonierte ich der Feuerwehr, da wir ja das
Telephon auch besitzen.»

Nochmals ist auf die leidige Tatsache hinzuweisen, dass un-
sere Schiiler erst in der sechsten Klasse die Bildung des Kon-
junktivs kennen lernen, und also weiterhin auf Umschreibungen
mit «wilirde» angewiesen bleiben.

6. Klasse

Der Einfluss der Dialekte ist dort, wo er den Redeformen der
Schriftsprache iiberhaupt entgegengesetzt ist, endgiiltig iiber-
wunden. Man lese eine Arbeit wie Nr. 22 und versuche, sie in die
Mundart. zu tubertragen.

Was bisher die selbstverstandliche Aussagegrundlage gebildet
hat, wir nun bewusst ins Auge gefasst. «Die Hauptsache stellt
eine Bauernfamilie zur Zeit der Kornernte dar.» «Der Bauer
maht mit kraftigen Sensenschwiingen... Seine Frau und sein
Kind tragen tiichtig die Garben zusammen.» — Eine ansehnliche
Minderheit der Schiiler versucht endlich auch, das Tun der Leute
durch ein Adverb zu charakterisieren oder anderweitig zu um-
schreiben.

Zum Geschehen wird hie und da Stellung genommen: «Mit
einer Mahmaschine wird es natlirlich viel schneller gehen.» —
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Die kritische Einstellung zur Wirklichkeit kommt sprachlich zum
Ausdruck in den Wendungen wie diesen: «Ich glaube fast...» —
«Der Sohn oder vielleicht auch der Knecht ...» — Lebenser-
fahrungen und Schulkenntnisse werden an Mann gebracht:
«Kopftiicher gegen die Hitze der Sonne...» — «...eine Gegend
der Voralpen. Denn im Hintergrund ragen hohe Berggipfel auf.»

Die Landschaft wird nicht geschildert, und sie veranlasst so
wenig wie das immerhin starke Miterleben des lebendigen
Geschehens zur Ausserung subjektiver Gefiihle.

Der Gehalt der Aufsatze unserer Sechstklissler ist schon sehr
komplex. Die sprachliche Form erscheint dem Inhalt weitgehend
angepasst, und die verfiigbaren Mittel geniigen jedenfalls, um
das mitzuteilen, was die Kinder tiberhaupt zu dussern wiinschen.
Man vergleiche in dieser Hinsicht die Arbeiten zu verschiedenen
Themen: Lebendig bewegt sind die Geschichten zum Erntebild,
sachlich und unpersonlich die Berichte iiber das Entziinden der
Kerze, dramatisiert die Darlegungen zum Thema «Firiol!». In
solchen formalen Varianten kiindet sich ein freies Verfiigen
uber schriftsprachliche Darstellungsmittel an, das sich bei guten
Sekundarschiilern gelegentlich sogar im personlichen Gestalten
bewihrt.

Die Entwicklung des Stils wahrend der sechs Primarschuljahre
Uberblickend lasst sich sagen, dass ein guter Fruchtansatz alle
Bemiithungen der vergangenen Jahre Iohnt. Noch sind die Farben
und Formen der Reife nicht zu erkennen; aber sie werden sich
in der Sekundarschule herausbilden, wenn man das natiirliche
Wachstum sorgsam pflegt und hegt und es nicht mit kiinstlichen
Mitteln vorantreibt.

Sekundarschule

Die uns vorliegenden Aufsatze aus dem 7., 8. und 9. Schuljahr
gehoren, wenn man von aussergewohnlichen Leistungen absieht,
stilistisch so nah zusammen, dass sie gemeinsam kommentiert
werden konnen. — Die kleine Beschreibung Nr. 27 darf als typi-
sche Leistung eines durchschnittlich begabten, zweckmissig ge-
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schulten Sekundarschiilers gelten. Nichts daran ist besonders.
Niichtern und sachlich wird vom Gesehenen berichtet. Unge-
kiinstelt, doch sicher wird vom Allgemeinen zum Besonderen,
aus dem Hintergrund in die Mitte des Bildes gefiihrt. Stimmung
wird weder geschaffen (wie in Nr. 26), noch gar hergeflunkert
(wie bei Nr. 24). Der Verfasser war offensichtlich wie die
meisten seiner Mitschiiler auf eine knappe, gerundete Wieder-
gabe des Bildinhaltes bedacht und kiimmerte sich wenig um die
sprachliche Gestaltung. Am liebsten wiirde auch er nach getaner
Arbeit in den Schatten des Birnbaums sitzen, wo «die Fleissigen
wohl den feinen Zniini verzehren». Dabei hat seine Darstellung
durchaus Stil. Beschreibung der Landschaft und Erzdhlung des
Geschehens, sachliche Richtigkeit und persdnliche Anteilnahme
halten sich das Gleichgewicht. — Der Knabe hat das allgemeine
Ziel der schriftsprachlichen Schulung erreicht; er gebraucht das
miithsam erbastelte Instrument «Schriftsprache» wie ein red-
licher Handwerker sein Werkzeug. Mittel und Zweck stimmen
tiberein. Fiir eine solide sprachliche Weiterentwicklung nach
den Erfordernissen des personlichen Lebensweges scheint alle
Gewahr geboten.

Beispielhaft fiir die Bildauffassung und deren sprachliche
Wiedergabe bei einer zweiten starken Gruppe von Sekundar-
schiilern ist Aufsatz Nr. 28. Ein #sthetisches Bilderlebnis wird
bewusst und findet neben der sachlichen Darstellung glaubhaf-
ten Ausdruck. Das ist nicht angelernt, sondern Ergebnis einer
beschaulichen Lebenshaltung. Noch weiter gediehen ist dieser
selbe Stil in den beiden Arbeiten Nr.29 und Nr. 30. Traf und klar
fiigen sich die Worte in Sdtzen, die Sidtze zum Ganzen. Das Bild
ist als grossflachiges aber liickenloses und farbenfrohes Mosaik
wiedergegeben. Sogar ein leichter Glanz personlichen Gestaltens
liegt dariiber ausgebreitet. Unbeabsichtigt sind eigenes Wesen
und Wissen hineingelegt.

Der Stil, wie er schlussendlich von einer beachtlichen Anzahl
unserer Buben und M&adchen geschrieben wird, stammt wie die
Unterrichtsgesinnung, die dahin gewirkt hat, aus dem gleichen
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Lebensraum, wie das beschriebene Bild: «Das ist eine typische
Schweizerlandschaft, vorn das riihrige, arbeitsame Bauernvolk,
weiter hinten ein schmuckes Dorf, umgeben von den Molasse-
hiigeln des Mittellandes, und in der Ferne die schonen Schnee-
berge.»

Dem Leser bleibt es anheimgestellt, dieses L.ob und Urteil an
den Arbeiten zu den andern Themen zu iiberpriifen. Wer nicht
engherzig seine Finger auf Rechtschreibefehler und grammatische
Maingel tupft, wird zugestehen miissen, dass da ein lebendiges
Deutsch, eine wahrhaftige, anschaulich satte und klare Sprache
geschrieben wird, die uns die Entwicklung des Stils in unsern
Volksschulen als achtungsgebietend anerkennen heisst.

e) Eine quantitative Analyse:

Gesprochene Sprache erleben wir immer als person-unmittel-
bares Tun von Individuen. Melodie und Rhythmus weisen ein-
driicklich auf das organisch-dynamische Wesen lebendiger Rede
hin. Kein Einsichtiger wird meinen, dieses Wesen durch quanti-
tative grammatische Feststellungen sinnfillig beschreiben zu
konnen. Jedenfalls besitzen wir heute keine sprachwissenschaft-
lichen Kategorien, die dies ermoglichen wiirden.

Der geschriebenen Sprache begegnen wir dagegen als einem
von der Person des Schreibers losgelosten, selbstiandigen und
irgendwie verfestigten Gebilde. Dieses scheint statistischer Er-
fassung eher zuginglich. Doch indem wir mit den Mitteln un-
serer traditionellen Grammatik die Bearbeitung versuchen, ent-
geht uns leicht der lebendige Gehalt, der sich jedem einfiithlenden
Leser kundgibt.

Die Zahlenreihen der folgenden Tabellen 1 bis 5 vermogen
denn auch lediglich von aussen her einige Befunde unserer quali-
tativen Beschreibung der Stilentwicklung zu verdeutlichen.

Als Material fiir Tabelle 1 dienten 457 «Berichte iiber eine
Beobachtung» mit insgesamt iiber 35000 Wortern. Die mitge-
teilten Durchschnittswerte sind aus den zuerst fiir jede Klasse
einzeln berechneten Mittelwerten gewonnen worden.
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Tabelle 1

je Hauptw.= 4

Schuljahr 1. 2, 3. 4. 5. 6. 8.
A Warter je 17,4 | 35,0 | 46,0 | 52,0 | 73,0 | 90,0 138,0
Arbeit
B .. -

Siitze jo 22 | 37| 44| 53| 60| 87 10,9
Arbeit
L Wiirter Je 80 | 96 |105 | 97 |120 |103 12,5
Satz = —
D
'} Aussggen 29 | 62| 74| 83| 96 |135 19,8
je Arbeit
E :

Avssagen de | g | 17| 17 ] 16 | 16 | 16 L8
Satz =
F 4
- Bestlr-nmungen 13 28 5,0 4,9 8,0 9.0 15,0
je Arbeit
G ;
& Bestimmungen| o1 04| 068| 059| 083] 0,66 0,75
je Aussage=-]—)-
H twort
o Hauptworter |57 | 68 | 05 | 11,8 | 147 | 155 30,2
je Arbeit
I Zuschreib
. us }'el ung 0,2 | 05| 07 11| 20| 3,0 8,4
je Arbeit
K Zuschrei

uschreibung 0,06 0,07 007] 0,09 0,14 0,19 0,27

Anmerkungen:

A) Um seine Beobachtungen beim Anziinden einer Kerze wie-
derzugeben, brauchte ein Erstklissler 3 Worte, ein Schuler des
neunten Schuljahres deren 264. Der Streifen A der Tabelle 1 gibt
die Mittelwerte der Jahrgiange. Die stete Zunahme der Anzahl
verwendeter Worter i{iberrascht nicht. Jeder Vergleich mit den
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im II. Teil abgedruckten Texten zeigt, dass der Bericht mit der
Zahl der Worter vollstindiger und genauer wird und dass bei
Schiilerarbeiten die Wiirze hochst selten schon durch die Kiirze
gegeben ist. — Die starke Steigerung der Wortzahl von der 1.
zur 2. Klasse zeigt an, dass sowohl die schreibtechnischen als
auch die sprachlichen Schwierigkeiten bedeutend besser ge-
meistert werden. Zwischen dem 6. und 7. Schuljahr kann die auf-
fallend grosse Zunahme durch den Ausfall sprachlich schwacher
Schiiler beim Ubertritt in die Sekundarschule erkliart werden.

Betrachtet man die Entwicklung der schriftsprachlichen Aus-
drucksfahigkeit vom Gesichtspunkt der Pragnanz aus, so zeigt
sich, dass erst das freie Verfiigen uiber einen reichen, differen-
zierten Wortschatz und uber die syntaktischen Moglichkeiten
erlaubt, kurz und biindig und doch gehaltvoll darzustellen. Un-
sere Zahlenreihe ist darum nur deshalb Beleg einer positiv zu
wertenden Entwicklung, weil sie der qualitativen Verbesserung
des Stils, der Satzbildung und des Wortgebrauchs zur Seite steht.
In dieser Hinsicht konnen wir flir die Schiilerarbeiten eine
direkte Proportionalitdt zwischen Qualitdt und Quantitiat fest-
stellen.

C) Die Anzahl der fiir den Bericht verwendeten Worter ist am
Ende der Schulzeit neunmal grdsser als im ersten Jahr, die Zahl
der Sitze steigt auf das sechsfache; die Anzahl Worter je Satz
nimmt deshalb nur um Bruchteile des ersten Wertes zu. Diese
Tatsache mag tiberraschen, da man gefithlsmassig meint, die Ent-
wicklung des Satzbaus sei in viel hoherem Mass mit einer Zu-
nahme der Worterzahl verbunden. Faktisch besteht aber beim
Satzbau keine irgendwie proportionale Beziehung zwischen
Quantitat (der Worte) und Qualitat (der Satze). Man vergleiche
hiezu Arbeiten des 3., des 6. und des 9. Schuljahrs.

Der Index 10,5 fiir die 3. Klasse ist bedingt durch die Satz-
ketten-Schreiber jener Stufe, gegen die der Sprachunterricht
in der 4. Klasse mit Erfolg arbeitet, wie die Zahl 9,7 zeigt. Fiir
die oberen Klassen diirften die Werte zwischen 11 und 12 ein
Optimum beherrschter, frei beweglicher Satzbildung anzeigen,

¢ 81



die einfache und zusammengesetzte Satze, sowie Satzgefige und
vielleicht auch Verbindungen nach Bedarf und Laune aufein-
anderfolgen ladsst.

Es ist kennzeichnend fiir den Deutschunterricht unserer Volks-
schulen und fiir das Streben nach iibersichtlicher Klarheit, dass
gerade auch die Sekundarschiiler vielteilige Satzgefiige und Ver-
bindungen vermeiden, obwohl ihnen bei der Lektiire und durch
den Vortrag des Lehrers meistens komplizierte Gebilde ange-
tragen werden, und sie diese wohl aufzusetzen vermogen, wie
viele Arbeiten und insbesondere die Lésungen der Aufgabe VI
beweisen (vergleiche auch Tabelle 4 S. 104). — Es hiesse die
geistigen, altersgemassen Moglichkeiten verkennen, wollte man
dem entgegen zu einer episch breiten und satten Satzbildung
erziechen und verpflichten, den Stil eines Gottfried Keller oder
Jeremias Gotthelf als nachzuahmendes Vorbild anpreisen. An-
derseits gilt es heute, dem abrupten Hauptsatz- und Schlagzeilen-
Stil entgegenzuwirken, dessen oberflachliche Pragnanz nur sel-
ten mit Recht anwendbar und jedenfalls dem nicht angemessen
ist, was unsere Kinder zu sagen haben. (Siehe Ermatinger a. a.
0., S. 355.)

E) In diesem Streifen gibt die Dezimale nach dem Komma an,
wie viele von 10 Satzgebilden zwei Aussagen enthalten bezie-
hungsweise zusammengesetzt sein konnen. Auffallend gross ist
die Zahl 7 fiir die 3. Klasse. Sie ist durch die bei einzelnen Kin-
dern vorherrschende Bildung von Kettensiatzen bedingt. — Wie
stark die Satzbildung von den Anspriichen des Lehrers ab-

hiangen kann, beweisen die Quotienten E = _1;_ flir die beiden

untersuchten III. Klassen der Sekundarschule; der mitgeteilte
Durchschnittswert von 1,7 ist das Mittel von E’ = 1,96 und
E” = 1,38. Diese grosse Differenz driickt sich im Rhythmus un-
mittelbar und sinnfallig aus. Man lese nur die Aufsitzchen
Nr. 29 und Nr. 30, Nr. 63 und Nr. 64, Nr. 88 und Nr. 89. Die von
einfachen Satzen beherrschte Darstellungsweise der einen Klasse
ist durch die Absicht ihres Lehrers bestimmt, seine Schiiler zur
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Wahl treffender Worte und zum Bilden knapper Sitze zu er-
ziehen und ihnen derart zu einer einprégsamen Schreibweise
zu verhelfen. — Bei allen andern Klassen einer Stufe lagen die
Mittelwerte nur unbedeutend auseinander.

Auf Tendenzen der stilistischen Entwicklung weisen die
Streifen F und G, I und K hin. Sie belegen das von uns ander-
weitig festgestellte, zunehmende Bediirfnis, Begleitumstiande
und Eigenschaften namhaft zu machen. Dieses Streben nach
grosserer Genauigkeit stellt ohne Zweifel ein positives Entwick-
lungsfaktum des Stils dar. Man beachte, dass die Anzahl der
Adverbialen je Arbeit von 1,3 auf 21,- stetig anwéchst, sich also
verzehnfacht, und ihre Zahl je Aussage von 0,45 auf 0,9 steigt,
sich also verdoppelt. Dass damit der anschauliche Gehalt der
Beschreibung jedenfalls wachse, ist anzunehmen. Noch be-
deutender ist die Entwicklung im Gebrauch der Attribute. Pro
Arbeit wird ihre Anzahl 48 mal, pro Hauptwort rund 6 mal gros-
ser, was auf eine stilistisch wesentliche Differenzierung hinweist.

Die Qualitdten der verwendeten Bestimmungen und Zuschrei-
bungen miissen selbstverstidndlich fiir sich und in jedem Einzel-
fall beurteilt werden. So ist zum Beispiel der Quotient

G= ]_1; = 0,68 bei der 3. Klasse bedingt durch die vielen «danns»,

die als Zeitadverbien gezdhlt worden sind, obwohl viele davon
nach ihrer Funktion eher als anreihende Konjunktionen zu be-
zeichnen waren. — Der Wert G = 0,83 fiir die 5. Klasse sodann
ergibt sich aus dem iiberreichen Verwenden der Zeitadverbien:
«zuerst, nachher, darauf, dann u. a. m.» als Satzanfiange. Diese
Woértchen werden von den Schiilern der folgenden Stufen ohne
Schaden vermieden, weil sie den Verlauf des Geschehens durch
die klare Folge der Aussagen allein wiederzugeben vermogen.
Dem quantitativen Rang entspricht also durchaus nicht immer
ein qualitativer, und wenn etwa das 8. Schuljahr fiir G nur den
Wert von 0,75 aufweist, so wiegen hier die wenigen, aber das Tun
charakterisierenden Umstandsworter der Art und Weise den
Verlust der genannten Zeitadverbien bei weitem auf.

83



Bei den Attributen verlaufen quantitative und qualitative
Entwicklung im allgemeinen parallel. Es trifft in den aufeinan-
derfolgenden Schuljahren auf 18, 14, 14, 11, 7, 5, 4, 3'/2, 3 Haupt-
worter je eine Zuschreibung. Ein Fortschritt ist damit jedenfalls
ausgewiesen. Er erhilt seine rechte Wiirdigung im Zusammen-
hang mit der Qualitat der Attribute. Wahrend diese bis zur 5.
und 6. Klasse in der Regel nur etwas sinnlich Gegebenes fest-
stellen (gross, klein, dick, rund, weiss) und Verbaladjektive
(brennende, ausgeléschte) noch fehlen, nennen &ltere Schiiler
hiufig <hinzugedachte» Eigenschaften (fabrikneue Kerze / feuer-
spendende Holzchen / liebliche Flamme) und bekunden ver-
anschaulichende Absichten (ein gewohnliches, mit gelber Marke
versehenes Zlindholzschiachtelchen / mit kurzer, ruckartiger Be-
wegung).

Auffallend ist die Vorliebe fiir Attributsdtze auch dort, wo
nach dem Empfinden des erwachsenen Beurteilers der Zusam-
menzug in ein Satzglied besser ware. Dieses Mittel, einer Zu-
schreibung Nachdruck zu verleihen, wird noch von Sekundar-
schiillern haufig verwendet, und das oft zum Nachteil einer mog-
lichst pragnanten Fassung. So heisst es etwa: «Auf dem Tisch
steht eine Kerze, welche weiss und dick ist.» — «Er halt das
Holzchen, welches immer noch brennt, vor den Mund.» — «Er
legt die Kerze, welche er ausgeloscht hat, wieder in den Kasten.»
— Wir haben es hier mit einer stark von der Umgangssprache
beeinflussten, den Fluss der Schreibsprache hemmenden Ge-
wohnheit zu tun.

E. Stellungsnahme zu vorgelegten Texten.

Die Schiiler des 4. bis 9. Schuljahres wurden veranlasst, drei
stilistisch wesentlich verschiedene Texte zu beurteilen. Die Leh-
rer filhrten die Aufgabe mit folgenden Worten ein: «Ich habe
einmal {iber das gleiche Ereignis drei verschiedene Berichte ge-
lesen, von denen mir jeder in seiner Art gefallen hat. Ich werde
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