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Vom Sprachunterricht zum eigenen Stil
von AGNES ROBMANN, Ziirich

In der Muttersprache soll jeder normal begabte Mensch Neues,
Urspriingliches oder auch einen erteilten Auftrag in guter Form
schriftlich darstellen konnen. Das verlangen die praktischen Lebens-
verhaltnisse.

Der Aufsatzunterricht soll den Schiiler befahigen, die Um-
welt in Worten so darzustellen, wie sie sich in seinem Innern wider-
spiegelt. Wir, die Unterrichtenden, miissen die dazu notige Gestal-
tungskraft und Darstellungsfahigkeit in den Schiilern wecken,
entwickeln und so weit vervollkommnen, da sie imstande sind,
ganz selbstandig schriftliche Arbeiten zu liefern.

Die Erfahrung hat mich iiberzeugt, dall unendlich mehr in den
Kindern verborgen liegt, als wir gewdhnlich anzunehmen und zu-
zugeben geneigt sind. Wer sich damit begniigt, daB die Schiiler
einige Sitze niederschreiben, die zuerst entwickelt oder sonstwie
vorbereitet werden, der steht weit draufen vor dem arbeitsreichen
aber fruchtbaren Aufsatzlande.

I. DIE EIGENE IDEE.

Eine gute Idee ist Bedingung fiir das Gelingen einer selbstdndigen
Arbeit. Die Durchfiihrung bereitet keine uniiberwindlichen Hinder-
nisse. Die Idee treibt von selbst vorwirts, wenn auch unter An-
strengung und Kampf und vielleicht nicht ganz zu unserer Zu-
friedenheit. Es ist also zweifellos eine Grundbedingung der Selb-
standigkeit iiberhaupt, also auch beim Aufsatzunterricht, die Schiiler
dazu zu bringen, daB sie sich selbst etwas vornehmen, sich
selbst befehlen lernen und nicht erst auf einen AnstoB
von anderer Seite warten. Dazu wollen wir ja erziehen.

Da muB zuerst ein Hindernis aus dem Wege gerdaumt werden.
Weit verbreitet ist ndmlich die irrige Ansicht, daB schon der Schiiler-
aufsatz in der Primarschule etwas ganz besonders Wertvolles ent-
halten miisse. Wie weit die Schiilerarbeiten, auch Zeichnungen,

1 1



Losungen von mathematischen oder experimentellen Aufgaben,
Handarbeiten und Gesangsvortrdge, objektiv Wertvolles enthalten,
darauf kommt es zundchst gar nicht an, das ist Sache der ganzen
Erziehung, nicht Ausgangspunkt, sondern Ziel, und beruht zum
groften Teil auf der geistigen Verfassung des Schiilers: Ist er geist-
reich, wird sich das im Aufsatz zeigen, ist er beschrdnkt, so kann
man keine Aufsatzwunder von ihm erwarten. Merkwiirdig aber ist,
daB man in ausgestellten schriftlichen Schiilerarbeiten von diesen
von der Natur gebotenen Unterschieden so wenig bemerkt.

Ihren jeweiligen Seeleninhalt sollen die Kinder in Worten
darstellen lernen, gleichviel, ob dieser reich ist oder arm. Das ist
der Zweck unserer Ubungen. Wir beabsichtigen mit den Schiiler-
aufsdtzen so wenig eine Bereicherung unserer Literatur wie mit den
Schiilerzeichnungen Ausstellungen in Gemaldegalerien.

Die Kinder wissen aber gar nicht, was sie alles in sich haben und
bearbeiten konnen. Die Wahl des Themas ist fiir sie eine Qual.
«Ich weiB gar nichts, woriiber ich schreiben konnte,» jammert diese
und jener. Diese verkehrte Ansicht hilt sie so befangen, daB sie
keinen Aufsatzstoff finden. Sie miissen erkennen lernen, daB auch
die geringfiigigsten Vorgidnge und einfachsten Hantierungen in Haus
und Hof, in der Schule, auf dem Spielplatz, im Garten, auf dem
Felde Aufsatzstoff liefern konnen. Es sind Kindheitserinnerungen
in der groBen Literatur (Gottfried Keller: Der griine Heinrich und
Pankraz der Schmoller, Anatole France und Gorki, beide: Aus
meiner Kindheit), die sehr bedeutungsvoll sind; denn sie zeigen,
wie im scheinbar Bedeutungslosen viel, sehr viel Schonheit steckt.
Der eine faBt sein Thema eng, der andere weit, der eine diister, der
andere heiter, je nach Eigenart.

Ohne Hilfe, ohne Kommando, ohne Angabe von Themen ent-
standen von Schiilern und Schiilerinnen der dritten Klasse Ele-
mentarschule (neuntes Altersjahr) folgende Verschen:

Die Sterne.

Im nahen Wiesental,
Da sinkt ein Sonnenstrahl.
Die Sterne kommen sacht,
Der Mond hat sie herausgelacht.
Jetzt schauen sie in mein Bett.
Ach, wie sind sie alle so lieblich und nett.
(J. H. 1915.)



Die hiirig Fasnacht.

I ha mi scho lang uf d’Fasnacht gfreut.
Jetz isch mer alles de Bach abegheit.
D’Muetter seit: es gdb kei Chiiechli hiir,
D’Eier und der Anke seiged schrockli tiir,
’s Mahl sei au so schiili schwarz,

Das géb mer en heitere Chiiechliplatz!
Hiir cha mer au keis Boggli gseh,

Das tuet mer au gar fiirchtig weh.

’s Boggegwindli hetti scho lang parad,
Fiir das isch es jetz au na schad.

Jetz weiB i scho, wer schuld dra isch,
Das isch da trurig Chrieg, dd isch.

I wiinschti nu, daB de Gugger cham

Und die ganze Chriegsgschicht mit sich ndhm.

(Im Hornig 1915. H. Z.)

Das Viglein.

Ein Voglein sitzt auf griinem Zweig

Und singt aus voller Brust.

Es singt zu Gottes Ehr und Preis,

Es ist voll Gliick und Lust.

Sein Weibchen sitzt im Neste warm,

In guter, stiller Ruh.

Es briitet aus die Eierlein

Un hort dem Liede zu.

Da hort es etwas piepen,

Das Weibchen steht nun auf.

Es sieht die nackten Vogelein.

Die machen ihre Schndbel auf.

Gar viel zu tun hat nun die Mutter,

Und der Vater holt das Futter.
(1915. L. H))

Diese Neunjihrigen gaben ihren eigenen Kindlichen Gedanken,
Gefiihlen und WillensduBerungen Ausdruck. Wir sollten keine
Scheinerzeugnisse annehmen und ausstellen; aber es gehtrt Mut
dazu, wirklich selbstindige Schiileraufsétze mit all ihren Mingeln
auf den Ausstellungstisch zu legen. Ja, wenn sie reden konnten!
Aber da liegen sie stumm und unverstanden, vielleicht sogar be-
lachelt, wie Gassenjungen neben ihren geputzten Kameraden, die
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natiirlich ob ihrer Anstdndigkeit und ihres gesitteten Betragens
allgemein gelobt werden.

Die «guten» Aufsatzhefte, deren Wert in AuBerlichkeiten gesucht
wird, brauchen eine Unmenge Zeit, die fruchtbarer verwertet werden
konnte. Sollten die Schiiler nicht friih schon daran gewohnt werden,
auch beim Arbeiten im Tagheft ganz sauber, korrekt und moglichst
fehlerfrei zu schreiben, damit sie spater nicht fiir jeden Brief einen
Entwurf machen miiten? Eine Kollegin gestand, da} ihr das bis
ins 25. Altersjahr unmoglich war. Denken wir an Diktate in die
Maschine, die nicht nochmals und nochmals ins Reine geschrieben
werden! Das ist moglich, wenn man keine Rekorde verlangt, nicht
jedem dasselbe Pensum vorschreibt, sondern sie mit MuBe und
Ruhe arbeiten 146t.

II. DIE EIGENE ERARBEITUNG

weckt bei manchen, auch Berufspadagogen, ein mitleidiges Lédcheln
oder abféllige Bemerkungen. Aber schon die acht- und neunjdhrigen
Schiiler forschen gern den Ursachen und Wirkungen einer Erschei-
nung nach, spekulieren iiber den Verlauf einer Geschichte, machen
sich Gedanken iiber die Folgen einer Handlung. Man mubf sie nur
gewdhren lassen. Wenn die Zeit nicht ausreicht zum miindlichen
Erzahlen, dann sollen sie es aufschreiben. So entstehen Aufsdtzchen.
An Stoff sind sie nie verlegen. Nur nicht immer dazwischenfahren
mit roter Tinte oder verletzenden Randbemerkungen!

I11. DAS EINFUHLEN.

Die meisten Menschen haben individuelle Vorkommnisse dar-
zustellen. Darin sollen sie Gewandtheit, eine gewisse Meisterschaft
erringen. Hier liegt die Aufgabe fiir den Aufsatzunterricht in der
Volksschule. Die trockene Aufzdhlerei mufl verdrangt werden
durch eine Darstellung personlichen Lebens. Allgemeine Betrach-
tungen sind als Aufsdtze vollstindig ungeeignet. Sie werden und
konnen nicht gelingen. Wenn z. B. eine Arbeit «Der Hund» ver-
langt wird, so kann man mit Sicherheit auf eine Aufzdhlung aller
Merkmale rechnen, auswendig ledern und innen von Stroh. Es hat
allerdings den Anstrich von Wissenschaftlichkeit, oder ist «sach-
lich». Wer etwas Ordentliches schreiben will, muf von seinem
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Gegenstand gepackt sein, muB in und mit ihm leben. Darum miissen
auch die Schiiler lernen, sich in eine darzustellende Sache hinein-
zuleben, und zwar so lebhaft, daB selbst bei Stoffen, die nicht einem
tatsdchlichen Vorgange entnommen sind, in ihnen das Gefiihl ent-
steht, als ob sie doch daran personlich beteiligt seien.

Eigentlich kommen die Kinder der Forderung des Einlebens
schon von selbst entgegen. Bei den Erzdhlungen und Schilderungen
des Lehrers, der Mitschiiler, des Lesebuches, der Sittenlehre, die
sich zwar vielleicht irgendwo, aber fiir die Kinder zundchst nirgends
zugetragen haben, tritt ihnen doch gewdhnlich ein konkreter Fall
vor die Augen.

Das gibt Fingerzeige fiir den Aufsatz; denn in den Vorgéngen,
die sich ungesehen, aber in fortwdhrendem Flusse tief drinnen in
der kindlichen Seele abspielen, wo die Phantasie unumschrinkt
herrscht, da liegt das Ich, die Individualitdt des Kindes, und hier
hinein miissen wir greifen, wenn wir das Kind von innen heraus
bilden wollen. Diese innere Verarbeitung und Aneignung der Stoffe
wird aber den Kindern scheinbar selbst nicht klar, wenigstens nicht
so weit, daB sie die Bilder, die in ihnen entstehen, als Grundlage
ihrer Darstellungen beniitzen. Sie sollen aber ihren eigenen Besitz
verwerten, sollen lernen, ihre Erzdhlungen, Schilderungen und Be-
schreibungen auf ganz bestimmte Gegenstdnde ihrer Vor-
stellungswelt zu griinden. Sie brauchen sich nur dessen bewuBt
zu werden, was in ihnen geschieht.

Eine solch innerliche Erfassung, ein solch wirkliches Zusammen-
leben des Kindes mit den Dingen muB der ganze Unterricht an-
streben. Dazu ist vor allem notig, daB man den Schiilern Zeit gonnt.
Fliichtige Eindriicke kann das Kind nicht einmal auBerlich richtig
ergreifen, geschweige denn innerlich erleben. Das wird kein eigener
Besitz, und, wenn sie gestaltet werden sollen, fehlt die Herrschaft
dariiber, die Fahigkeit, frei und selbstidndig zu schalten. Darum
wissen sich groBe und kleine Schiiler, wenn sie aus irgend einem
Unterrichtsgebiete ein Thema erhalten, oft nicht anders zu helfen,
als duBere Tatsachen zusammenzusuchen und aneinander zu reihen.
Das verrichten sie ohne eine Spur innerer Teilnahme. Aber selbst
bei der Darstellung eigener Erlebnisse oder ganz nahe liegender
Verhiltnisse fehlt merkwiirdigerweise der Ausdruck personlicher,
innerer Teilnahme. Die Kinder schreiben iiber die Not der armen
Viglein im Winter ebenso gelassen wie iiber ihr Weihnachtsfest, das
sie drinnen in der warmen Stube feiern. Mit derselben Gleichgiiltig-
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keit wird Trauriges und Freudiges behandelt. Die Stimmung fehlt,
die Erregung. Alles bleibt duBerlich, der Stoff ist so bald zu Ende,
sie sitzen wieder hilflos da.

Die Tatsachen als solche lassen uns oft kalt. Wenn es bloB auf
diese ankdme, dann wire schon zum vornherein ziemliche Gleich-
mébBigkeit der Aufsdtze bedingt. Es bereitet den Schiilern tatsdachlich
einige Schwierigkeiten, wenigstens fiir den Anfang, sich der Ein-
fiihlung bewuBt zu werden und gar erst, sie aus den Worten heraus
leuchten zu lassen. Beim miindlichen Erzdhlen gelingt es ihnen.
Wir miissen sie daher auf jede AuBerung innerer Teilnahme gehorig
hinweisen, sonst werden sie sich derselben nie bewuBt. Sie schauen
von selber nicht in sich hinein. Wir wollen sie also immer wieder
veranlassen, selbst zu beobachten, wie eine Sache auf sie wirkt, was
sie dabei denken, wie es ihnen zumute ist, ob sie sich freuen oder
argern, fiirchten oder wohlfiihlen, ob sie sie fiir gut oder schlecht,
fiir recht oder unrecht halten. Da lernen sie auf sich achten. Sie
merken, daB an jedem Geschehen zwei Seiten zu bedenken sind,
die duBere der Tatsache und die Gefiihle, Gedanken und Willens-
impulse in uns. Es ist zugleich eine Gefiihls- und Willensschulung,
die immer zu kurz kam. Wenn wir ihnen sagen: «Denke nur, du
du wiérest das arme Blumenstocklein, das kein Wasser bekam, das
Wiirmchen, das du zertrittst, das Maddchen in der Fremde oder die
alte, arme Mutter zu Hause,» dann gewdhnen wir sie, sich ihrer
Gefiihle bewuBt zu werden.

Es gibt allerdings dennoch Schiiler, die zuriickhaltend sind mit
ihren Gedanken und Gefiihlsausdriicken; z. B. die Geistes- und
Gefiihlsarmen. Bei andern ist es Schamhaftigkeit, eine gewisse
Sprode, die sie hindert, ihr Inneres offen darzulegen, vielleicht auch
eine gewisse Unsicherheit dariiber, was man sagen darf und was
nicht. Wir wollen vorsichtig sein, um nicht Veranlassung zu geben,
daB Schiiler ihr wahres Innere verleugnen und Schénredner werden,
die nur das sagen, wovon sie wissen, daB es gefillt. Je natiirlicher
und lebenswahrer die kindlichen AuBerungen sind, desto wertvoller
sind sie, wenn auch einmal ein derber Ausdruck fallt.

Ein kleiner Kunstgriff hilft iiber Schwierigkeiten hinweg, und
dabei leistet uns wieder die Einfiihlung gute Dienste. Wir lassen
die Kinder ofters Erlebnisse anderer erzdhlen, anderer Menschen,
aber auch der Tiere und Pflanzen oder lebloser Dinge. Da gibt’s
bald keine Schiichternheit mehr. Es konnte eingewendet werden,
daB es fiir Schiiler unmoglich sei, sich in das Seelenleben der Er-
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wachsenen zu versetzen. Etliche Beispiele mogen zeigen, daf und
wie sie es tun. |

Bei der Kaserne und im Kasernenhof.

Als ich mit meiner Mutter an der Kaserne vorbeiging, stand ein Soldat
Wache. Wir schauten in den Hof. Um den Hof galoppierten Reiter.
Sie machten Ubungen mit den Armen, Beinen und dem Korper. Meine
Mutter erzdhlt mir, sie miissen selbst die Kleider und die Schuhe reinigen,
den Mantel zusammenlegen und mit Riemen an den Tornister machen.
Wenn einer etwas essen will ohne Erlaubnis, bekommt er Arrest. Sie
haben Strohlager. Sie miissen auf die Allmend. Dort lernen sie schiefen.
In der Kaserne haben sie manchmal die alte Uniform an. Die alte ist
dunkelblau, die neue ist griin. Die schwachen Manner kénnen nicht
Soldat werden. (0. H., 10jahrig. 1929.)

Noch keine innere Anteilnahme, trockener Registrierton!
Derselbe Schiiler nach einem halben Jahr:

Fabel.

Ein Fuchs hatte einem Bauern Schinken gestohlen. Ein Wolf wollte
ihm den Schinken abjagen. Der Fuchs sagte: Wenn du zu jenem Haus
schleichst und fiinfmal briillst, bekommst du den Schinken umsonst.
In dem Haus wohnte ein Jager. Der Wolf schlich hin. Der J&ger horte
das Gebriill. Er nahm das Gewehr und erschof den Wolf. Der Fuchs
schlich mit dem Schinken davon.

Ein Jahr spater:
Eine Beobachtung.

Mein Vater und ich gingen an einem Sonntag in den Wald. Wir setzten
uns auf ein Béanklein. Am Boden hatte es Ameisen. Ich zertrat eine,
ohne daB ich es wollte. Ich bemerkte es nachher. Von allen Seiten kamen
Ameisen gelaufen und stellten sich um die tote Ameise. Dann hielten
sie Leichenversammlung. Plotzlich packten zwei Ameisen die Tote und
schleppten sie fort, etwa einen Meter weit, zu einem Ameisenhaufen.
Die ganze Versammlung folgte ihnen. In einem Loche verschwanden
sie, und die andern gingen durch andere Loécher in den Hiigel. Man sah
nicht mehr viele Ameisen.

0. H. ist mittelbegabt.



IV. KUNSTLERISCHE ANWENDUNG.

Es ist auffallend, daB die Erziehung zur kiinstlerischen GenuB-
fahigkeit lange einseitig auf Bildwerke gerichtet war, dann auf
Musik und Rhythmik. DaB sich das Volk von der Lyrik abgewandt
hat, ist traurig. Die Alltagsschule sollte aber zur rechten Zeit auch
Sonntagsschule sein und das Gemiit durchwarmen. Gedichte soll
man wirken lassen. Beim Memorierzwang kann man das Maschinelle
herausspiiren: Die Seele ist nicht dabei. In unsern Lesebiichern
sind zum groBen Teil unkindliche, nur sehr wenig wirklich lyrische
Gedichte. Solche wiéren in den Gedichtsammlungen von Avenarius:
«Steht auf, ihr lieben Kinderlein», Riickert, Bliithgen, Sergel,
Gertrud Woker, Héagni zu finden. Auf der Realschulstufe ziehen
die Schiiler epische Gedichte vor. Durch gutes Vorlesen, Chorlesen,
Sprechchor pflegen wir die gebundene Sprache. Ich habe versucht,
den Schiilern verstdndlich zu machen, wie der Dichter aus seinem
Innern schopft, wenn er Marchen, Fabeln und Geschichten dichtet.
In solchen Stunden lasse ich die Schiiler nach Innen schauen, lasse
sie leicht die Augen schlieBen, mit der hohlen Hand das Licht etwas
abblenden und warten, bis sie ein Bild sehen, eventuell etwas horen.
Sie miissen ruhig, ohne an etwas Bestimmtes zu denken, warten,
bis ein Bild erscheint. Es gibt Lichtbilder aus dem Innersten, in
der Seele oder der Phantasie. Sie verstehen, da nicht nur in der
AuBenwelt, sondern auch in unserm Innern Dinge zu sehen sind,
die aber gar nicht «wirklich» sind. Einst sagte eine Schiilerin beim
Anblick der Alpen am See: Es ist doch wunderbar, daB diese grofien
Berge in unsere kleinen Augen hineingehen!

Durch Pflege der Rhythmik im Sprachunterricht werden die
Schiiler auch angeregt, zu reimen. Hier einige Beispiele. Sie ent-
standen ausnahmslos in der Schule. Idee und Ausfiihrung sind
eigene Arbeit der betreffenden 10- bis 12jdhrigen.

Auf den Bergen.

Auf den Bergen ist es schon,

In den Talern, auf den Héhn,

Wo sich StraBen ewig ziehn,

Sieht man von den Bergen hin.
Mancher Senn, gar frisch und munter,
Steigt mit Kas ins Tal hinunter.

Und die Murmeltiere pfeifen,

Wenn man will nach ihnen greifen.



Auch beim Gemsenlegen,

MuB man oft das Leben geben.
Auf den Alpen lauten Herden.
O, ich mdcht ein Senne werden.

Und im Winter geht’

s hinunter

Mit dem Vieh, ganz frisch und munter,

(A. K., 6. Klasse, Sommer 1926.)

Die Heimat.

Wie sehn’ ich mich nach der Heimat!

Es ist mein liebster Ort.

Ich weiB noch wie Mutter mir driickte die Hand

Und ich mufBite fort.

O Heimat, o Heimat, wie bist du so fern!
Ich mécht nochmals zuriick und die Mutter sehn!

Nun bin ich gegangen.

Das Heimweh driickt schwer.

Und als ich nach Hause
War ’s Héauschen leer.

kam —
(L. B., 6. Klasse, 1927.)

Arbeitslos.

Ein armer Arbeitsloser

Sitzt seufzend am Tisch.

Die Mutter jammert leise.

Sie denkt an die Jugend zuriick.
Die Kleine in der Ecke,

Sie sieht die Mutter an,

Und fragt wohl manchmal leise:
Hast du denn gar nichts da?
Die Frau, die arme, schiittelt
Wohl jedesmal den Kopf.

Wart nur noch bis heut abend,
Dann haben wir vielleicht ein Brot.

(M. R., 5. Klasse, 1930.)

Sturmnacht.
Am Samstig i der Nacht

Bin i plétzli erwacht.

De Wind hat griaBli pfiffe

Und a der Hiitte um

egrisse.



Und es hat tatscht und Schiibe hdnd klirret.
Da ist sicher niemert verirret,

DaB das en Sturm ist, und zwar en groBe.
All Liit sind us de Bettere usegschosse.

Und plétzli fallt mer min Vater i:

Da mueB jetz iiberall si.

Ja d’Fiilirwehr hédt’s strang i sonere Nacht.
Da wird dur sie alles wieder i d’Ornig bracht.

(H. S., 5. Klasse, 1930.)
In des Trinkers Stube.

In des Trinkers Stube sieht’s gar dde aus.
Hier wohnt nichts als Kummer, Elend, Not und Graus.
Das Kindlein lacht.
Die Mutter weint.
Der Kasten ist leer,
Das Kind verlangt von Brot noch mehr.
Der Vater — ja der Vater, er kommt betrunken heim.
Das Kindlein weint: o, liebster Vater mein.

(L. B., 1926, 6. Klasse.)

Nach der Lektiire eines Lesestiickes, einer Erzdhlung oder einer
literarisch wertvollen Schilderung versuchte ich durch besondere
Hinweise oder durch eine Kunstpause die Schiiler zum Einfiihlen
zu bringen. Einzelne brachten diese Versuche aus eigenem Antrieb.
Ich hatte ihnen nichts von Versmal vorgesagt, den Reim fanden
sie von selbst als unerldBlich zum Gedicht und, auf Grund eines
Hinweises, ergab sich auch der Rhythmus als Eigentiimlichkeit
jedes einzelnen. Auf Storungen, holprige Stellen machte ich sie
beim Durchlesen aufmerksam, genau wie bei der Korrektur der
iibrigen Aufsdtze, und erst wenn sie die Ausfeilungen und Ver-
besserungen vorgenommen hatten, durften sie das Gedicht der
Klasse vorlesen. Und das Resultat? Bald kommt ein Zweiter,
ein Dritter in der Pause, nach dem Unterricht, kommen ein ganzes
Dutzend, die es auch probierten. Den einen gelingts beinahe miihe-
los, die andern lallen etwas und werden ermutigt, es nochmals zu
versuchen. Auf das Nach-innen-Horchen kann man nicht ver-
standesmaBig eingehen. Kommandos helfen nicht, man mub warten
konnen. Bei manchen kommt plotzlich der Moment. Die Dichterin
Marie von Ebner-Eschenbach sagt uns:
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Ein kleines Lied, wie geht’s nur an,
Dafl man so lieb es haben kann?
Was liegt darin? Erzdhle!

Es liegt darin ein wenig Klang,
Ein wenig Wohllaut und Gesang
Und eine ganze Seele. —

Andere Klassen hatten wenig Lust an Versen, sie dichteten
Mairchen, Fabeln und Geschichten. Als Wandschmuck im Schul-
zimmer verwende ich gute Reproduktionen aus Zeitschriften oder
Sammlungen in Monographien, die alle zwei Monate gewechselt
werden. Es hat nun Kinder, die, angeregt durch ein Bild, dazu ein
Marchen oder eine Geschichte dichten. Manchmal lassen sie die
Personen miteinander sprechen und schreiben Gespriche.

DaB die sozialen Verhiltnisse der Kinder sich in den Aufsitzen
widerspiegeln, ist beim Einfiihlen besonders ersichtlich. Ein
Gedichtchen wie «Arbeitslos» ist kaum in andern, denn Proletarier-
kreisen moglich, wenn es auch nicht im eigenen Familienkreise
erlebt wird. Auch die Verfasserin von «In des Trinkers Stubey ist
das einzige Kind von soliden, niichternen Fabrikarbeiter-Eltern,
das vom Trinkerelend nur horte, sich aber zum Sprachrohr fiir die
Kinder dieses Elends macht.

Nicht um Poeten zu ziichten, betone ich diese Form des Auf-
satzes, sondern um die Seelen der Kinder im Aufsatzunterricht
wachsen und blithen zu lassen, damit sie nicht zu friih verkalken.

V. ALLER SACHUNTERRICHT SEI SPRACH- UND
STILUNTERRICHT.

Leider verfallt die Praxis des Aufsatzunterrichtes immer wieder
in den pddagogischen Kardinalfehler, daB sie vom Stoffe ausgeht
und nicht vom Schiiler, jenen und nicht diesen in den Mittelpunkt
der Arbeit stellt. Ein Stoff, nehmen wir einmal an «Die Katze,
verlangt eine moglichst erschopfende Behandlung, so will es eine
alte Stilregel. Das zehnjahrige Schiilerlein muf also etwas schreiben
tiber die Gestalt der Katze, iiber Kopf, Rumpf und GliedmaBen,
Uber Augen, Ohren, Nase und Zahne, Haare, Lebensweise, Nutzen
und Schaden, oder wie die Vorschriften heiBen. Das sind Ubungen
fiir trockene Leitfaden-Schreiber, aber nicht fiir frische, frohliche
Kinderseelen. Eine Wirkung haben solche Ubungen allerdings, sie
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ziehen im Kinde einen HaB groB gegen alles, was Aufsatz- und
Sachunterricht heif3t.

Tiere und Pflanzen entwickeln sich doch auch in der Freiheit
besser als in der Gefangenschaft. Vorausgesetzt, da die Kinder
nicht eingeschiichtert werden, sondern frisch und natiirlich bleiben,
miiite es wunderbar zugehen, wenn es ihnen nicht leichter fiele,
frei iiber eine ihnen bekannte Sache zu reden und zu schreiben, wie
ihnen der Schnabel gewachsen ist und was ihnen dazu einfallt, als
nach allerhand Einengungen wie Schema und Stichwortern. Hinter-
her mag dann Ordnung in das Geschriebene gebracht werden so-
weit es notig erscheint, wie beim Aufrdumen in Haus und Hof, in
Schranken und Schubladen. Durch schablonenhafte Ubungen
schreiben wir fiir alle kindlichen Geister, die so verschiedenartig
sind, ein und dieselbe gebundene Marschroute vor. Inhalt und
Form werden gegeben oder wenigstens ausgiebig vorbereitet. Der
Schiiler hat eine wenig wertvolle Geddchtnisarbeit zu liefern oder
schreibt ab und gewinnt vielleicht etwas fiir die Rechtschreibung,
aber der Selbstandigkeit wird der schwerste Schlag versetzt. Neben-
bei bemerkt ist es fiir die Lehrkraft eine geisttétende Arbeit ohne-
gleichen, das Geschriebene dreiBig- bis fiinfzigmal auf seine ortho-
graphische, grammatikalische und sachliche Richtigkeit zu priifen.
Das mag Pedanten befriedigen, ist aber die Bankerotterklarung fiir
die Padagogik. Wir wollen doch zur Selbsténdigkeit, zur Starkung
der eigenen Gestaltungskraft erziehen, nicht nur zum Nachbeten.
Wenn das Kind lernt, die Umstande, unter denen es die Katze
beobachtet hat, so darzustellen, daB ein klares, womdglich charak-
teristisches Bild entsteht, und wenn zwanzig bis dreiBig Schiiler von
ihren eigenen Beobachtungen und Darstellungen aus das tun, dann
kommt sicherlich eine ziemlich erschopfende Arbeit, aber in so ver-
schiedenen Formen heraus, wie im Leben auch. Ob dieser oder jener
Punkt gar nicht beriihrt wird, bleibt ganz gleichgiiltig, es soll ja
keine naturwissenschaftliche Abhandlung sein, diese iiberlassen wir
der Veterindrabteilung der Universitdt. Der Schuster hat auch ver-
schiedene Leisten fiir die verschiedenen Fiife. Mit allgemeinen
Regeln ist in der Stilbildung nicht allzu viel zu erreichen, sie passen
nicht fiir jeden. Was dem einen fehlt, das hat der andere im Uber-
maBe. Der eine schreibt trocken und schablonenhaft, der andere
breit und weitschweifig, der dritte wird phantastisch, iibertreibt,
verldBt die Wirklichkeit, man erkennt den Leser von Schundliteratur.
Einem fehlt die Kraft in den Worten, mancher baut meterlange
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Sétze, die natiirlich am SchluB verungliicken, und so hat fast jeder
seine FEigenheiten, die die Aufsdtze interessant machen, wovon
freilich derjenige nichts erfihrt, der nicht frei arbeiten 14B8t. Allen
soll natiirlich geholfen werden: wer zu breit ist, muB sich kurz fassen
lernen, und wer nicht zu detaillieren versteht, was bei den meisten
Kindern der Fall ist, der mufl es lernen. Ein Beispiel mag das
naher verstandlich machen. Schrieb da ein armer, ziemlich verwahr-
loster Knabe: Wenn ich reich ware, mochte ich unter ein FaB voll
Wein liegen und es austrinken.

Das war ein Aufsatz eines Elfjahrigen. So kurz gehalten in der
Form, und doch welch ein Inhalt! Alle Aufsdtze werden von den
Schiilern selbst vorgelesen, um sie daran zu gewdhnen, zu ihren
Arbeiten auch vor ihren Mitschiilern zu stehen und diese zur An-
erkennung oder Kritik zu veranlassen. Der Knabe W. las sein Auf-
sdtzchen in herausforderndem Tone seinen Kameraden vor. (Die
Méadchen waren im Handarbeitsunterricht.) Sofort platzte ein Mit-
Schiiler heraus: Ja, wenn ich W. besuche, dann verlangt er immer
Most und stiirzt eine ganze Flasche voll herunter. Ein anderer be-
richtet: W. prahlte, wenn er fiir den Nachbar H. Schnaps holen
miisse, dann trinke er immer aus der Flasche. Nun wurde weiter
erzdhlt, W. sei immer in Gesellschaft von GroBen, Sekundarschiilern
oder Schulentlassenen, er spiele nie mit den Klassenkameraden,
auch nicht in der Pause. Er stand schweigend, ohne Widerspruch,
auch als seine Kameraden meldeten, der Sohn des Schnapsers, H.,
habe eine Diebsbande gegriindet, die fiir ihn «muggen» miisse, und
W. mache auch mit. Da gerade Pausenzeit war, unterhielt ich mich
allein mit W., und es ergab sich, daB er total im Banne dieses H.
stand. Ich versprach ihm, zu helfen, er solle mit mir wie mit seiner
Mutter reden, die kurz vorher gestorben war. In der ndchsten Auf-
satzstunde mubB er einen Traum aufschreiben. Er schrieb: « Ich ging
mit den groBen Buben auf den Utliberg. Auf dem Wege dorthin
z0g H. einen dicken Knebel heraus und schlug meine Schwester.
Ich wollte ihr helfen, aber er stieB mich herunter. Droben wollt’
ich auf den Turm, aber die andern rissen mich immer wieder her-
unter.» Ich sprach nun allein mit ihm in der Pause und vernahm,
daB dieser H. mittags immer seiner Schwester pfeife und dann mit
ihr auf den Heustock gehe. W. wulite, was sie dort taten. Er werde
jedesmal wiitend und mochte die Schwester verhindern, zu gehen.
Die Untersuchung durch die Kollegen der Sekundarschule und der
Behirden ergaben viel belastendes Material fiir H., so daB er aus
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der Sekundarschule ausgewiesen und einem Bécker in einem andern
Stadtkreise in die Lehre gegeben wurde. Der Vater des Schiilers
W. weigerte sich, seinen Knaben in ein Jugendheim zu geben. Die
Kameraden aber duBerten sich im Aufsatzunterricht verwundert:
Nun ist aus dem kleinen Aufsatze eine so groBe Geschichte geworden!

Ich bin der Meinung, daB beim selbstandigen Aufbau bei der
Lektiire und Aussprache iiber ein solches Gestandnis: « Ich mochte
mich so betrinken, daB ich alles vergesse und nicht mehr bin,» nicht
abstrakte Lehrsdtze, sondern Ethisches und Psychologisches von
Trieben und Getriebenwerden den Schiilern selbst bewuBt wird.
Sie werden durch dieses gemeinsame Erlebnis zum Selbstsuchen
angeregt was Armut, Alkohol und schlechte Kameradschaft fiir
Folgen haben konnen. Es ist sehr wichtig, daB den Schiilern Fragen
aufsteigen, daB sie nicht stumpf vor Dingen und Begebenheiten da-
stehen.

Warum wird in der Schule von Lehrenden so ungeheuer viel
gefragt? Weil ein lehrplanméBig bestimmter Stoff in einer be-
stimmten Zeit zu erledigen ist, und wehe, wenn das «Lehrziel» nicht
erreicht ist! Da die Kinder nicht mit der gewiinschten Schnelligkeit
alle Seiten eines Gegenstandes durchdringen und beherrschen konnen,
muf} die Frage nachhelfen. Das hat den Anschein, als ob die Kinder
selbst neue Gedanken brachten; aber die Schiiler leisten nur Hand-
langerdienste; darum fiihrt die Lehrkraft auch das groBe Wort, und
die Schiiler iiben sich im Schweigen. Solche Frage- und Antwort-
spiele konnen zwar duBerlich einen guten Eindruck machen und be-
stechen, aber es fehlt das selbstdndige Arbeiten der Schiiler. Das
geistige Band, das die einzelnen Fragen verbindet und sich durch
die ganze Besprechung zieht, sehen die Schiiler nicht. Sie sollten
jedoch befdhigt werden, einen geistigen Faden zu ergreifen und fort-
zuspinnen. Da wundert man sich, wenn sie nicht imstande sind,
eine Aufgabe selbstdndig zu losen, wenn sie aus der Schule kommen.
Nicht nur auf der Realschulstufe, auch in der Sekundarschule wird
diese Art Unterricht gepflegt. Natiirlich kommen wir ohne Fragen
nicht aus; aber das stindige Frage- und Antwortgeklapper muB
als argster Feind der Selbstdndigkeit mit scharfer Waffe bekampft
werden. Ein Schritt zur Besserung ist es schon, wenn wir uns vor
jeder Frage erst iiberlegen: Halt, ist hier wirklich eine Frage notig?
Konnen die Schiiler nicht selbst etwas finden? Konnen ihnen nicht
irgendwelche Gedanken, Zweifel oder Fragen aufsteigen, die die
Unterredung weiterbrachten? Der Stoff ist wahrhaftig nicht immer
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von so hohem Werte, daB er absolut durchgenommen werden miiBte.
Wir wollen den Schiilern lieber Zeit lassen, sich in eine Sache zu
versenken, und sie finden schon Punkte, wo ihre Krifte angreifen
konnen, wenn es auch nicht immer das ist, was sich die Lehrkraft
denkt.

Das ewige Erzdhlen, das Vortragen, ist auch ein Hindernis auf
dem Wege zur Selbstdndigkeit, wenn es die Schiiler zum bloBen
Zuhiren verurteilt. Selbst an den Hochschulen haben die Vortrége,
Vorlesungen genannt, wesentlich an Ansehen eingebiiBt, und jeder
Student weiB, daB man nicht in den Vorlesungen geistig arbeiten
lernt, sondern — abgesehen von der Arbeit zu Hause — in den
Ubungen mit der freien Aussprache, den Seminarien. Auch dort
wird die Wahrheit erst auf dem Wege iiber viele Irrtiimer gefunden.
Neuerdings scheint man den Wert einer Hochschule iiberhaupt nicht
mehr nach der Zahl der Vorlesungen zu bemessen, sondern danach,
wie viel und was fiir Gelegenheiten zu Ubungen, theoretischen und
praktischen, geboten wird. Wer immer alles selbst erzdhlt und
vortragt, der schriankt die eigene Arbeit der Schiiler in unverant-
wortlicher Weise ein; statt zur Selbstdndigkeit, erzieht er zum
Nichtstun. Denn fiir Schiiler gibt es nichts Bequemeres, als schein-
bar dem Vortrage zuzuhéren und daneben in eigenen, siiBen Ge-
dankengingen zu lustwandeln. Man wird angenehm unterhalten;
man darf das nicht verwechseln mit Interesse. Das Anhéren von
Vortragen und Erzdhlungen, auch wenn sie hintenher von den
Kindern wiederholt werden, geniigt lange nicht. Vielleicht noch
wertloser, im Sinne der Erziehung zur Selbstdndigkeit, wird der
Unterricht, wenn er immer von einem Buche ausgeht. In diesem
Falle muB er noch auf alle Vorteile des lebendigen und des pida-
gogisch gewdhlten Wortes verzichten.

Alles, was das Kind an einem Dinge selbst beobachten, finden
und erfahren kann, das liegt im Buch schon hiibsch geordnet und
mundgerecht da und braucht nur aufgenommen zu werden. Da sind
wenig Uberlegung und eigenes Nachdenken notig. MiBbrauchliche
Benutzung von Biichern kann geradezu zur Urteilslihmung fiihren.
Ich will damit das Lesen micht in MiBkredit bringen. Es ist ein
wichtiger Faktor fiir unsere moderne Bildung. Ich méchte aber im
Interesse des Aufsatzes, daB es nicht an falscher Stelle getrieben
werde. Um MibBverstdndnissen vorzubeugen, sei bemerkt, daB es
sich beim erwahnten Vortragen, Erzéhlen und Lesen um das ewige
Nacherzdhlen und Nachschreiben handelt, nicht um gelegentlich
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einzustreuende Lektiire. Unser ganzer Unterricht ist viel zu sehr
auf das Aufnehmen zugeschnitten, statt aufs eigene Schaffen. Er
verurteilt die Kinder viel zu sehr zur Passivitdat und gestattet zu
wenig ihre aktive Mitarbeit.

Wirkliches Schaffen wird eigentlich nur im Aufsatze erstrebt.
Das geschieht in etwa ein bis zwei Stunden wiochentlich unter
zwanzig bis dreifig andern. Wie diirftig! Wenn man dazu bedenkt,
was von dieser Zeit in manchen Schulen noch abgeht fiir AuBerlich-
keiten wie Einschreiben und Verbessern, so 148t sich die Karglich-
keit des wirklich selbstdndigen Schaffens, schon blof duBerlich an
der Zeit gemessen, wohl ahnen, aber auch nicht genug bedauern. Die
paar Aufsatzstunden geniigen keineswegs zu stilistischer Selbstan-
digkeit. Wir miissen versuchen, die Kinder auch in andern Fichern
groBere Aktivitat entwickeln zu lassen, und ich bin der Uberzeugung,
dabB sie in allen Stunden viel mehr tun, d. h. Neues schaffen konnen,
als gewohnlich geschieht. Es braucht allerdings ein ordentliches
MaB von Selbstbeherrschung und Geduld, sich im Schweigen und
Warten zu iiben, wenn man so gerne als Macht des Allesbesser-
wissenden dazwischen hineinreden mochte. Das Wort will fort-
wéahrend mit einem durchgehen, man ist immer im Begriffe, die
Sache zu sagen oder danach zu fragen, ohne den Schiilern geniigend
Zeit zum Nachdenken und Aussprechen zu lassen. Wenn wir’s auf
Starkung der Arbeitskraft anlegen, dall wir die Schiiler so viel als
moglich selbst suchen und erarbeiten lassen, haben wir dauernden
Erfolg. Die, die noch das Gliick hatten, die Naturwissenschaften
am Seminar Kiisnacht von Seminardirektor Dr. Wettstein zu ge-
nieBen, die werden sich erinnern, daBl er wenig vortrug und Biicher
im Unterricht nicht gebrauchte, und dennoch blieb wohl kein Stoff
so dauerhaft im Gedachtnis haften. Sein Unterricht, die Art und
Weise, uns zum Selbstschaffen anzuregen, war die Kraft, die er uns
mitgab. -

Bei einiger Schulung im geschichtlichen, geographischen und
naturgeschichtlichen Denken diirfte es auch den Schiilern der Real-
schulstufe keine Unméglichkeit sein, selbst die Antworten zu suchen,
namentlich soweit allgemeingiiltige Verhaltnisse in Betracht kommen.
Wenn sie etwas gefunden haben, dann gehen erst die Fragen und
Erklarungsversuche los, wobei die Schiiler Fragesteller und die
Lehrkraft oder die Kameraden die Antwortenden sind.

Der Aufsatz verlangt die Fahigkeit, ein groBeres Ganzes zu-
sammenzufassen und die Hauptsachen hervorzuheben. Nach eigener
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Erarbeitung geschieht das Einprdgen mit Leichtigkeit und die Zu-
sammenfassung mit Lust. Wie viel die Kinder selbst finden, richtet
sich naturgemiB nach dem, was sie vorher schon erworben haben.
So oft andere Schiiler an dasselbe Thema herantreten, so oft wird
sich auch ein anderer Gedankengang ergeben. Die Variationsmog-
lichkeit ist auch fiir die Lehrenden das Interessante. Leider fiihlt
man, wenn man gewisse Ficher nicht als Spezialstudium betreibt,
sehr schmerzlich, da unser Wissen bloB Stiickwerk ist. Hat man
Kenner, Spezialisten, Forscher oder Praktiker zu guten Bekannten,
so lassen sie sich wohl auch einmal herbei, der Klasse Erkldrungen,
Schilderungen oder gar Vorfiihrungen zu geben. Andere Moglich-
keiten sind Film und Schulfunk.

VI. MUT UND SELBSTVERTRAUEN.

Theoretisch ist iiberall anerkannt, daB man die Schiiler zum
Sprechen und Schreiben ermutigen soll; aber immer und iiberall,
Wo sich ein Schiiler keck herauswagt, wird ihm ein Halt! oder Falsch!
Zugerufen. Es ist noch oft so wie da, wo Leute eine gute Stube
haben mit mancherlei Nippes und Kram und wo man Kinder, die
€S wagen, diese Kostbarkeiten zu beriihren, anbriilit: «LaB sein!»

Schon die Forderung, nichts zu schreiben, was nicht zum Thema
gehort, ist eine bedeutende Erschwerung und hat fiir die Volks-
Schule, und schon gar fiir die Anfanger im Aufsatzunterricht, wenig
Sinn. Auf der obersten Stufe mag sie berechtigt sein, wenn die
Schiiler so viel Fertigkeit gewonnen haben, daB sie nicht mehr ein-
geschiichtert und gehemmt werden.

Ich mochte hier auch die Forderung aufstellen, man mache auch
der Lehrkraft Mut fiir den Aufsatzunterricht, verleide ihn ihr nicht
durch Kleinigkeitskramerei, sondern suche auch fiir sie nach Er-
leichterung. Es ist ratselhaft, wie so viele verkehrte Anschauungen
in die Schule Eingang finden konnten. Ich finde keine andere Er-
kléirung dafiir, als daB sich die Lehrenden fiir ihren guten Willen
nicht den Vorwurf der Oberflichlichkeit und Fliichtigkeit machen
lassen wollen. Behordemitglieder sind mancherorts sehr darauf aus,
der Lehrkraft einen iibersehenen Fehler nachzuweisen und mangel-
hafte Unterrichtserteilung oder Unfahigkeit vorzuwerfen. Es ist
Uberhaupt spaBhaft, worauf sich das Interesse mancher Leute
erstreckt, wenn sie Schiileraufsitze durchlesen.
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Auf der Lehrkraft lasten die Korrekturen. Sie sind etwas
Fiirchterliches, besonders, da man wahrend der Korrekturen immer
von ihrer Nutzlosigkeit iiberzeugt ist. Vielleicht ist es deswegen,
daB} viele Lehrkrafte den Aufsatz so gehorig vorbereiten: um die
Schrecken der Korrektur zu mildern und am Examen auf dem Aus-
stellungstische gut abzuschneiden. Man kann sich auch anders
helfen: indem man die Zahl der guten schriftlichen Arbeiten ver-
ringert, dafiir mehr Ubungen macht, die nicht ausgestellt zu werden
brauchen; dann kommt das wirklich den Schiilern zugute. Die
iiblichen Verbesserungen haben nicht viel Wert. Stilistische Mangel
lassen sich nicht dadurch beseitigen, daB sie der Schiiler in ver-
besserter Form abschreibt. Auf so einfache duBerliche Weise ist
ihnen nicht beizukommen. Wenn Kinder Worter dreiBig- oder
flinfzigmal schreiben miissen, so sind das keine Aufsatzverbesse-
rungen, sondern Rechtschreibeiibungen, bei denen die Sprache sehr
in MiBkredit kommt. Was soll alles Gerede von der Muttersprache ?
Es bleibt Phrase, solange Kinder so entmutigt und gequélt werden.
Darum auch Verbesserungen in maBvollen Grenzen und soweit sie
wirklich Nutzen versprechen.

Manchmal fragen Schiiler, wenn sie den treffendsten Ausdruck
nicht finden, um Rat. Wir suchen gemeinsam. Auf diese Weise
glaube ich den Kindern eher Mut zu machen; sie sehen dann, daf
auch ich iiberlege und wéhle. Ein weiteres Hindernis ist die irrige
Meinung, was die Kinder sagen und schreiben sei nicht das Richtige.
Nach ihrer Ansicht ist alles, was die Lehrkraft sagt oder schreibt,
das einzig Richtige; daher glauben sie: Es gibt iiber jedes Ding
nur eine Meinung. Das ist ja auch vielfach noch die Ansicht Er-
wachsener. Natiirlich ist immer die eigene die allein richtige. Es
kann auch unter Schiilern zu Meinungsverschiedenheiten kommen,
die sie mit mehr oder weniger Entschiedenheit gegeneinander ver-
fechten und {iber die sie die Lehrkraft als Autoritit um die Ent-
scheidung angehen. Es ware nicht nur taktlos, sondern auch hem-
mend fiir die andern, wenn sie sich ohne Begriindung fiir die eine
gegen die andere bekennen wiirde. Wo es der Reifegrad ermoglicht,
kann das Fiir und Wider gemeinsam erwogen werden, was die
Schiiler vorbereitet, auch Ansichten, Uberzeugungen und den
Glauben anderer gelten zu lassen und wiirdigen zu lernen. Die
torichte Furcht vor dem Falschen und Verkehrten hdngt noch mit
einer andern irrigen Ansicht zusammen, die ebenfalls den Mut und
das Selbstvertrauen hemmen. «Ich weiB nichts,» ist die gewthnliche
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Entgegnung, wenn ungeeignete Themen gegeben werden. Es ist
selbstverstindlich, daB im Laufe der Zeit mit der Vertiefung des
Wissens auch eine Wandlung der Aufsitze vor sich geht. Mit der
tieferen Auffassung, die durch die sachliche, wissenschaftliche Auf-
Kldrung allmihlich erreicht wird, erscheinen den Kindern die Dinge
nach und nach in einem andern Lichte, was sich dann auch in ihren
Darstellungen kundgibt. Es ist nicht das Vielwissen, wohl aber
die Schiarfung ihres Beobachtungsvermdgens, was sie
fordert. Vor allem sollen die Schiiler die Welt, die manchem so Gde
und niichtern erscheint, in liebevoller Weise auffassen lernen, daB
sie auch den unscheinbarsten Dingen und unbedeutendsten All-
taglichkeiten noch liebenswerte Seiten und Ziige abzusehen wissen.

VII. STILISTISCHER ANSCHAUUNGSUNTERRICHT.

Es gibt nichts Natiirlicheres, wenn ich Stil lernen will, als daB
ich mir Rat hole bei denen, die schon schreiben konnen. Beim ge-
Wohnlichen Lesen kommen "die Schiiler nicht zur Erkenntnis des Auf-
baues, wenigstens nicht bis zu dem Grade, der fiirs eigene Schaffen
notig ist. Sie werden zu sehr vom Inhalt gepackt, von der Hand-
lung, iiberhaupt vom Gegenstand der Darstellung, so daB ihnen
der Blick fiir anderes abgeht. Es zieht alles voriiber und verschwindet
in der Versenkung, ohne daB dem Schiiler zum BewuBtsein kommt,
wie ein Lesestiick im einzelnen zusammengesetzt ist. Ebenso ist
€s mit den Vortrigen. Wenn dem nicht so wére, dann miiBte bei
der iibergroBen Menge von Erzdhlungen, Lesestiicken und Biichern,
die sie lesen, der Stil ganz von selber heranreifen.

Wenn unsere Betrachtungen wirklich gute Friichte bringen
Sollen, dann miissen die Schulbiicher natiirlich den Anforderungen
gerecht werden, die guter volkstiimlicher Stil stellt. Sie miissen
wirkliche Musterstiicke enthalten. Das ist nun nicht immer der
Fall, da die Schulbiicher auch andere Zwecke haben, als die Stil-
bildung zu fordern. Ethische, psychologische, soziale und politische
Probleme treten den Kindern da entgegen, die zu verfolgen ihrem
Verstande zu schwer ist, geschweige denn, daB sie als Muster des
Stils dienen kénnten. Wir brauchen uns aber nicht aufs Schulbuch
Zu beschrinken, es ist nur das Néachstliegende und vom Staat und
der Gemeinde Bezahlte. Wir nehmen das Gute, wo wir es finden,
und da sollten wir unsere Privatlektiire immer daraufhin ansehen,
0b sich nicht etwas fiir die Kinder darin finde: Kindertiimlich in
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der Sprache wie in der Auffassung miissen die Stiicke sein, poetisch
und gemiitvoll, nicht verstandesméaBig niichtern und trocken.

Ich erlaube mir, einige Fingerzeige zur stilistischen Ausbeute zu
geben:

«Wenn ich nur einen Anfang wiiite!,» jammern und stéhnen
Schiiler beim Briefschreiben. Am guten Willen fehlt es nicht. Wir
miissen aber die Furcht vor dem Anfangen nehmen; dann erweisen
wir ihnen schon einen groBen Gefallen. Ist ein Anfang denn so
etwas Ungeheuerliches? Denken wir doch daran, wie unsere be-
kanntesten Médrchen beginnen: «Es war einmal.» Wir lassen es an
diesem einen Kklassischen Beispiel nicht geniigen. Lesestiicke her!
«Abenteuer im Walde.» Welch’ tiefsinnige Einleitung! Man hore
und staune: «Es regnete, was herunter wollte.» Das haben Schiiler
schon unzdhlige Male gesagt; aber auf das BewuBtwerden kommt
es immer wieder an, um ihnen die Einfachheit und Selbstverstand-
lichkeiten aller Anfinge zur Gewohnheit zu machen. Dann greifen
sie zu, fassen eine Sache ohne Umschweife an, und die torichte
Furcht vor dem Anfang verschwindet von selbst.

Wir Erwachsene haben uns so an stilistische Formen gewdhnt,
daB wir uns gar nicht mehr bewuBt werden, was eigentlich geschieht,
wenn wir z. B. von der stolzen Tanne, vom drohenden Gewitter
oder von der einsamen Miihle im Tale schreiben oder lesen. Und
doch sind das nicht Eigenschaften der Dinge; sondern wir tragen
menschliche Verhiltnisse in sie hinein und erzielen damit eine Wir-
kung. In der Vermenschlichung der Dinge liegt ein Geheimnis
groBer Wirkungen, nicht nur auf dem Gebiete der Sprache, sondern
im Reiche der Kunst iiberhaupt. Wie die Dichter und Schrift-
steller das machen, sollen die Schiiler im Lesebuch sehen und lernen.
Am geeignetsten dazu sind unsere Madrchen und Fabeln. Vielleicht
ist es so, daB den Kindern von Natur aus die Vermenschlichung
noch leichter fallt, als uns Erwachsenen. Sie sehen auch im un-
scheinbarsten Gegenstande oft ein seelenvolles Wesen, wohl gar
einen Kameraden mit menschlichem Denken, Fiihlen und Wollen
(beim Spielen). Ein ganz Kleiner, der kaum sprechen konnte, sagte
von sich aus, als wir im Garten spazierten und die Tulpen in den
Weg hineinragten: «Exciisi Tulipan.»

Im Interesse des Aufsatzes stellten wir die Forderung: All-
gemeine Worter sollen konkretisiert, unbestimmte Situationen be-
stimmt gefaBt und ausgemalt, kurze Behauptungen begriindet
werden. Da kann wieder die Lektiire zu Rate gezogen werden, be-
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sonders dann, wenn die Schiiler beim Schreiben mit dem Stoff schnell
zu Ende sind. Da halte ich einen Rat fiir sehr wertvoll: Schreibe
von jedem neu auftretenden Ding und von den Personen so, daf
man sie vor sich sieht, daB sie einem lieb werden, da man sie be-
wundert oder verabscheut oder daB sie interessant werden; erwdhne
sie nicht bloB. Gerade «Das Abenteuer im Walde» und «Wettlauf
zwischen Hasen und Swinegel» sind Schétze, die uns Dichter schen-
ken. Beim iiblichen Lesen jagen aber die Menschen daran voriiber,
ohne ihren Wert zu erkennen. Die Schiiler sollen dabei verweilen;
sie haben ja noch MuBe. Sie konnen lernen, wie eine neu eintretende
Sache behandelt wird. Natiirlich diirfen die Aufsdtze der Schiiler
nicht auswendig gelernte Papierweisheit sein, sondern sie miissen
selbstdndig erarbeitet sein. Umgekehrt vergleichen wir geeignete
Stiicke aus der Literatur (Schulbibliothek) mit der Wirklichkeit.
Darum gehen wir auch hinaus und beobachten, was in unserer
Heimat den Darstellungen der Schriftsteller entspricht. Wir suchen
fiir die geschriebenen Worte die Wirklichkeit. Dabei lernen die
Schiiler eigene Beobachtungen bewut nach dem Vorbild der Schrift-
steller verarbeiten. Gleich an Ort und Stelle wird sprachlich ge-
staltet, beschrieben oder erzahlt (z. B. Tagebuch in den Ferien oder
Tagebiicher im Sachunterricht).

Angeregt und angeleitet durch die Schriftsteller lernen die
Schiiler ihren Stil auf den festen und sichern Boden der unmittelbar
erlebten Beobachtung griinden. Alle Beobachtungen, die wir bei
den Schriftstellern machen, sind noch aus einem andern Grunde von
groBter Wichtigkeit. Ich denke an die Zukunft der Schiiler. Wir
wollen den Kindern eine Bildung geben, die ihnen niemand, auch
die Zeit nicht, rauben soll. Sie werden sie auch ohne Lehrer weiter
vervollkommnen konnen. Das eigene Forschen setzt sie auch in
den Stand, Schriftwerke selbstindig zu beurteilen. Sie erkennen
die Eigenheiten der Schriftsteller, merken, wer trocken und ab-
strakt oder wer lebhaft und konkret schreibt, wer schone Bilder
und Vergleiche bringt, wer ernst oder wer humorvoll ist, aber auch,
wer iibertreibt oder ganz den Boden der Wirklichkeit verlaBt und
Unmogliches oder gar Ungereimtes und Verwerfliches schreibt, wie
die Schundliteraten. Das hat dann eine wohltitige Wirkung auf die
Privatlektiire, und ich glaube, auf diese Weise kdnnen wir der Ver-
schlechterung des literarischen Geschmacks, dem unheilvollen Ein-
fluB der Schundliteratur wirksamer entgegentreten als durch Drohen
und polizeiliches Einschreiten.
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VIII. STILBILDUNG IST EIN VEREDLUNGSPROZESS.

Eine gute Form gehort wesentlich mit zur Sprachbildung.
Schon im miindlichen Verkehr fiihlt nicht nur mancher Schiiler,
sondern auch der Erwachsene, den Mangel einer geniigenden Be-
gabung oder Ausbildung. Der Volksmund sagt von einem solchen
entschuldigend: «Er weifl es schon, er kann es nur nicht sagen.»
Wie unklar und verworren reden und schreiben oft auch Erwachsene,
ja Geschulte, von einfachsten Dingen!

Je nach den Lebenskreisen, aus denen die Schiiler kommen,
herrscht groBe Verschiedenheit. Manche stehen in ihrer Umgangs-
sprache dem Hochdeutschen ganz nahe, andere wieder sind so weit
davon entfernt, daB man von zwei verschiedenen Sprachen reden
konnte. Zwischen diesen beiden Extremen gibt es die mannig-
fachsten Abstufungen. Manche Lehrkraft wére froh, mit ihren
Schiilern zu der Stufe zu gelangen, von der ein anderer ausgehen
kann. Aber die ungiinstigen Félle sind doch wohl in der ganz iiber-
wiegenden Mehrzahl. Wir kennen zur Geniige die Armseligkeit der
meisten Kinder im Ausdruck. Was ist zu tun?

Das kleine Kind bereichert seinen Wortschatz durch einfaches
Nachsprechen. Mit seinem Eintritt in die Schule beginnt aber eine
andere Sprache sich zu entfalten. Diese gedeiht freilich nicht tiberall.
Das Schriftdeutsche fiihrt nur ein Scheinleben; wihrend beide,
Mundart und Schriftsprache, in eines verschmelzen sollten, laufen
sie oft als zwei Fremde nebeneinander her, die nichts voneinander
wissen und nicht tun, als ob sie zusammengehorten. Die Mundart
geht fest und sicher ihren Weg. Sie irrt nicht, hat das ganze Kind
erfaft und’ findet Stiitzen in Haus und Hof, auf dem Spielplatz,
auf der StraBe. Wenn in der Elementarschule der Schriftsprache
im Sprachunterricht nur ein schiichternes und unsicheres Dasein
gestattet wird, wenn sie wie angeklebt statt wirklich gewachsen ist,
dann kann sie sich auf der Realschulstufe nicht mehr zur vollen
Bliite entwickeln. Ist im Elementarunterricht jedes neue hoch-
deutsche Wort mit dem entsprechenden Ausdruck der Mundart ver-
glichen, verbunden und verschmolzen worden, dann halten es die
Schiiler beide fiir ein und dasselbe und wir konnen darauf weiter-
bauen. Unser Sprachbau wichst zundchst allmdhlich aus der
Mundart heraus. Wir geraten aber der Mundart gegeniiber desto
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mehr in Verlegenheit, je hoher sich der Bau erhebt. Ihre Stiitzen
reichen nicht hoch genug empor, d. h. die Mundart hat nicht fiir jedes
hochdeutsche Wort ein entsprechendes Seitenstiick. Zum Beispiel
fiir reizend, anmutig, niedlich, gefdllig, prdchtig, entziickend, be-
zaubernd, erhaben hat die Mundart: nett, schon, groBartig, fein,
glatt.

Was ist da zu tun? Nun, ich denke, wie man bei einem Turm-
bau das Geriist fiir die obersten Teile auf das darunterliegende
Mauerwerk griindet, so kann auch unser Sprachbau bei der Fort-
entwicklung seine eigenen Stiitzen liefern. Ist von der Mundart her
fiir eine gute Verankerung gesorgt, dann 148t sich manches andere
einfiigen. Eine landlaufige Art, den Wortschatz der Kinder zu er-
weitern, ist: Man setzt einfach fiir ein Wort ein anderes, und fertig
ist die Sache. Wenn wir die Schiiler gewohnt haben, bei allem und
jedem ohne Scheu zu fragen, dann werden wir die Erfahrung machen,
daB das Wortverstandnis nicht so ganz selbstverstdndlich ist, wie
wir meinen. Scheinbar bekannte Worter werden miBverstanden.
Die Schiiler werden so mit Worten ohne Inhalt vollgepfropft, die sie
dann falsch anwenden. Das beweisen die schiefen Ausdriicke und
Verrenkungen in Aufsdtzen zur Geniige. Wir lassen es beim Ungefdhr
bewendet sein, wiahrend jedes Wort wie ein Einzelwesen in seiner
charakteristischen Bedeutung erfaBt sein will.

Mit allem Nachdruck mufl betont werden: Die Worte sind auf
die Sachen zu griinden, peinlich genau, ganz scharf gefalt und ab-
gegrenzt. Die, die wirklich beobachten und sehen gelernt haben,
werden das Verschiedene aufgefalt und sich auch die sprachliche
Form gemerkt haben. Der ausschlieBliche Gebrauch der beiden
Warter «sagte» und «sprach», die die Schiiler erzihlend in ihre Dar-
stellungen verweben, fithrt zur Eintonigkeit. Wir verlangen Ab-
wechslung. Das ist eine ganz einfache Sache; doch auch dabei
will gut beobachtet und scharf bezeichnet sein. Was und wie ge-
Sprochen wird, ist den Schiilern zunichst nicht so wichtig. Sie
miissen aber lernen, ihre Ankiindigungsworte im Hinblick auf die
folgende Rede zu wihlen. Anders muf eine Wendung lauten, wenn
der Sprecher bittet, als wenn er befiehlt, wenn er klagt, als wenn
er scherzt. Rat konnen wir wieder bei den Schriftstellern holen,
Z. B. bei Olga Meyer: Er meinte, bemerkte, berichtete, erzihite,
begann, fuhr fort, fragte, antwortete, versetzte, erwiderte, ent-
gegnete, behauptete, versicherte, bat, flehte, befahl, schalt, rief,
schrie, kreischte, #chzte, klagte, stammelte, fliisterte, brummte,
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scherzte. Natiirlich heiBt es auch da, jedes Wort in seiner Eigenart
zu erfassen, nicht etwa der Reihe nach fiir «sagte» einzusetzen.
Die Bereicherung des Wortschatzes kann ebenso wenig wie das
Fassen von Pldnen und die Durchfithrung von Ideen nur Sache des
Aufsatzunterrichtes sein. In ein bis zwei Stunden wochentlich wire
da gar wenig zu erreichen. Auch hier muB der ganze Unterricht
Hand anlegen, in allen Stunden und bei jeder Gelegenheit. Das ist
eine ganz natiirliche Forderung. Alle Lebensgebiete spiegeln sich
in der Sprache wider. Es dridngen sich tatsdchlich auch iiberall
Fragen sprachlicher Art auf. Man leihe ihnen nur das Ohr. Besonders
mdochte ich hier der sogenannten iibertragenen Bedeutung der
Worter gedenken. Das Ubertragen gewisser Merkmale, Verhiltnisse,
vom Menschen auf Dinge und umgekehrt, ist ein wichtiger stili-
stischer Brauch. Den miissen auch die Schiiler klar erkennen. Sie
sollen ihn an ihren eigenen Darstellungen iiben. Ein Beispiel aus
der Naturgeschichte: Die einzelnen Teile einer Pflanze bieten eine
Menge Stoff zu sprachlichen Betrachtungen und Ubungen. Eine
kleine Zusammenstellung solchen Sprachgutes mag das beweisen:
Wurzel: Haar-, Zungen-, Hand-, FuBwurzel. Etwas mit allen
Wurzeln ausrotten. Feindschaft wurzelt im Herzen. Wie an-
gewurzelt dastehen. Entwurzeln. Eine bose Gesinnung hat sich
im Herzen eingewurzelt. Geiz ist die Wurzel alles Bosen. Zwider-
wurzen. Stamm: Volksstamm. Stammbaum, -halter, -buch,
-land, -schloB. Zweig: — eines Geschlechtes, — einer Wissenschaft,
-verein, -geschift. Abzweigen. Auf einen griinen Zweig kommen.
Blatt: Tag-, Herz-, Schulterblatt. Blédttern. Das Blatt hat sich

gewendet. Kein Blatt vor den Mund nehmen. Bliite: — der
Jugend, — des Lebens, — der Literatur, — der Kunst, — der Nation.
Blithende Gesundheit. Frucht: — der Arbeit, — der Miihe,

— bringen, fruchten, fruchtbar, fruchtlos. An ihren Friichten sollt
ihr sie erkennen.

Reichliche Ubung im Beobachten und Verwenden iiber-
tragener Bedeutungen gibt den Schiilern eine maichtige Hilfe zur
Belebung des Ausdrucks in die Hand und gleichzeitig ein Mittel,
die Anschaulichkeit und Lebendigkeit der Darstellung zu erhohen.
Gute Beispiele geben: «Reise des Nils Holgerson mit den Wild-
gansen» von Selma Lagerlof, «Zoo Hell» von Gerti Egg, «Das
Dschungelbuch» von Kipling.

Die bisherigen Betrachtungen iiber die Veredlung und Vertiefung
des Stils bezogen sich mehr auf die verstandesmaBige Aufhellung
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und Erfassung der Worter. Daneben darf aber eine andere Seite
nicht vergessen werden: Viele Worter haben namlich auBer dem
sachlichen noch einen tiefen Gefiihlsinhalt, auf dem zum groBen
Teil die Macht und Gewalt der Sprache beruht. Wenn wir uns selbst
beim Schreiben beobachten, finden wir hdufig, daB wir mit der
Wahl eines Wortes, an dessen sachlicher Richtigkeit vielleicht gar
nichts auszusetzen ist, doch nicht einverstanden sind. Wir fiihlen,
daf in unserem Wortvorrate irgendwo noch ein passenderer Aus-
druck bereitliegt, der sich nur versteckt und nicht hervorwagt.
Und nun beginnt in uns ein Auf- und Niederwogen, ein Hin- und
Herschieben der ganzen groBen Wortmasse, bis der geahnte und
gesuchte Ausdruck endlich aus der Flut der Worte auftaucht. Das
beruhigt uns dann, es ist der Gefiihlsinhalt des gefundenen
Wortes.

So konnte man z. B. sachlich fiir Abenteuer «Ereignis» setzen
oder «Begegnung». Indes, irgend ein gleichgiiltiges Ereignis, irgend-
eine gewGhnliche Begegnung ist noch lange kein Abenteuer. Das
Ungewdhnliche, Gefahrvolle, Romantische macht erst das Abenteuer,
und das verbinden wir gefiihlsmaBig mit diesem Worte. Das Wort-
chen «einsam» konnte jemand wohl durch «allein» ersetzen wollen.
Doch dem Sprachkundigen sagt schon die Endsilbe «samy, daB
eine solche Vertauschung nicht zutreffend ist. Wer das Wort seinem
Sprachschatze bereits einverleibt hat, fiithlt auch, daB noch etwas
anderes dahintersteckt als in allein». -sam bedeutet ebenso: «als
ob», «wie wenn». Einsam heiBt also: Als ob er allein wére. In Wirk-
lichkeit kann sich ja ein Mensch einsam fiihlen mitten im gro8ten
Gewiihl und Trubel, in lustiger Gesellschaft, in einer Stadt, der
Arme im Hause des Brotgebers, der grofe Geist in einem Haufen
grohlender Menschen. Es braucht sich aber einer, der ganz allein
ist, durchaus nicht einsam zu fiihlen, im Gegenteil, er kann
sogar so gefesselt und unterhalten sein, daB er die ganze Welt um
sich herum vergiBft. Das Wortchen hat einen tiefen Gefiihlsinhalt.
«Entriistet» geht auf die Ritterzeit zuriick und ist seiner sachlichen
Bedeutung nach weiter nichts als: «der Riistung entledigt sein,»
entspricht also unserem «entkleidet». Bei einer so einfachen Sache
wire aber nicht einzusehen, warum einer da allemal erst in Auf-
regung oder gar in Zorn und Wut geraten sollte. Es hatte tatsdch-
lich nicht jedes Ablegen der Riistung diese Wirkung. Beim Turniere
war es ndmlich manchmal Sitte, dal der Besiegte seine Riistung
ablegen und diese samt dem Rosse an den Sieger abtreten mubBte.
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Die Schande dieser Entriistung loste in ihm dann die Gemiitsstim-
mung aus, die wir mit dem Worte «entriistet» verbinden.

Die unscheinbaren Vor- und Nachsilben sind nicht ohne Gefiihls-
gehalt. Wer z. B. das anspruchslose «leiny nur ansieht als eine
Verkleinerungssilbe, der hat zwar verstandesmiBig seine Bedeutung
erfaBBt, aber noch lange nicht den ganzen Inhalt. Ihm fehlt eben
noch die Gefiihlsseite. Kann man denn bei einer so kleinen End-
silbe iiberhaupt von Gefiihlsinhalt sprechen? Aber das weif jede
zartliche Mutter, die fiir ihr Kleinstes nicht genug «lein» oder «li»
anhangen kann. Zur Verdeutlichung stelle ich in der Schule zwei
Fragen aus zwei Erzdhlungen nebeneinander: Der Schneider in
Pensa von J. P. Hebel: Was ist das fiir ein Mannlein ?, und Matth. 8,
27: Die Menschen aber verwunderten sich und sprachen: Was ist
das fiir ein Mann, daB ihm Wind und Meer gehorsam sind? Sollte
der Unterschied zwischen Mann und Méannlein wirklich kein anderer
sein, als daf Christus von groBer und der Schneider von kleiner
Gestalt gewesen ware? Es merkt wohl jeder ohne weiteres, daf
es darauf {iberhaupt gar nicht ankommt. Ich denke, wenn man die
zwei Fragen recht auf sich wirken 148t, wird man fast in zwei ver-
schiedene Welten versetzt: In der biblischen Frage die Wiirde, der
Ernst, das Staunen und Sichbeugen des Volkes vor der iiberlegenen
Geistesmacht Jesu. Bei Hebel dagegen die traute, gemiitvolle
Stimmung, und diesen Unterschied erzeugt die kleine Silbe «leiny.

Diese wenigen Beispiele mogen geniigen, um zu zeigen, dab es
fiir die volle Erfassung eines Wortes mit der verstandesmaBigen
Auffassung allein nicht immer getan ist. Die Gefiihlsseite muB
mitbeachtet werden, ja sie macht oft sogar den wesentlichen Bestand-
teil eines Wortes aus. Im Gefiihlswerte der Worte liegen haupt-
sachlich Leben und Warme der Sprache. Darum werden auch
Schriftsteller und Redner um so packender wirken, je mehr sie es
verstehen, die Worte zu treffen, mit denen im Leser- oder Horer-
kreis die Gefithlsmomente verbunden werden, die sie auslosen
wollen. Wie verhelfen wir nun den Kindern auch zur Eroberung
der Gefiihlswelt unserer Sprache? Das scheint eine schwierige
Sache zu sein. Alles, was das Gemiit des Menschen betrifft, ist ja
nicht unmittelbar lehrbar, weder Empfindung, noch Gefiihle, noch
Stimmungen. VerstandesmaBige Aufklarung 148t sich leichter geben,
weil sie sich auf lehrbare Tatsachen stiitzen kann. Die Worter der
Mundart hat das Leben bereits mit Gefiihlsinhalt angefiillt, darum
fliichten die Schiiler, die ihre Gefiihle darstellen mochten, gerne in
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die Mundart (siehe Beispiele in den Verschen). Aber wir diirfen
nicht vergessen, daB das Gemiitsleben etwas durchaus Subjektives
ist: «Mir gab ein Gott, zu sagen, was ich leide» (Schiller). Die Wege,
auf denen wir uns die Sprache innerlich aneignen, sind zu verschieden,
als daB Gleichheit herrschen konnte. Das bestidtigen uns die be-
kanntesten und geldufigsten Worte: GroBvater und Vater. Be-
grifflich sind es zwei sehr einfache Ausdriicke. Sie bezeichnen die
leiblichen Vorfahren. Aber zu dieser Abstraktion konnen sich die
Kinder noch nicht erheben, fiir sie kommt hauptsachlich die Gefiihls-
seite in Betracht. Diese kann sehr unterschiedlich sein, ungefahr
so, wie wenn ich ein ausgestopftes Huhn vor die Klasse stelle und
es zeichnen lasse. Es gibt dreifig bis vierzig ganz verschiedene
Hiihner, trotz dem einen realen Vorbild und Modell. Ich lasse z. B.
auch nicht vom GroBvater oder Vater mir berichten, was sie tun,
wie sie aussehen und welchen Beruf sie haben nach Schablone X,
sondern heile die Kinder wieder einmal die Hdnde leicht iiber die
geschlossenen Augen halten und andauernd nur an den Vater denken,
ohne aufzublicken, und dann alles aufschreiben, was aus der Seele
bei dieser Innenschau auftaucht. Nun bekomme ich die verschie-
densten Bilder, nicht Photographien, aber Charakteristiken aus
Erlebnissen und gefiihlsbetonten Darstellungen. Ebenso bei Mutter,
GroBmutter, Tante, Schwester und Bruder. Da gibt es eine Galerie,
die gar nicht nur Schones und Gutes enthélt, die aber die Seelen der
uns Anvertrauten, ihre Vorziige und Mangel erkldren. So manches,
was kein Heimbesuch und keine Aussprache verstandlich machen
wiirde, wird aufgedeckt. Selbstverstindlich sind solche Offen-
barungen mit Takt und Verstdndnis aufzunehmen und diirfen nicht
entweiht werden. Es lieBen sich unzihlige Beispiele fiir diese inter-
essante Seite anfiihren. Ich kann darauf verzichten. Es hat ja
jeder genug Beobachtungsmaterial. Tatsédchlich, zwei verschiedene
Welten konnen in ein und demselben Worte liegen. Man darf wohl
mit Recht sagen: Es wird nicht zwei Menschen geben, die genau
dieselbe Sprache haben. Das ist auch mit ein Grund dafiir, daB
wir einander so oft miBverstehen. Auf dem Gefiihlsgehalt der
Worte beruht es zum Teil auch, daf die mundartliche Literatur
auf die Fremden gewohnlich einen geringeren Eindruck macht als
auf die Einheimischen. Der Fremde hort nur die Worte, ohne die
entsprechenden Gefiihle damit verbinden zu konnen.

Alle diese Beobachtungen lehren uns, daB sich mit den Worten
tief hinten in unserem Seelengrunde etwas abspielt, was wir fiir
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gewOhnlich nicht beachten. Die Volksschule mull aber damit rechnen
und sie kann es, wenn sie den Schiilern in ihren Darstellungen mog-
lichst Freiheit 1a8t und nicht im Uniformieren das Heil sucht.

So viel iiber die Worter, die den Kindern bereits bekannt sind.
Wie aber bei ganz neuen, die bisher im Sprachschatze noch fehlten?
Leere Kldnge diirfen sie nicht bleiben. Nun fehlt aber fiir eine
Menge Worter das reale Erlebnis. Die Wirklichkeit reicht nicht weit
genug. Wo sie versagt, miissen wir das Verstdndnis auf andere
Weise zu erwerben suchen. Ideales Erlebnis ist uns aber nur mog-
lich mit Hilfe der Phantasie, auf dem Wege der Erzdhlung und der
Lektiire. Wir miissen darum Geschichten erzdhlen oder mit den
Schiilern lesen, in die sie sich ganz hineinzuleben vermdgen, in
denen sie mit den auftretenden Personen hoffen und harren, leiden
und dulden, wetten, wagen und triumphieren kdnnen. Wenn das
oft und eindringlich geschieht, immer unter gehoriger Hervorhebung
der fremden Ausdriicke, dann erhalten auch neue Worter Gefiihls-
inhalt und werden selbst Stimmen fiir das Gemiitsleben des Kindes.

Mit der Bereicherung und Verinnerlichung des Wortschatzes ist
unsere Arbeit zur Veredlung der sprachlichen Form noch nicht
getan. Das ist nur der eine Teil. Es folgt noch eine andere sehr
wichtige Aufgabe. Unsere Sprache besteht nicht nur aus Wértern
allein, die, jedes fiir sich, ohne weitere Riicksichten hingestellt
werden, wir setzen die Worter untereinander in Verbindung, be-
ziehen eins aufs andere, machen das Folgende vom Vorhergehenden
abhéngig. So entstehen die Redewendungen oder Redensarten.
Ist nun der schriftdeutsche Wortschatz der Schiiler oft schon sehr
gering, so begegnen wir hier gewohnlich einer Armseligkeit und
Einformigkeit, die man gar nicht vermutet, da der miindliche Ver-
kehr keinen solchen Eindruck macht. Beim Horen fillt uns das
tatsdchlich nicht so auf wie beim Lesen von Geschriebenem, und
darum ist auch das Vorlesen der Aufsdtze ein Kriterium fiir die
Giite. Beim Schreiben tritt die Diirftigkeit und Unzuldnglichkeit
der rein sprachlichen Bildung oft in erschreckender Weise zutage.
Im Ersatz fiir die entzogenen Stiitzen, Geste und Mimik, liegt
zweifellos eine Hauptschwierigkeit des Schreibens fiir unsere Zehn-
bis Zwolfjahrigen. Wem aber der Schatz von Redewendungen zur
Verfiigung steht, den die Menschheit in jahrtausendlanger Sammel-
arbeit aufgehauft hat, der greift mit mehr oder weniger Sicherheit
und Geschick hinein und holt heraus, was er braucht und hat auch
im Schreiben guten Erfolg.
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Die Zahl der in der Alltagssprache gebrauchten Redensarten ist
klein. Einige ob ihrer Einfachheit und Bequemlichkeit beliebte
Wendungen machen sich ungebiihrlich breit. Sie beherrschen einen
groBen Teil der Satzbildung. Man bedenke nur, was alles mit den
Wortern: ist, sein, haben, tun, machen, gehen konstruiert wird! Fast
der ganze ungeheure Schatz der Redewendungen liegt fiir die Schiiler
noch hinter verschlossenen Tiiren. Was soll da geschehen? Die
Kinder in ihrer Armut zu lassen, ihnen zu erlauben, einfach so zu
schreiben, wie sie sprechen, das geht nicht fiir die Dauer. Am An-
fang hat es seine Berechtigung, sich ganz ans gesprochene Wort zu
halten; aber sobald die ersten Schwierigkeiten iiberwunden sind,
miissen wir die Schiiler zu férdern suchen. Sie miissen ihre Alltags-
sprache mit kritischem Blicke betrachten lernen. Sie treten nun
nach und nach in das kritische Alter, wo sie nicht mehr alles einfach
hinnehmen, sondern wo sie vergleichen und bespotteln. Sie sollen
die positive Kritik, Vorschldge, wie man es besser macht, iiben lernen.

Wir miissen den Kindern das Verstdndnis fiir den Bilder-
gehalt der Sprache erschlieBen. Ein Mitschiiler lobte einmal die
Arbeit einer Mitschiilerin mit den Worten: «Sie kann so «bliiemlet»
schreiben.» Wir haben da eine gewaltige, aber interessante und
dankbare Arbeit vor uns, von der wiederum auf der Realschulstufe
kein Ende abzusehen ist, denn die Zahl der bildlichen Redensarten
ist unerschopflich; es ist da ein Wogen, ein Wachsen und Bliihen.
Bei der selbstindigen Anwendung oder gar eigenen Erfindung bild-
licher Redensarten spielt die Einfiihlung eine wichtige Rolle. Wenn
die Kinder angeleitet werden, sich in die Dinge hineinzuversetzen,
sie als personliche Wesen aufzufassen und zu beseelen, Merkmale
des einen in geschickter Weise auf andere zu iibertragen, dann werden
sie auch lernen, ihre Sprache durch treffende, lebensvolle Bilder
zu verfeinern. Wir lesen und merken uns da: Die Sonne geht auf
und unter, lachelt, versteckt sich, guckt durch die Wolken, thront
am Himmelszelt, spiegelt sich im See, weckt neues Leben —. Der
Friihling erwacht, naht, riistet sich, sendet seine Boten aus, kimpft
mit dem Winter, siegt, halt seinen Einzug. Der See ruht, schlummert,
lachelt, ladet zum Bade, ist aufgeregt, ziirnt, rast und will sein
Opfer haben. Die, die so schreiben, haben Sonne, Friihling, See
als iebendige Wesen vor ihrer Seele. Diese Kunst sollen auch die
Schiiler lernen: Nicht nur mit Pinsel, Farbstift und Kreide arbeiten,
Sondern alles greifbar vor sich sehen lernen, wie z. B. in Grimms
Mairchen: «Der Winter deckte ein weiBes Tiichlein auf das Grab,
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und der Friihling zog es wieder herunter.» Wir sollen mit unsern
Schiilern bei solchem kiinstlerischen Schaffen nur recht oft lauschen.
Das: gewdhrt nicht nur einen hohen &sthetischen GenuB, den die
Lektiire das ganze Leben lang immer wieder bieten kann, sondern
wirft auch reichen Gewinn ab fiir das eigene Darstellungsvermaogen.

IX. ZUSAMMENFASSUNG.

Der Arbeitsgemeinschaft fiir den Sprachunterricht schwebten
bei ihren Betrachtungen und in den zahlreichen Aussprachen haupt-
sdchlich die praktischen Gesichtspunkte des Aufsatzunterrichtes
vor.

Nicht alles, wovon das Herz und der Mund iiberflieBt, eignet
sich fiir die schriftliche Darstellung. Sie findet im Mangel an sprach-
licher Formgewandtheit zahlreiche Hindernisse. Gehemmt wird die
schriftliche Darstellung durch mancherlei orthographische und gram-
matikalische Schwierigkeiten. Der kindliche Stil muB sich nament-
lich dann als unzuldnglich erweisen, wenn das Kind Gedanken,
Gefiihlen, Stoffen und Gebieten, die es nicht kennt, die es nicht
empfindet, Ausdruck verleihen soll.

Das Hiniiberleiten der kindlichen Rede in die Schriftsprache
muB sich stetig, naturgemdB und ganz allmdhlich vollziehen. Die
erste Aufgabe des Aufsatzunterrichtes in der Volksschule ist: den
Mut zum eigenen Ausdruck zu stdarken. Der Erlebnisaufsatz gibt
fiir die stilistische Seite des Aufsatzschreibens viel geistige Kraft
frei, weil die Gedankenerzeugung miihelos vonstatten geht. Mag der
Vorgang, von dem der Schiiler berichtet, noch so unbedeutend sein,
durch die stilistische Forderung, die er mit sich bringt, durch die
Freude am Gestalten wird er wertvoll. Allméahlich, durch Vergleich
mit den andern, durch Kritik der Mitschiiler und Selbstkritik, lernt
auch der Schwichere unterscheiden zwischen Wichtigem und Un-
wichtigem, zwischen Interessantem und Langweiligem.

Das rechte verstehende Lesen ist nicht nur ein untatiges Auf-
nehmen fertiger Gedanken, sondern ein Nachgestalten und Nach-
erleben. Das Hineindenken in fremde Lebenslagen, das Einfiihlen
in fremde Gemiitszustinde kann auch in den Realfdchern geiibt
und gepflegt werden. Ob es uns gelingt, im Schiiler innere Teilnahme
zu erwecken, das erfahren wir am sichersten aus den miindlichen
und schriftlichen AuBerungen, die ohne Zwang frei ausgelost werden.
Nicht bei allen Schiilern wird die gleiche Wirkung erzielt.

30



Zur planmaRBigen, schrittweisen Forderung der Klasse ist es notig,
daB von Zeit zu Zeit in gemeinsamer Zusammenarbeit die Krifte
aller an den gleichen Schwierigkeiten erprobt und geiibt werden.
Es ist eine Kraftprobe, eine Stiliibung. Wenn der Schiiler mit der
Absicht zur Feder greift, irgend jemandem seine Gedanken mit-
zuteilen, wie es im Briefe oder in Berichterstattungen geschieht,
dann erscheint ihm das Schreiben als etwas ZweckmaBiges, Natiir-
liches, ja Selbstverstandliches, wahrend den Aufsétzen, in denen das
Niederschreiben zusammenhingender und geordneter Gedanken iiber
ein aufgezwungenes Thema als Selbstzweck gefordert wird, etwas
rein SchulmiBiges, Gemachtes und Erzwungenes anhaftet.

Die eigentlich kindliche Stilform ist die erzdhlende Darstel-
lung. Damit ist die Beschreibung nicht ausgeschlossen, wenn die
personlichen Beziehungen zu dem Gegenstand oder zur Person zum
Ausdrucke gebracht werden. Der Schiiler bringt beim Erzéhlen
oder Beschreiben auch die wichtigsten logischen Zusammenhéinge
zum Ausdruck. Er 148t Urteile und Schliisse iiber Ursachen und
Wirkungen, iiber Grund und Folge miteinflieBen. Je nach der Art
seiner Begabung und Eigenart wird er mehr die Erinnerung, die
Phantasie, das Gefiihl oder das verstindige Denken vortreten
lassen. Zum selbstdndigen, eigenen Stil gibt es keinen andern Weg
als die Befolgung der Lessingschen Regel: Schreibe wie du redest!
Mit dieser Auffassung verlegen wir den Schwerpunkt der Stil-
bildung in die miindliche Sprachpflege. Es ist dies eine
Forderung, die im Ziircher Sprachkurs Oktober 1935 von Dr. Bich-
told, Kreuzlingen, mit Nachdruck gestellt wurde. Der kindliche
Stil hat seine Eigentiimlichkeiten, die, mit dem MaBstabe des
gebildeten Stils gemessen, als Mdngel oder auch als Fehler erscheinen:
Er ist trocken, liickenhaft, ungenau, zweideutig. Die Lehrenden
diirfen das allmihliche, geistig-sprachliche Wachsen und Reifen
nicht gewaltsam beschleunigen wollen. Das fortwéhrende Norgeln
raubt dem Schiiler das Selbstvertrauen.

Das Schreiben dient der Gedankenvermittlung, und nach diesem
Zwecke bestimmt sich der Wert. Der Stil sei wahr. Er suche
nicht Sachkenntnis vorzutauschen, wo keine vorhanden ist, heuchle
nicht Ansichten und Gefiihle, die dem Schiiler fremd sind. Schreibt
das Kind aus eitlem Streben, zu gldnzen und zu gefallen, so ist sein
Stil unecht. Es teilt nicht mit, sondern verheimlicht und macht sich
des Betrugs schuldig. Der Stil sei klar. Den Schiiler scharf be-
obachten lehren heifit: ihn klar und verstandlich schreiben lehren.
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Die Riicksicht auf den Leser verlangt, daf er fiir jede Sache den
treffendsten Ausdruck sucht, daB er leicht auffaBbare Satze formt,
daB er nicht alles durcheinander wurstelt, sondern wohlgeordnet
darbietet. Der Stil sei schon. Was man beim Sprechen den «Ton»
der Mitteilung nennt (c’est le ton qui fait la musique), mag man
beim Stil als Takt bezeichnen.

Der herkommlichen Praxis im Aufsatzunterricht kann der Vor-
wurf nicht erspart werden, daB sie Zeit und Kraft an AuBerlichkeiten
verschwendet, um das Ansehen der Schule zu heben. Sie versaumt
dabei ihre Hauptpflicht: den Schiiler zum selbstandigen Gedanken-
ausdruck zu befdhigen. Die Aufsdtze werden miindlich und schrift-
lich so griindlich vorbereitet (um grammatikalische und ortho-
graphische Fehler zu vermeiden), daB die Niederschrift und spatere
Reinschrift auf eine Rechtschreib- und Schonschreibiibung hinaus-
laufen. Dadurch erhalten die Aufsatzhefte fiir den oberflachlichen
Beurteiler wohl ein bestechendes Aussehen; aber sie tauschen iiber
den gedanken- und stilbildenden Wert der Aufsatzarbeit. Ebenso
verkehrt ist die Auffassung, die dullere Form sei total gleichgiiltig.
Auf jeden Fall wird eine richtige, sorgfaltige, geféllige Form den
Wert der schriftlichen Mitteilung erhéhen. Die Schule darf nicht
versaumen, auch diese Seite des Ausdrucks zu pflegen; aber Schon-
und Rechtschreiben, sowie Sprachlehre, diirfen den Stil-
unterricht nicht beherrschen, sondern sie miissen ihm
dienen. In den allermeisten Fallen ist eine nachlédssige duBere Form
eine Folge innerer Schlaffheit oder Zerfahrenheit. Tatfreudige, ent-
schlossene Gedankenarbeit zwingt auch die schreibende Hand zur
Zucht des entschiedenen Wollens, und umgekehrt wirkt die stetige
Gewohnung an Gewissenhaftigkeit auch im Kleinen und AuBer-
lichen giinstig auf die innern Vorgénge.

Die Lehrsprache muB mustergiiltig sein. Sollen die Schiiler
reden lernen, so miissen die Lehrenden schweigen konnen. Sie
miissen auch reden, nur nicht immer befehlen und tadeln, fragen
und norgeln. Die Sprach- und nicht nur die Sprechkunst
der Lehrkrafte wird zum Hauptmittel der literarischen und stili-
stischen Bildung der Schiiler.

Die Frage der Lehrenden muB mehr und mehr zuriicktreten
gegen die Selbstfrage der Schiiler. Jeder gute Leseunterricht fordert
unmittelbar die Stilbildung, nicht bloB das Wissen, auch den Ge-
schmack. Der laute Lesevortrag soll nicht blo8 ein deutliches, sinn-
gemdBes Lesen sein, sondern ein solches, das im Lautklange auch
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die durch den Inhalt angeregten Gefiihlsschwingungen andeutet.
Man hiite sich, das Schreiben als hohere, vornehmere Ausdrucks-
form zu behandeln, der sich der miindliche Ausdruck dienend unter-
ordnen miisse. Sie ergdnzen einander wie die zeichnerische und
formende Darstellung.

Das Diktat soll nicht einseitig in den Dienst der Rechtschreibung
gestellt werden, sondern soll Anschauungsmittel fiir die Stilbildung
sein. Fiir Kinder ist auch in dieser Hinsicht nur das Beste gut
genug. Darum kann fiir das Diktat, bei dem die Auffassung durchs
Ohr so wichtig ist, nur eine Auswahl von Stiicken verwendet werden,
die nach Inhalt und Form allen Anforderungen entsprechen, die an
Stilmuster zu stellen sind: Inhaltlich abgerundete Sprachganze von
einfacher, durchsichtiger Gliederung, die sowohl den Gedankenkreis
des Schiilers als auch seine sprachlichen Ausdrucksmittel zu kldren
und zu veredeln vermogen. Fehler verhiiten ist besser als Korrigieren.
Langsam und besonnen arbeiten, keine Rekorde im Tempo, auf
Einzelnes und Kleinigkeiten achten! Der beste Stil ist der sparsame.
Man darf Geschriebenes nicht eher aus der Hand geben, als bis man
es sorgfaltig priifend durchgelesen hat. Das Vorlesen und Anhdoren
aller Schiileraufsdtze ist eine vortreffliche stilistische Anschauungs-
libung. Die zuhorenden Schiiler miissen zum vornherein wissen,
worauf sie wihrend des Vorlesens zu achten haben. Wenn im natiir-
lichen, ausdrucksvollen Sprechton gelesen wird, stellt sich heraus,
ob es wirklich lebendige Rede ist, was geschrieben wurde. Was an
der Arbeit geféllt, soll von Mitschiilern zuerst hervorgehoben werden.
Fiir «Schnitzer», d. h. unrichtige Redewendungen oder miBlungene
Bilder oder Ubertragungen, suchen alle nach bessern Vorschligen,
ebenso fiir zu haufige Wiederholungen. Was unklar und miversténd-
lich ist, wird gekldrt. Das laute, langsame Vorlesen ist auch der
sicherste Weg zur Beurteilung der Zeichensetzung.

Aufsatzstunden sollen voll Sonnenschein sein, in denen die Volks-
schiiler ihr innerstes Wesen aufschliefen und zeigen, was in ihnen
schiummert. Dann werden die Aufsdtze zu Offenbarungen der
Kinderseelen.
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