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Die Mobilmachung der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Padagogik
im Ersten Weltkrieg

Ob in Kriegs- oder Friedenszeiten, immer war die
Entwicklung der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unterrichtsfacher in
Deutschland auch beeinfluBt von Interessen milita-
rischer Kreise. Fur die Zeit des Nationalsozialismus
und des zweiten Weltkrieges liegen dazu zahl-
reiche Untersuchungen vor.

Aber schon im ersten Weltkrieg kam es zu ausge-
pragten Militarisierungstendenzen in der
mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachpéada-
gogik. Die Nationalsozialisten konnten damit auf
umfangreiche Erfahrungen und Stoffsammiungen
zurlickgreifen.

Bernd Moiske beschreibt im folgenden Beitrag,
wie sich die Fachvertreter der Padagogenzunft
wahrend des ersten Weltkrieges auf die neuen
Anforderungen an ihre Facher einstellten.

von Bernd Moiske

n einer Extremsituation wie der des Ersten Weltkrieges werden
Ioﬁ Dinge sichtbar, die sonst eher verdeckt bleiben. Aus den fach-
pidagogischen Zeitschriften des Zeitraumes 1914/19 kann man er-
sehen, daB die Fachpidagogik nicht nur auf »Druck von oben« rea-
gierte, sondern viele Fachvertreter nur allzu bereit waren, den For-
derungen aus Militir- und Regierungskreisen nachzukommen.
Ausnahmen sind rar. Hinweise iiber die praktische Umsetzung lie-
gen nur spirlich vor. Damit bleibt die Frage offen, in welchem Um-
fang die Masse der mathematisch-naturwissenschaftlichen Lehrer
die Militarisierungsvorschlige tatsichlich realisiert hat.

Indem Geschift der Anpassung ging es den Fachpadagogen dhn-
lich wie in der NS-Zeit um die Absicherung eigener Stundenantei-
le. Ein GroBteil ihres Engagements fiir »Kaiser und Vaterland«dien-
te zur Legitimation der eigenen Standesinteressen.

Bei Kriegsausbruch gab es an den deutschen hoheren Lehranstal-
ten noch keinen gezielten mathematisch-naturwissenschaftlichen
Unterricht im Dienste des Militirs. Doch das énderte sich schlagar-
tig! Schonam 3. Oktober 1914 hielt der »Deutsche AusschuB fiir den
mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterricht« (kurz
DAMNU) in Berlin eine Gesamtsitzung ab. Ziel war es, mit allen
»zu Gebote stehenden Mitteln dafiir zu wirken, daf3 die Anteilnahme
der Wissenschaft an den grofen vaterlindischen Aufgaben nicht
blop in den engeren Fachkreisen durchdringe, sondern auch zum
Segen des Volkes tatkrdftig verwertet werden. «' Der Krieg sollte so-
mit fiir die Schule nutzbar gemacht werden — und die Schuljugend
fiir den Krieg, innerhalb und auBerhalb der Schule.

Die umgehend vom preuBischen Kriegsminister erlassenen
»Richtlinien fiir die militirische Vorbildung der alteren Jahrgénge
der Jugendabteilungen wihrend des Kriegszustandes«sprachen alle
Jugendlichen ab dem 16. Lebensjahr mit so kernigen Sétzen an wie:
»Yor allen Dingen ist ihre Vaterlandliebe, ihr Mut und ihre Ent-
schlossenheit anzufeuern,; ihre Hingabe fiir das Vaterland, fiir Kai-
ser und Reich zu entfl durch den Gedanken an die ungeheure
Gefahr, in der diese sich befinden. Es ist ihnen klar zu machen, daf3
Deutschland untergehen wiirde, wenn wir nicht siegen, so daf3 wir
siegen miissen und jeder einzelne Vaterlandsverteidiger bis zum
Jjiingsten hinab den festen Willen dazu im Herzen trigt.«* Diese
Richtlinien enthielten dabei noch keinerlei direkte mathematisch-
naturwissenschaftlichen Hinweise, sondern beinhalteten im we-
sentlichen Exerzier- und Gelidndeiibungen. Fachpiddagogen wie
Walter Lietzmann bezogen sich dennoch explizit auf diese staat-
lichen Vorgaben.

Wie in der NS-Zeit wurde auch im Ersten Weltkrieg eine Reform-
bewegung benutzt, die sehr schnell ihre Grenzen in vormilitiri-
scher Anpassung und disziplinarischen Erfordernissen der Kriegs-
zeit erreichte. Walter Lietzmann war einer der Hauptvertreter re-
formbewuBter Fachpidagogik. Sein Name steht zugleich fiir die
kontinuierliche Bereitstellung mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Schulwissens fiir den Krieg. Als Herausgeber einer fachpida-
gogischen Zeitung und Vorsitzender des DAMNU sah er es als sei-
ne Hauptaufgabe an, die sogenannte Meraner Unterrichtsreform
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von 1905 in die Praxis umzusetzen. Sie hatte gefordert, verstirkt die
Anwendungen zum Ausgangspunkt der Unterrichtsbetrachtungen
zumachen. Daneben spielten auch heute noch so moderne Begriffe
wie »selbstindiges Denkenc, »Selbsttitigkeit« und »Schiileriibun-
gen« eine wichtige Rolle.

Lietzmann zog aus praktischen Kriegserfahrungen folgende
Schliisse: »Alle die Erzieh tfgaben des math ischen Un-
terrichts haben sich als notwendig erwiesen. Man wird die logische
Schulung und was damit zusammenhdingt, nicht missen wollen: Ich
erinnere nur an die knappe, aber vollstindige Abfassung aus dem
Nebensdchlichen, die Schnelligkeit in der Kombination, was rich-
tig sein konnte, was zum Ziele fiihren méchte, und vieles mehr. Wie
sehr wir die Schulung der Anschauung und des Zahlenverstindnis-
ses notig haben, davon horen wir bei der militéirischen Vorbereitung
der Jungmannschafien, zuweilen auch bei der Ausbildung der In-
Janteristen, Artilleristen, der Verkehrstruppen. «* Logisches, flexi-
bles Handeln ist eine sehr allgemeine Fihigkeit, die in der Kriegs-
fithrung tatsichlich zunehmend wichtiger wurde. Die von der Re-
formpédagogik geforderte Selbstindigkeit pafBte somit sehr
vorteilhaft in dieses Konzept.

Pidagogen der mathematisch-naturwissenschaftlichen Ficher

taten alles, um ihre unbedingte Gefolgschaft gegeniiber Kaiser und
Militér klarzustellen. Wie sehr auch die eigenen Kriegsziele von
rein hegemonialen und 6konomischen Interessen bestimmt waren,
der Feind wurde immer auBerhalb der deutschen Grenzen ausge-
macht. Stellvertretend sei hier Kerschensteiner zitiert. Seine refor-
merischen Ideen werden heute noch eng verkniipft mit den Metho-
den der Partner- und Gruppenarbeit sowie der Arbeitsschule, die in
die Entwicklung der Berufsschulen einfloB. In einem »offenen
Brief« an amerikanische Freunde schrieb er: »Jedes Volk hat seine
Schwiichen und Fehler, jedes Volk hat seine Egoisten und Feiglinge,
seine ehrgeizigen Streber und matten Philister. Auch wir haben sie.
Aber heute verschwinden sie im Meere derjenigen, die alles zu op-
fern bereit sind, um das Vaterland vor den Krallen des englischen
Krimergeistes, der franzdsischen Rachsucht und der russischen Ty-
rannei sicherzustellen. 'Siegen oder Untergehen) das ist heute die
Losung der Besten. Wo im Herzen eines Deutschen noch ein Funke
zum Guten lebt, da lodert er mit steigender Erkenntnis der Absich-
ten unserer Feinde zur Flamme auf. Dieser stahlharte Imperativ
grabt sich von Tag zu Tag tiefer in unsere Herzen trotz aller Trauer
umunsere Sohne, Briider, Viiter. Dieser stahlharte Imperativ erfiillt
Jene, die im Felde stehen, und jene, die zu Hause mit beispielloser
Opferwilligkeit fiir sie und fiir die Zuriickgebliebenen sorgen. «* Ein
derartiger Nationalismus findet sich erst im Nationalsozialismus
wieder.

Ein weiteres Feld deutschtiimelnder Ansichten war die Sprache:
Wie in der NS-Zeit sollte alles »Undeutsche« vermieden werden.

Die Wissenschaft, und damit auch die Schule, sollte freibleiben von
jeglichem »Fremdwort«, gleichgiiltig wie lange solch ein Wort
schon dem deutschen Sprachraum angehérte. Doch so radikale
Vorstellungen der Eindeutschung wurden nur von einer Minderheit
vorgetragen, auffindbar sind vor allem eher bedenklich-kritische
AuBerungen beziiglich einer radikalen Sprachénderung. Die ange-
fiihrten Griinde sprechen fiir sich: Man hatte vor allem Angst, wis-
senschaftlich und 6konomisch den WeltanschluB zu verlieren.

Stoffauswahl: kriegsgerecht

Anders als in der Nazi-Zeit konnte der GroBteil der Buchproduk-
tion wihrend des Krieges nicht auf Kriegspidagogik ausgerichtet
werden, dafiir war die Zeit zu kurz. Dennoch wurde relativ schnell
gehandelt: Der DAMNU gab umgehend eine Flugschrift heraus
»mit ittelb dbaren Ratschligen«. Es folgte eine Reihe
von Artikeln, Broschiiren und Biichern, teilweise in Erginzung zu
bestehenden Lehrwerken. Das »Kriegs-Rechenbuch« von Géhrs
und Liicke erschien 1914/15 und erklirte den Krieg ab jetzt zum
»Unterrichtsprinzip« mit dem Ziel, die Jugend »zu freien, stolzen
Deutschen zu erziehen«. Besonders aggressive und unmenschliche
Aufgaben finden sich in »Rechenunterricht und Krieg« von Geber.
Fachdidaktisch war fiir die Kriegspadagogen vorerst die kindge-
rechte Darstellung insbesondere groBer Zahlen wichtig. Man jubel-
te, daB der Krieg derartige Zahlen in »beliebiger Auswahl zu Verfii-
gung« stellen wiirde, »zum Nutzen des Unterrichts selbst, der durch
die unmittelbare Verbindung mit der Wirklichkeit an lebendigem In-
halt gewinnt«.

Aber die Schiiler sollten auch, ganz im Sinne der Reformpédago-
gik, »zu selbstindigem Erfinden von Kriegs- und Rechenaufgaben«
herangezogen werden. Dabei ging es zum Beispiel um die richtige,
d.h. moglichst sparsame Verwendung der Brotkarte, und relevant
war dies allemal, denn man stellte fest: »Sind es doch unsere Volks-
schiiler, die einen erheblichen Teil der Broteinkdiufe besorgen. «

Fiir Volksschule und Unterstufe der hoheren Lehranstalten war
das Schitzen und Messen wichtig. Geschétzt wurden neben Entfer-
nungen und Winkeln noch Flichen und Korperinhalte in bezug auf
Griében, Verschanzungen, bald unter Zuhilfenahme von Feldste-
chern, Scherenfernrohr und dhnlicher Beobachtungsgerite. Vor al-
lem inder Oberstufe stand die Behandlung der Wurfbewegung hoch
im Kurs, die Ballistik. Wurde in Friedenszeiten hierfiir ein ballwer-
fendes Kind oder ein KugelstoBer vorgestellt, dienten jetzt 30,5 cm-
Geschiitze, um die »Wurfweite« zu berechnen.

Viele weitere Gebiete der Physik gehorten bald zum Kriegsstan-
dard der Fachpiddagogik: An Unterseebooten konnte man den
Druck studieren, in der Akustik wurde der Schall von Geschossen
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berechnet, in der Elektrizititslehre das Feldtelefon besprochen,
beim Magnetismus der KompaB. Aber schon das letzte Beispiel
deutet darauf hin, daB vieles, was kriegsrelevant ist, nicht zugleich
auch als kriegsspezifisch eingestuft werden kann. Damit erhilt man
eine Grauzone von Anwendungen, die nur durch die besondere Art
der Behandlung den Schiilern als kriegbetont erschienen.

DaB man den Krieg im mathematisch-naturwissenschaftlichen
Unterricht auch ohne militdrisches Sibelrasseln behandeln kann,
zeigen Vorschlige von Ruska. In Anlehnung an einen amerikani-
schen Autor stellte er 1916 Aufgaben vor, die den Schiilern die »Ko-
sten der Kriegsfiihrung« vor Augen fiihren sollten. Diese Aufgaben
wurden entwickelt im Rahmen eines Wettbewerbs der »Carnegie
Endowment for International Peace«. Die Aufgaben hatten die
Funktion, die Schiiler im »aufnahmefihigen Alter hinsichtlich ihrer
kiinftigen Gedanken und Handlungen in der Frage des Krieges« zu
beeinflussen. Ruska betonte die »Weltoffenheit und Weltklugheit«
der amerikanischen Schule und referierte den amerikanischen Au-
tor dann wie folgt: »Es darf also nicht verschwiegen werden, daf3
den ungeheuren Verlusten und der Vergeudung von Material einige,
wenn auch unbedeutende, Gewinne gegeniiberstehen. Auch muf3
zugestanden werden, daf3 eine angemessene Riistung fiir die Vertei-
digung der Nation verniinftig ist; doch sollte das Studium der Auf-
gaben die ndchste Generation dazu bringen, sich zu iiberlegen, ob
die Welt nicht alt genug ist, ihre Streitigkeiten lieber durch ein
Schiedsgericht als durch rohe Gewalt auszutragen?«

Eine Beispielaufgabe: »Das 1897 gebaute Kriegsschiff Illinois
kostete 4 621 408 Dollar. In diesem Jahr gibt der Staat Illinois
112 115 Dollar fiir volkshygienische Mafinahmen aus. Wiire dersel-
be Betrag, der auf das nun veraltete Kriegsschiff verwendet wurde,
zu 4 Prozent verzinslich angelegt worden, wie lange hditte das Ge-
sundheitsamt seine gegenwdrtigen Ausgaben damit bestreiten kon-
nen?«> Doch Ruska, man warf ihm Amerikanismus vor, blieb mit
diesen Vorstellungen einsame Ausnahme.

Streiten fiir die eigene Sache

Ein wesentlicher Beitrag zur Militarisierung des mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unterrichts in der Zeit des Ersten Welt-
krieges — und dann erneut wihrend der NS-Zeit — leistete der »Ver-
ein zur Forderung des mathematischen und naturwissenschaftli-
chen Unterrichts«, kurz Forderverein genannt. 1891 in Braun-
schweig gegriindet, hatte er das Ziel, »den Unterricht in der
Mathematik, im geometrischen Zeichnen, in den Naturwissen-
schaften und in der Erdkunde nach Ziel, Umfang und Methode zu
fordern, und diesen Fiichern im Lehrplan der hoheren Schulen die
gebiihrende Stellung zu verschaffen. «¢ Mitglieder waren vor allem
Lehrer der hoheren Schulen und Hochschulen. Das Organ des For-
dervereins, die »Unterrichtsblétter fiir Mathematik und Naturwis-
senschaften«, war die Jahrzehnte hindurch bis zur Neugriindung
nach 1945 als MNU das bedeutendste Sprachrohr mathematisch-
naturwissenschaftlicher Interessenvertretung an den hoheren Lehr-
anstalten.

Werbewirksam startete der Verein schon 1915 — wohl in Erwar-
tung eines schnellen Sieges — ein Preisausschreiben, dotiert mit 500
Mark, unter dem Thema: »Welche Forderungen sind nach dem

Kriege an die Erziehung der deutschen Jugend zu stellen, und was
kann der mathematische und naturwissenschaftliche Unterricht zur
Verwirklichung dieser Forderungen beitragen?<’

Dieser Wettbewerb diente vor allem einem Zweck: den eigenen
EinfluB an den hoheren Lehranstalten auch fiir die Zeit nach dem
Kriege sicherzustellen. Als 1916 klar wurde, da man nicht mehr so
eilig wie 1870/71 gegen Frankreich den eigenen GroBmachtan-
spruch absichern konnte, fing man an, sich ernstlich Sorgen um die
Vereinsarbeit zu machen: » Der grausige Krieg hat auch unsere Rei-
hen gelichtet ... Und die Freunde, die noch drauf3en stehen, sind un-
serer Mitarbeit entzogen. Da ist es fiir die Zuriickgebliebenen eine
heilige Pflicht, das, was erreicht ist, zu bewahren und fortzufiihren.
Trotz aller Mehrarbeit und trotz des Druckes, der auf uns allen la-
stet, heifit es auch fiir unseren Verein: Durchhalten und vorwdrts!«®

Solche Durchhalteparolen hatten einen konkreten Hintergrund:
Die sprachlich-historisch ausgerichteten Fachpiddagogen forderten
eine Verringerung der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Stunden. Die Ausbildung in kriegsrelevantem Wissen sollte auier-
halb der Schule erfolgen und den Militérs iiberlassen bleiben. Da-
gegen wendete sich Fordervereins-Mitglied Lietzmann mit der Be-
griindung, da} gerade die Offiziere und Reserveoffiziere von der
héheren Schule kommen. In der Kriegszeit steigerten sich die Pro-
bleme mit der eigenen Legitimitit zu einer wahrhaften Profilneuro-
se. Lietzmann proklamierte, daf zur unmittelbaren Unterstiitzung
der inden Richtlinien genannten Aufgaben »in erster Linie« Mathe-
matik und Naturwissenschaft berufen sind. Timerding, damals be-
deutender Fachpédagoge, sah Vorteile bei den Naturwissenschaf-
ten gerade durch die rein »fachliche Belehrung«, um sich damit ge-
gen die sprachlich-historischen Fécher abzugrenzen: »Die
Naturwissenschaft ist geeignet, in das Wesen der Kriegsfiihrung ge-
rade dadurch einen deutlichen Einblick zu erdffnen, daf sie die un-
mittelbare fachliche Belehrung liefert, die nicht minder bedeutsam
ist als die Erweckung vaterlindischen Sinnes durch die Entflam-
mung des Gefiihls. Jede Gefiihlserhebung erleidet einen Riick-
schlag, wenn sie nicht durch neue Ereignisse gestindig hochgehal-
ten wird. Dagegen hat die fachliche Belehrung den ungeheuren Vor-
zug, daf} sie keiner Reaktion unterworfen ist, und deswegen ist sie
auch das beste Stiitzmittel fiir die Aufrechterhaltung des patrioti-
schen Empfindens. «°

Hier wird deutlich, welche logischen Verrenkungen die
mathematisch-naturwissenschaftliche Fachpiddagogik auffiihrte:
Einerseits schien man berufen, die »objektiven« Grundlagen fiir die
Kriegstechnik zu legen, andererseits mufite man nachweisen, dafl
dies auch mit vaterlandischen Gefiihlen zu tun hat. Die Quadratur
des Kreises erscheint dagegen harmlos.

Derartige Auseinandersetzungen um Stundenanteile im Schulka-
non werden erst erkldrbar, wenn man die Kdmpfe um den Ausbau
des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts und die
Anerkennung der Reformanstalten im 19. Jahrhundert verfolgt. So
galt insbesondere der mathematische Unterricht mancherorts als
gottlos und revolutiondr und auf Grund seiner hohen Wertschét-
zung in Frankreich sogar als vaterlandsfeindlich. Aufklarerische
Einfliisse, 6konomische Verwertungsinteressen und militdrische
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Anforderungen forderten schlieBlich in groBem Umfang den Auf-
bau der praktisch-technisch ausgerichteten Reformanstalten, und
dies gegen den Widerstand der sprachlich-historischen Ficher. H6-
hepunkt dieser Entwicklung war die Schulkonferenz von 1900, zu
der bekannte Vertreter mit Geld oder Namen hinzugezogen wur-
den. Die Militérs gaben schlieBlich in den Beratungen den Aus-
schlag zugunsten einer volligen Gleichstellung der Reformanstalten
mit dem humanistischen Gymnasium. Dies bedeutet eine grandio-
se Statusverbesserung der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Lehrer.

Die Zeit nach dem Kriege: kampfbereit

Schon wihrend des Krieges begannen die Fachvertreter der Ma-
thematik und Naturwissenschaften, sich Gedanken zu machen iiber
den Unterricht an der Schule nach dem Krieg. Positionen wurden
vorzeitig zurechtgeklopft. So betonte Kerschtensteiner, daB »der
Krieg und die Siege, welche die Technik in ihm feierte, « dazu beitra-
gen werden, auch spiter die sprachlich-historischen Ficher weiter
zuriickzudringen. Lietzmann hatte 1917 zwei Informationsreisen
an die Front im Auftrag des preuBischen Ministers fiir Kunst, Wis-
senschaft und Volksbildung sowie des Kriegsministers unternom-
men. Der Bericht ist zwar kurz vor Kriegsende den Auftraggebern
abgeliefert worden, aber erst 1919 verdffentlicht worden. In dem
Vorwort betont der Autor: »Die vorgetragenen Gesichtspunkte wer-
den aber auch unter dem seitdem von Grund aus verdnderten Be-
dingungen bei der Reform des deutschen Schulwesens Beriicksich-
tigung verdienen. «'° In erster Linie ging es ihm um die Vermittlung
von Grundlagen bei der Verwendung von entsprechenden Kriegs-
beispielen. Die fiir die Schule interessanten Gebiete der Mathema-

tik und Physik sollten je nach Verwendbarkeit fiir das Militéir ver-
stirkt oder abgeschwécht werden. ¥,

1919 erschien seine »Methodik des mathematischen Unterrichts«,
die auch einen Abschnitt »Der mathematische Unterricht und der
Krieg«enthilt. Die Neuauflage von 1926 enthilt ein nahezu unver-
andertes Vorwort, aber nicht den Kriegsabschnitt. Derartig offensi-
ve Ausfliige in die Kriegspidagogik waren gerade nicht mehr ge-
fragt. Ab 1933 schrieb er dann neben andern Autoren wieder Arti-
kel zur Vorbereitung des Krieges in der Schulstube.

Es ist insgesamt nicht verwunderlich, daB’die erste Hauptver-
sammlung des Fordervereins nach dem Krieg, in Géttingen 1921,
keinerlei weitergehende Auseinandersetzung mit dem Krieg brach-
te. Wie gewohnt trat der Verein »nachdriicklich und pflichtgemdfs
fiir eine gerechte Bewertung der mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Féicher im Rahmen der Schulreform ein. « Bei der Einladung
zur néichsten Tagung nach Bonn ging es dann bei der Begriindung
dieser Entscheidung schon wieder vertraut nationalistisch zu: »...
zum anderen gibt’s diesmal eine vaterldndische Pflicht zu erfiillen:
Mit geistig-sittlichen Waffen will unser Verein dabei sein, wo es gilt,
fiir deutsche Kultur fest und frei die Wacht am Rhein zu halten. «"!

Wertneutraler Unterricht:
anpassungsfahig

Die mathematisch-naturwissenschaftliche Fachpadagogik ist bis
heute nahezu ausschlieBlich den vorgegebenen politisch-
Okonomischen Anforderungen gefolgt. Es ging dabei auch um den
Ausbau eigener Stundenanteile. Output-Erwartungen der Wirt-
schaft waren wichtiger als kognitive, soziale oder emotionale Be-
diirfnisse der Schiiler. Dies zeigt sich schon daran, daB so elemen-
tare Reformansétze wie die von Meran auch heute nur in Ausnah-
mesituationen umgesetzt werden kénnen.

Betont hat man bestdndig die »Wertneutralitit« der eigenen Fa-
cher. In bestimmten Krisensituationen wie zu Beginn des Ersten
Weltkrieges nahm man dann eine offene Ideologisierung in Kauf;,
um spiter wieder davon Abstand zu nehmen. Lietzmann zum Bei-
spiel warnte vor jeder zu starken Betonung von Kriegsstoffen, etwa
durch tendenzidses Hervordringen oder Verfriihung von Kriegsan-
wendungen. Letztlich reichte die Funktionalisierung der Mathe-
matik und Naturwissenschaften fiir den Krieg vollig aus. L
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