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Fitzgerald Crain

Die Ausgegrenzten des
A-7Zugs und das Versprechen
der integrativen Schule

Es existiert ein grundlegender Widerspruch in der Bildungspolitik. Auf der
einen Seite haben wir das Versprechen einer integrativen Schule. Dem ge-
geniiber steht die praktizierte Exklusion in einer selektiven Schule, wie sie

beispielhaft in der baselstadtischen Sekundarschule I (7. bis 9. Schuljahr)

zum Ausdruck kommt. Diese kennt drei Leistungsziige: einen progymnasia-
len P-Zug, einen E-Zug fiir die mittlere Leistungsgruppe sowie den A-Zug, in

dem die Leistungsschwichsten unterrichtet werden - jene, die tendenziell

eine geringere berufliche Zukunftsperspektive haben und Gefahr laufen,
ausgegrenzt und abgehéngt zu werden. Exklusion ist kennzeichnend fiir die

postmoderne Gesellschaft. Exklusion ist ein Schliisselbegriff der modernen

Soziologie (z.B. Baumann 2005) — wahrend Inklusion ein Leitbegriff der moder-
nen Padagogik ist.’

Auf dem Weg zur integrativen Schule

Erste Sonderschulklassen gab es in Basel-Stadt von 1888 an in Form von
Schwerhorigen-, Geistigbehinderten- oder Sehschwachenklassen und als
spezielle «Beobachtungsklassen» fiir «verhaltensgestérte» Kinder und
Jugendliche. Die Sonderklassen erhielten 1963 ein eigenes Rektorat. Mit der
administrativen Aufwertung anerkannte man, dass Schiiler und Schiilerin-
nen, die den Unterricht in einem Ubermass storten oder die eine schwere
Behinderung hatten, in einem geschiitzten Raum von besonders ausgebil-
deten Fachpersonen unterrichtet werden sollten. Aber die Haltung der Ge-
sellschaft war keineswegs nur von Fiirsorge gepragt. Die Einrichtung von

SCHWERPUNKT 11



Sonderklassen erlaubte es der «Regelschule», Kinder loszuwerden, die den
Unterricht hemmten, storten oder blockierten. Das System von Regel- und
Sonderschule war lange unbestritten, kam jedoch von den 1970er-Jahren an
immer starker unter Druck. Die UNESCO-Weltkonferenz 1994 in Salamanca
forderte eine am Inklusionsgedanken ausgerichtete «Pidagogik der Viel-
falt». 2006 wandte sich eine UNO-Konvention gegen die Diskriminierung
von Menschen mit einer Behinderung und verlangte, dass allen Menschen
die aktive Teilnahme an sdmtlichen Lebensbereichen garantiert werden
miisse. Die Schweiz ratifizierte die Konvention 2014 und forderte die Kan-
tone auf, die 6ffentliche Schule als eine grundsétzlich integrative einzurich-
ten. Die integrative Schule ist ein emanzipatorisches Projekt: Alle Kinder
und Jugendlichen sollen an ihren individuellen Méglichkeiten gemessen
und individuell gefordert werden, sodass sie ein selbstbestimmtes Leben
fithren konnen. Die integrative Schule ist auch ein partizipatives Projekt.
Lernen wird als Lernen in Gemeinschaft und fiir die Gemeinschaft mit ande-
ren verstanden.

Die soziookonomischen Verhiltnisse von 1945 bis Ende der
1970er-Jahre

Die industrialisierten Lander des Westens zwischen 1945 und dem Ende der
1970er-Jahre waren weitgehend «nivellierte Mittelstandsgesellschaften»
(Reckwitz 2020) mit einer politisch und kulturell bestimmenden Mittelschicht,
einer schmalen Ober- und einer relativ kleinen Unterschicht. Die intergene-
rationelle Mobilitdt war relativ hoch. Arbeitslosigkeit war in der Regel eine

voriibergehende Phase in der Berufsbiografie. Es gab gesellschaftlich aner-
kannte soziale Sicherheitsnetze. Linke wie Biirgerliche neigen dazu, diese

Zeit eines sozialen Kapitalismus zu idealisieren. Es war aber keineswegs

eine Welt, die zum Beispiel auch nur anndhernd inklusivwar. Den Fremden

begegnete man tendenziell abwehrend - die sogenannte Schwarzenbach-
Initiative wurde 1970 von immerhin 46 Prozent der Stimmberechtigten an-
genommen. Die Schweizer Frauen blieben von der politischen Teilhabe bis

1971 ausgeschlossen.

Das damalige Schulsystem bildete die sozio6konomischen Verhélt-
nisse und die Kultur der Zeit vor 1968 ab. Die Basler Mittelschule war drei-
gliedrig. Auf vier Jahre Primarschule folgte das Gymnasium, wo vorwiegend
die Kinder der Ober- und héheren Mittelschicht unterrichtet wurden. Die
Realschule war fiir jene gedacht, die eine anspruchsvolle Lehre beginnen,
die Sekundarschule fiir die Schiilerinnen und Schiiler, die eine weniger an-
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spruchsvolle Ausbildung absolvieren wiirden.* Das System reproduzierte

die gesellschaftlichen Verhiltnisse nicht nur, es verstirkte und legitimierte

sie zugleich. Es war ein ungerechtes System. Aber auch wer geringere Bil-
dungsvoraussetzungen mitbrachte, fand nach der Schule ein Auskommen

in der Arbeitswelt, die in erster Linie von der Industrieproduktion geprigt

war. Die industrielle Massenproduktion setzte hohere Bildungsabschliisse

nicht zwingend voraus.

Der Aufbruch von 1968 hatte unter anderem eine tiefgreifende kultu-
relle Liberalisierung zur Folge. Es ging immer weniger darum, dass sich die
Einzelnen an eine Norm anpassten und diszipliniert ihre Pflicht erfiillten.
Im Zentrum stand vielmehr die Idee, dass der einzelne Mensch seine in ihm
angelegten Moglichkeiten optimal entwickeln sollte. Diese Idee der Selbst-
entfaltung und der individuellen Férderung verband sich in der Basler
Schulreform der 1980er-Jahre mit der Idee der sozialen Gerechtigkeit. Nach
der vierjdhrigen notenfreien Primarschule folgte eine dreijahrige Orientie-
rungsstufe, die als Gesamtschule konzipiert war. Daran schlossen eine
Weiterbildungsschule einerseits, das fiinfjahrige Gymnasium andererseits
an. Die Schulreform wurde von der Lehrerschaft mehrheitlich mitgetragen
und von linken Parteien unterstiitzt.

Von der Moderne zur Postmoderne

Die soziookonomischen und kulturellen Verhiltnisse dnderten sich radikal
mit den 1980er-Jahren. Mehrere Faktoren trieben die Transformation der
modernen hin zu einer postmodernen Gesellschaft voran. Die Industrie-
produktion ging stark zuriick oder sie wurde in Lander des Globalen Siidens
ausgelagert. Die Industriegesellschaft wandelte sich zur modernen Dienst-
leistungsgesellschaft. Diese Entwicklung wurde von einer Bildungsexpan-
sion begleitet. Je wichtiger der tertidre Bereich wurde, umso bedeutsamer
wurde die Wissensarbeit, umso bedeutsamer waren héhere Bildungsab-
schliisse. Nicht zuletzt verdnderten sich die politischen und wirtschaft-
lichen Kréfteverhaltnisse. Zuerst in den USA unter Ronald Reagan und in
Grossbritannien unter Margaret Thatcher, dann wurde die Wirtschaft global
dereguliert. Soziale Netze wurden abgebaut. Wer arbeitslos wurde, trug im
neoliberalen Verstdndnis dafiir selbst die Verantwortung. Wer Sozialhilfe
bezog, war jetzt mit dem Makel behaftet, faul und ein «Sozialschmarotzer»
Zu sein.

Neu bildete sich laut Reckwitz seit den 1980er-Jahren auch eine eigent-
liche Klassenstruktur heraus, wobei sich die verschiedenen Klassen im Hin-
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blick auf Einkommen und Vermogen, aber auch hinsichtlich des Lebensstils
und der politischen Ausrichtung immer stédrker auseinanderentwickelten.
Aus der frither dominanten Mittelschicht heraus entstand eine neue Mittel-
schicht, gut ausgebildet, urban, an Kultur interessiert, oft geografisch mobil
und politisch liberal, linksliberal oder 6kologisch wéhlend. Ein anderer Teil
der alten Mittelschicht, oft in wirtschaftlich abgehangten und eher landli-
chen Gebieten wohnhatft, fiihlt sich kulturell der Wissensgesellschaft gegen-
iiber in der Defensive und von Prestige- und Statusverlust bedroht. Politi-
sche und kulturelle Ressentiments sind tendenziell ausgeprigt, politisch
wihlt man eher konservativ und national. Es bildete sich im Weiteren eine
Oberschicht der Superreichen, die weltweit einen immer grésseren Teil der
Einkommen und Vermogen fiir sich beansprucht. Schliesslich entstand eine
neue Unterschicht. Sie ist zahlenmassig viel grosser als in den Jahrzehnten
nach 1945. Es gehoren ihr jene an, die oft von staatlicher Unterstiitzung
leben, tiber schlechtere oder keine Bildungsabschliisse verfiigen und
schlecht bezahlten Tétigkeiten nachgehen, ohne sozial abgesichert zu sein.
Ihre Lebensperspektive ist eingeschrinkt, der Zeithorizont, nach dem sie
leben, tendenziell kurzfristig. Es sind die Ausgegrenzten, tendenziell die
Uberfliissigen der Moderne (Baumann 2005).

Die Schulreform im Gefolge des Bildungsartikels

2004 hiessen die Schweizer Stimmbiirgerinnen und Stimmbiirger den Bil-
dungsartikel mit einem Ja-Stimmenanteil von 86 Prozent gut. Das Schulein-
trittsalter, die Dauer und die Ziele der Bildungsstufen sollten gesamtschwei-
zerisch harmonisiert werden. Die kaum kontrovers diskutierte Aufnahme
des Bildungsartikels in die Verfassung bildete nun den Ausgangspunkt fiir
weitreichende Verdnderungen in der Bildungspolitik. Dabei lassen sich zwei
entgegengesetzte Entwicklungslinien unterscheiden. Die Einrichtung einer
integrativen Schule représentiert die Fortfiihrung des emanzipatorischen
Projekts. Die Sonderklassen (bzw. Kleinklassen) wurden in Basel-Stadt auf-
gelost. Integrativer Unterricht ist die Regel, in Ausnahmefillen stehen an
drei Standorten Spezialangebote (SpA) zur Verfiigung. Die andere Entwick-
lungslinie orientiert sich an den Erfordernissen einer auf Konkurrenz, aus-
schliesslicher Leistungsorientierung und Eliteforderung beruhenden hier-
archisch organisierten Dienstleistungsgesellschaft. Fiir die baselstddtische
Schulreform von 2009 bedeutete dies: Aufeine sechsjihrige Primarschulzeit
folgen die Sekundarschule I mit einer Dauer von drei Jahren sowie die gym-
nasiale Sekundarschule II. Vor allem aber: In der Sekundarschule I wird das
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alte dreigliedrige System, das man mit der fortschrittlichen Schulreform der
1980er-Jahre aufgegeben hatte, neu aufgelegt.

Es besteht nun ein grundlegender Widerspruch zwischen der Idee der
integrativen Schule und den Erfordernissen einer auf Konkurrenz beruhen-
den Leistungsgesellschaft. Der integrativen Schule entspricht die Forderung,
dass jedes Kind an seinen individuellen Mdglichkeiten zu messen sei. Ko-
operation und Gemeinschaftserleben werden grossgeschrieben. Dieser Idee
entgegengesetzt sind das Konkurrenzdenken, die durchgehende verglei-
chende Leistungsmessung sowie der Niitzlichkeitsgedanke, geméass dem die
Schule priméar auf die Erfordernisse der modernen Arbeitswelt vorbereiten
soll. Dieser innere Widerspruch prégt die Schule durchgehend, auf der
Ebene der Kinder, der Lehrpersonen und der Eltern. Am wenigsten spiirbar
ist er in den ersten Primarschuljahren, am stérksten wirkt er sich in der
Sekundarschule I aus — umso stérker, je ndher die Frage der Berufswahl und
des Ubertritts auf eine hohere Schulstufe kommt. Leistungsstress, Burnout,
Depressionen und anderes nehmen zu, sowohl bei den Lehrpersonen als
auch bei den Schiilerinnen und Schiilern.

Der innere Widerspruch manifestiert sich vor allem im A-Zug der
Sekundarschule I. Im A-Zug werden die leistungsschwéchsten und die ver-
haltensauffilligsten Jugendlichen unterrichtet. Basel-Stadt hat die Sonder-
schule zwar abgeschafft. Der A-Zug jedoch entspricht von der Problematik
und vom Leistungsniveau der Schiiler und Schiilerinnen her in hohem Mass
der alten Kleinklasse beziehungsweise Sonderschule. Die beruflichen Pers-
pektiven sind heute jedoch begrenzter als in den Jahrzehnten nach dem
2. Weltkrieg, schlechte oder gar fehlende Bildungsabschliisse wirken sich
starker aus. Viele Jugendliche im A-Zug werden sich mit schlecht bezahlten,
prekédren Tétigkeiten im Dienstleistungssektor abfinden miissen. Sie laufen
zudem schon wihrend der Schulzeit Gefahr, mit dem Stigma der Ausge-
grenzten versehen zu werden. Ausgegrenzt werden sie von den anderen
Schiilerinnen und Schiilern oft nicht zuletzt deshalb, weil die Méglichkeit,
die Stelle und den Status zu verlieren und tiberfliissig zu werden, heute fast
jeden und jede treffen kann. Die Jugendlichen des A-Zugs stehen stellvertre-
tend fiir die allgemeine Angst vor dem sozialen Abstieg.

Der Widerspruch zwischen dem Versprechen der integrativen Schule
und einer Schule, die sich an einer im Hinblick auf die 6konomischen, sozia-
len und kulturellen Lebenschancen ungleichen Zukunft orientiert, ist sys-
temimmanent. Er ist im Rahmen des Kapitalismus nicht aufzulésen. Was
tun? Die totale Integration sprich Inklusion muss unter den herrschenden
Bedingungen scheitern. Wer die totale Integration fordert, leugnet die ge-
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sellschaftlichen Widerspriiche. Zuriick zum alten System der 1950er- und

1960er-Jahre, mit einer Wiedereinfithrung des alten Kleinklassen- und Regel-
schulsystems? Es wire das Eingesténdnis, dass das emanzipatorische Pro-
jekt gescheitert ist. Was also ist die Konsequenz? Das Versprechen der inte-
grativen Schule muss ernst genommen werden. Die Gesellschaft hat sich

grundsatzlich und explizit zur Idee und zum Konzept der Integration be-
kannt. Das verpflichtet und darauf kann und soll sich die Schule berufen.
Man muss sich jedoch zugleich auf der Ebene der Lehrpersonen, der Schul-
leitungen und der Bildungspolitik der inneren Widerspriiche bewusst sein.
Ich vermute, dass es gerade der zum inneren Konflikt gewordene systemi-
sche Widerspruch ist, der sich fiir Lehrpersonen (sowie Schiilerinnen, Schii-
ler und Eltern) deshalb zerstorerisch auswirkt, weil er oft unerkannt wirkt

und Teil des institutionellen Unbewussten wird. Es braucht deshalb ein ge-
meinsames Nachdenken iiber die politischen Faktoren, die auf den Schul-
alltag einwirken. Wird man sich der systemimmanenten Widerspriiche be-
wusst, so entlastet dies die Lehrpersonen vom Gefiihl, fremden und uner-
kennbaren Einfliissen hilflos ausgeliefert zu sein. Das gemeinsame

Nachdenken iiber die Ziele der Schule und die systemimmanenten Wider-
spriiche bildet im Weiteren die Voraussetzung dafiir, dass Lehrpersonen

und Schulleitungen den Raum nutzen und vergréssern konnen, um Schule

im Sinn der integrativen Zielsetzung zu gestalten, so weit dies unter den ge-
gebenen Bedingungen maglich ist.

Das allein reicht jedoch nicht. Es braucht auch Verinderungen auf der
bildungspolitischen Ebene. Was heisst das im Hinblick auf die Gruppe der
besonders benachteiligten, leistungsschwéchsten, schwierigsten und des-
halb anspruchsvollsten Schiiler und Schiilerinnen im A-Zug? Nimmt die Ge-
sellschaft den Inklusionsgedanken ernst, muss sie die Einteilung in vorgege-
bene Leistungsziige auf der Sekundarschulstufe aufgeben. Damit wiirde
auch die Primarschule davon entlastet, die Kinder schon wihrend des letz-
ten Schuljahres entsprechend der Leistungsziige einteilen zu miissen. Un-
notiger Leistungsdruck und verstirktes Konkurrenzdenken wiirden verhin-
dert und die Kinder, die heute dem A-Zug zugeteilt werden, wiirden nicht
bereits in der Primarschule stigmatisiert. Der Verzicht auf Leistungsziige
schliesst nicht aus, dass die Schiilerinnen und Schiiler in gewissen Fachern
in Leistungsgruppen unterrichtet werden.

Es wire eine im Grunde einfache Losung im Sinne der integrativen
Idee. Man muss sie politisch nur wollen. Die Gesellschaft muss sich bewusst
sein: Der politische Entscheid fiir eine dreigliedrige Sekundarschule I war
und ist ein Entscheid gegen die integrative Schule.
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Anmerkungen

1

Unter Inklusion wird hier die vollstindige
und ausnahmslose Integration im Bildungs-
wesen verstanden, wihrend im Konzept der
integrativen Schule auch separate Unter-
richtsformen vorgesehen sind, das iiberge-
ordnete Ziel jedoch die Inklusion ist.
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