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Lernlandschaften S C h u Ie i n
Bewegung

y ] Neue Padagogik, neue

Typologien

Selbstorganisiertes Lernen und Ganz-
tagesschule rufen nach neuen
Konzepten. Hat die Dichotomie von
Klassenzimmer und Korridor bald
ausgedient?

Daniel Kurz

Ganztagesschulen erfordern Réume fiir Multifunktionale Raumsequenzen, transpa-
Begegnung und Riickzug, fiir Bewegungund  rente Winde, freie Aneignung. Lernatelier

Ruhe. Atrium in der Frederiksbjerg-Schule in der Primarschule Schoren, Basel (Lorenz
in Arhus, Danemark (Henning Larsen Architekten, 2016). Bild: Roman Weyeneth
Architects, 2016). Bild: Hufton +Crow
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Villmergen im aargauischen Freiamt, Montag friih. In
der Mitte des Schulzimmers stehen zwanzig Hocker im
Kreis bereit, darum herum verteilt Arbeitstische und
-stithle, einzeln und in Gruppen, auf Rollen verschieb-
bar. Ergonomisch sind die leichten Mébel nicht das
Allerbeste, gibt der Schulleiter zu, aber: «Es ist nicht
unser Ziel, dass die Kinder perfekt sitzen. Viel wichtiger
ist, dass sie die Mglichkeit haben, sich zu bewegen!»

Die Kinder in Villmergen sammeln sich tiglich
zum Morgenkreis — genau wie im Kindergarten — und
besprechen den Tag oder ein neues Thema. Danach
verteilen sie sich allein oder in kleinen Gruppen und
arbeiten an unterschiedlichen Projekten, je nach Kén-
nen und Interesse, unterstiitzt von ihrer Lehrperson.
«Churer Modell» heisst die Methode, die Anregungen
aus der Kindergartenpraxis und der Montessori-Pida-
gogik verbindet.

Jedes Kind ist ein Individuum, lehrte Maria Mon-
tessori, jedes lernt anders; die natiirliche Neugier ist die
wichtigste Motivation im Unterricht, und gemeinsa-
mes Lernen in der Gruppe bringt cine eigene Dynamik
hervor. Wie hier im konservativen Freiamt {iben Schu-
len {iberall neue Unterrichtsformen ein. Die Ziele lau-
ten: Individualisierung, Selbstorganisation, Integration.

Bewegung im Schulalltag

Reformen der Schule haben in den letzten Jahren
sehr viel Unsicherheit mit sich gebracht: auch fiir Ar-
chitektinnen und Architekten, die Schulhiuser pla-
nen. Die Diskussionen sind ebenso widerspriichlich
wie verwirrend, dkonomisch-utilitaristische Argu-
mente treffen auf entwicklungspsychologische, Inte-
grationsanspriiche auf Individualisierungstendenzen.
Wirtschaftsnahe Organisationen wie die OECD oder
Avenir Suisse fordern von der Schule und ihren Ab-
gingern vor allem mehr Leistung, messbar gemacht
etwa durch PISA. Pidagoginnen und Pidagogen ar-
gumenticren dagegen mit den individuellen Poten-
zialen und Chancen der Kinder. Dazu kommen die
ausgeprigte Politisierung der Debatten und die kurze
Halbwertszeit vieler Schlagwdrter: PISA, Harmos$,
Lehrplan 21, Tagesschule, integrativer Unterriche,
selbstorganisiertes Lernen und so weiter. Es scheint,
als wire Ungewissheit dic cinzige sichere Prognose.

Begleiten statt belehren

Einige Verinderungen sind freilich schon jetzt
zum Mainstream geworden. Insbesondere strebt die
Schule heute mehr danach, die Kinder zu befihigen,
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Fluchtbalkone machen den Korridor
zum vergrosserten Schulzimmer. Der
Grossraum ist aber akustisch und betrieb-
lich anspruchsvoll; Nischen und Gruppen-
raume fehlen. Schulhaus Leutschenbach,
Ziirich, Christian Kerez 2009
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3 Der erste Cluster in der Schweiz:

An den Zentralraum grenzen drei Klassen-
zimmer und ein Gruppenbereich. Jedes
einzelne Zimmer besitzt einen direkten
Fluchtweg. Oberstufe Im Birch, Ziirich,
Peter Markli 2004
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2 Je vier Klassenzimmer fiigen sich
zum Cluster; Oblichter sorgen fiir licht-
durchflutete Rdume. Schule Baumgarten,
Buochs NW, pool Architekten 2006

B
(=}

4 Der Eindruck einer offenen Lernland-
schaft tauscht: Entlang dem grossen Zen-
tralraum sind ahnlich wie in Leutschenbach
geschlossene Klassenzimmer aufgereiht.
Primarschule Neuhegi, Winterthur, Thomas
Fischer und Elias Leimbacher 2018
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5 Grossraume an den Gebaude-
ecken umfassen ohne Trennwande je
zwei Klassen und einen Gruppen-
bereich, die Korridorzonen sind frei
bespielbar. Schule Miihlematte
Villmergen, Metron Architektur 2017



1 Daniel Kurz, Alan

Wakefield, Stadt Ziirich (Hg.),

Schulhausbau. Der Stand
der Dinge - School Buil-
dings. The State of Affairs,
Basel, Boston 2004.

2 Noch radikaler ist
das Konzept der Open
Space-Schulen ohne tren-
nende Wénde. Das be-
kannteste Beispiel dafiir
ist das Kopenhagener
@restad-Gymnasium (3XN
Architekten 2007).

3 Vgl. Montag-Stiftun-
gen Koéln (Hg.), Schulen
planen und Bauen 2.0,
Berlin 2017

Schule in Bewegung

als sie zu belehren; Kompetenzen — kognitive, aber
auch Handlungs- und Sozialkompetenzen — ergin-
zen und ersetzen abrufbares Wissen. Frither galt als
Normalfall, dass die ganze Klasse zur gleichen Zeit
das Gleiche tut — heute 16st sich die Dramaturgie des
Unterrichts in parallele Handlungsstringe auf: Hier
diskutiert eine Gruppe ein Thema, da l6sen andere
Kinder je fiir sich schriftliche Aufgaben, und dort ist
die Lehrerin mit einem einzelnen Schiiler im Ge-
sprich. Wechselnde Konstellationen prigen das Ge-
schehen, und der Frontalunterricht ist vom Normal-
fall zu einer Sequenz unter anderen geworden.
Diese pidagogischen Verinderungen tendieren
dazu, das tiberlieferte Klassenzimmer gleichsam zu
«sprengen». Seine Winde erscheinen einmal zu eng,
dann wieder zu weit. Die klassische Dichotomie zwi-
schen der Intimitit des Klassenzimmers und der lau-
ten Offentlichkeit des Korridors 16st sich auf: Aus der
Wand wird eine Schwellenzone, die man sich trans-
parent und modulierbar wiinscht. An die Stelle funk-
tionalistischer Zuordnungen tritt eine szenografische
Sicht, die wechselnde Arrangements, unterschiedliche
soziale und riumliche «Situationen» schaffen will —
im zeitlichen Ablauf oder simultan. Typologisch fiihrt
dies weg von der Schulstube und hin zur offenen
Lernlandschaft oder dem durchlissigen Cluster.

Erweitertes Klassenzimmer

Mit der Forderung nach Gruppenriumen als fle-
xibler Erweiterung des Klassenzimmers begann in
den 1990e¢r Jahren die Diskussion um neue Schul-
haustypologien. Sie sind lingst zum Standard gewor-
den, doch hier blieb die Diskussion nicht stehen:
Das in aufwindigen Beteiligungsprozessen entwi-
ckelte Konzept fiir das Schulhaus In der Hoh in Vol-
ketswil ging schon 2003 einen grossen Schritt weiter:
Hier nutzen je zwei Klassen einen gemeinsamen
Raum; Faltwinde erlauben es, diesen bei Bedarf zu
unterteilen. Die Lehrerpulte sind inselartig verteilt:
Die Lehrperson steht nicht mehr vor der Klasse, son-
dern sitzt inmitten der Schiiler. Das Konzept und
seine stilvolle Umsetzung (Gafner Horisberger, heute
Horisberger Wagen Architekten) waren so erfolg-
reich, dass 15 Jahre spiter eine Erweiterung nach den
gleichen Plinen realisiert worden ist.

Die erwihnte Primarschule in Villmergen (2017)
von Metron basiert auf einem verwandten Konzept. Je
zwei Klassen und ein Gruppenbereich sind an der Ge-
biudeecke zu einem offenen Grossraum verbunden:
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ideal fiir Einzel- und Gruppenarbeit nach dem «Chu-
rer Modell».A%b-5 Nur das ins Eck ragende Volumen
der Fluchttreppe deutet eine Unterteilung an; akus-
tisch bildet der ganze Raum eine Einheit, der Lirm-
pegel muss daher stets kontrolliert bleiben.

Der Cluster als teilautonome Einheit

Um die Jahrtausendwende wurden neue Typolo-
gien vor allem in den skandinavischen Lindern ent-
wickelt, die zeitgleich mit PISA-Erfolgen punkteten.!
Sie haben seither die Entwicklung auch hierzulande
massgeblich geprigt, die Schlagworte dazu heissen
Lernlandschaft und Cluster.? Die aktuell massgebliche
deutschsprachige Publikation Schulen Planen und
Bauen 2.0 (vgl. Biicher auf S.s1) teilt die neueren
Raumkonzepte in drei Gruppen: «Klassenraum plus»
(einfache Erweiterungen des Klassenzimmers), «Clus-
ter» (als strukturierte, offene Raumgruppe) und «Of-
fene Lernlandschaft» (offene Raumstruktur unter
Auflésung der Klassen, am Ubergang zum Open
Space). Thr gemeinsamer Nenner liegt in der Schaf-
fung grosserer Raumgruppen mit Nischen und Be-
gegnungszonen, die als vielfiltige «Landschaft» fiir
den Unterricht zur Verfiigung stehen.

Im Cluster gruppieren sich Klassenzimmer und
Gruppenriume um eine multifunktionale Zone in
der Mitte; die Raumgrenzen werden durch grosszii-
gigen Einsatz von Glas nach Méglichkeit aufgeldst,
die Lehrpersonen und weitere Fachkrifte arbeiten als
Team. Der Cluster geniesst eine gewisse Autonomie,
seine iiberschaubaren Grenzen bieten den Schiilern
gerade in grossen Schulanlagen auch Schutz und Ge-
borgenheit. Einen Schritt weiter geht die Offene Lern-
landschafi:® An die Stelle des Klassenzimmers treten
Riume und Zonen in einem offenen Raumkonti-
nuum: Einzelarbeitsplitze, Gruppenbereiche, Bespre-
chungsinseln, Lounge-Zonen, Inputriume. Unter-
richtet bzw. gelernt wird in wechselnden Teams von
Lehrern und Schiilern; die hochgradig selbstorgani-
sierte Lernform eignet sich insbesondere fiir die hohe-
ren Schulstufen.

Mit dem Ziircher Schulhaus Im Birch von Peter
Mirkli (wbw 11—2004) fand der Cluster 2004 hierzu-
lande seine erste gebaute Realisierung.Abb-3 Die
Brandschutzanforderungen entpuppten sich dabei als
die entscheidende Hiirde: Nur durch separate, riick-
wirtige Fluchtwege fiir jedes einzelne Klassenzimmer
liess sich der Zentralraum des Clusters von ihnen
befreien. Eine grosse Zahl zusitzlicher Fluchttrep-
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6 Innovative Lernateliers mit Input-
raum, Gruppenbereich und indviduellen
Arbeitspléatzen. Effiziente Erschliessung.
Sekundarschule Sandgruben, Basel,
Stiicheli Architekten 2017

8 Raumlich stark gegliederter Cluster im

fraktal aufgebauten Bildungscampus Sonn-
wendviertel, Wien, PPAG Architekten 2015

9 Vielgestaltige Cluster mit Klassen-
und kleinen Riickzugsraumen. Fachunter-
richtszimmer und Terrassen sind direkt
zugénglich; die Mitte bildet ein mehrge-
schossiges Atrium. Frederiksbjerg-Schule
in Arhus, Henning Larsen 2016
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7  Drei Lernateliers als iiberschaubare
Cluster mit Zentralbereich, Gruppen- und
Klassenrdumen. Rechts Fachunterricht.
Primarschule Schoren, Basel, Lorenz
Architekten 2016

10 Betreuung wird Teil der Schule, die
Aufenthaltsraume stehen auch fiir

den Unterricht zur Verfligung. Schulhaus
Schauenberg, Ziirich, Adrian Streich

(im Bau)



4 www.sek-sand-
gruben.ch/ausrichtung

5 Die Vorlage «Tages-
schule 2025» wurde

im Juni 2018 in der Volks-
abstimmung mit grosser
Mehrheit angenommen, sie
sieht die Umwandlung

von 30 stadtischen Schulen
in Zurich in Tagesschulen
vor.

Schule in Bewegung

penhiuser und Glaswinde machten die Clusterls-
sung in Schweizer Verhiltnissen dusserst aufwindig,
teuer und entsprechend selten. Das hat sich erst mit
den neuen Brandschutzvorschriften 2015 gedndert.

In diesem Heft stellen wir weiter entwickelte
Formen des Lernclusters vor (Bregenz-Schendlingen
und Miinchner Lernhaus). Die Cluster sind nun
ganz als in sich geschlossene, teilautonome Einheiten
gedacht: Auch die Lehrpersonen haben ihren Team-
raum im Cluster, und in Miinchen vergrossern
Riume fiir die Tagesbetreuung zusitzlich das Raum-
angebot. In der Frederiksbjerg-Schule in Arhus
(Henning Larsen Architekten 2016) kommen dazu
Terrassen, kleine Riickzugsriume sowie im Zentral-
raum eine Kiichenzeile. Im Wiener Bildungscampus
Sonnwendviertel wichst das Geflecht der Cluster zu
einer grossflichigen fraktalen Ordnung (PPAG Ar-
chitekten 2014, vgl. wbw 1/2—2015). Abb-8/9

Deutschschweizer «Lernlandschaft»

Gegeniiber dem brandschutzbedingten Aufwand
der Cluster-Schule Im Birch versprach das Konzept
fiir das Ziircher Schulhaus Leutschenbach (Christian
Kerez, wbw 11-2009) einen Befreiungsschlag: Um-
laufende Fluchtbalkone entlasten hier die innere
Erschliessung und spielen die gesamte Korridorzone
als zentrale Lernfliche frei.Abb-1 Zwar fehlen hier
riumliche Gliederungselemente, und die grosse Of-
fenheit bringt erhebliche akustische Probleme mit
sich, trotzdem hat das Grundrissprinzip von Leut-
schenbach in der deutschen Schweiz einen eigentli-
chen Siegeszug angetreten. Meist wird es hierzulande
als «Lernlandschaft» bezeichnet, obwohl es deren De-
finition nicht erfiille: Die Grundeinheit der Klassen-
zimmer bleibt unangetastet, klasseniibergreifendes
Lernen ist nur eine freiwillige Option.

In der Winterthurer Schule Zinzikon (wbw 4—
2016) wickelte Adrian Streich den bespielbaren Er-
schliessungsbereich um die mittig angeordnete Turn-
halle; durch die unregelmissige Geometrie des Hau-
ses bilden sich neben langen Durchblicken auch viele
nischenartig gefasste Zonen mit ganz unterschiedli-
chem Licht. Auch die Primarschule in Port (vgl.
S.36) profitiert infolge ihrer abgewinkelten Geomet-
rie von ganz verschiedenartigen Raumcharakteren.
Wo sie vorhanden sind, werden die Schweizer «Lern-
landschaften» bzw. die bespielbaren Erschliessungs-
hallen meist recht intensiv fiir Gruppen- und Einzel-
arbeiten der Schiiler genutzt. Je mehr Klassen an
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einem solchen Raum teilhaben, desto konfliktanfil-

liger wird allerdings seine Nutzung. Abb-2

Basler Lernateliers

Zwischen dem Konzept der Lernlandschaft und
jenem des Cluster changieren die Lernateliers, die ak-
tuell im Rahmen der aktuellen Basler Schulbauinitia-
tive entwickelt werden. Der frithzeitige, partizipative
Einbezug der Lehrerteams fithrt dazu, dass sie in jeder
Schule anders ausgestaltet sind. In der Primarschule
Schoren (Lorenz Architekten 2016) handelt es sich al-
tersgerecht um sehr intime Cluster von je zwei Klassen
mit Gruppenraum und bespielbarer Vorzone.Abb-7
Noch innovativer erscheint der mehrgeschossige Typ,
den Stiicheli Architekten fiir die Sekundarschule
Sandgruben (2017) entwickelt haben: Seine Besonder-
heit ist ein schr grosser Atelierraum mit individuellen
Arbeitsplitzen fiir die Schiilerinnen und Schiiler —
dhnlich wie im Grossraumbiiro. Ein abgeschlossener
Inputraum sowie ein kleinerer Gruppenraum ergin-
zen das Atelier zum Cluster. Extrem effizient ist die
Erschliessung dieser Ateliers durch einen zentral gele-
genen Kern mit Treppe, Lift und WC, der das Atelier
riumlich strukturiert und Fluchttreppen oder -bal-
kone entbehrlich macht. Abb-6

Auf dem Weg zur Tagesschule

Zu einer zentralen Herausforderung in der Schul-
entwicklung hat sich jiingst auch in der Deutsch-
schweiz die Frage der Betreuung entwickelt (vgl. wbw
1/2—2015 Architektur fiir Kinder). In der Stadt Ziirich
verbringen mancherorts schon tiber 70 Prozent aller
Kinder die Mittagszeit in der Schule; Basel und Bern
rechnen mit 25 Prozent, aber der Anteil wichst schnell,
und die Tagesschule von 8 bis 15 Uhr wird voraussicht-
lich zumindest in den Stidten5 bald zur Norm wer-
den — in den meisten Nachbarlindern ist sie es lingst.

Nicht nur berufstitige Eltern ersehnen ein Ende
des Flickwerks von Morgen-, Mittags- und Nachmit-
tagshorten, auch den Kindern verspricht die Tages-
schule mehr Sicherheit, Geborgenheit und Férderung,.
Vor allem bietet sie verbesserte Chancen fiir Kinder
aus weniger behiiteten Familienverhilenissen. Die Ta-
gesschule muss aber in umfassenderem Sinn ein Le-
bensraum sein: Neben betreuter Aufgabenzeit gewin-
nen zusitzliche Angebote wie Sport, Werken, Theater
oder Tanz an Bedeutung, und besonders wichtig ist
eine vielfaltige Gestaltung der Aussenrdume, die alle
Sinne anspricht und neben herausfordernden Mog-
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6 MET Architektur schuf
2017 im Dreirosen-Schul-
haus von Diener + Diener
Lernateliers und entfernte
dafiir einzelne Klassenzim-
merwande.

Lernlandschaften

lichkeiten fiir Spiel und kérperliche Bewegung auch
solche fiir Riickzug und Stille bereithilt.

Wenn die Zahl der betreuten Kinder wichst, fiihrt
das riumliche Nebeneinander von Betreuung und
Schule zu einem absurden Raumbedarf, zumal je nach
Tageszeit entweder die Klassenzimmer oder die
Hortriume unbenutzt bleiben. Um den Raumbedarf
in Grenzen zu halten, sehen fortschrittliche Cluster-
Konzepte wie das «Miinchner Lernhaus» (vgl. S.24)
Betreuungsriume als Teil des Lernclusters vor: Die ge-
samte Raumsequenz steht so den ganzen Tag tiber zur
Verfiigung, das Lernhaus ist Unterrichts- und Betreu-
ungsstitte. Zum Mittagessen finden sich die Kinder in
einer zentralen Mensa ein, wo in Schichten das Essen
serviert wird.

In den gegenwirtig im Bau befindlichen Schul-
hiusern der Stadt Ziirich (Schauenberg von Adrian
Streich und Pfingstweid von Baumann Roserens) ist
die Betreuung dhnlich organisiert: Neben einer zentra-
len Mensa gibt es Betreuungsriume auf jedem Ge-
schoss, die mit Klassen- und Gruppenriumen ganzti-
gig nutzbare Raumgruppen bilden. Abb-10

Vor allem die skandinavischen Schulen (sowie die
International Schools in der Schweiz) riumen der Ge-
meinschaft einen hohen Stellenwert ein und legen Wert
auf einen Raum, in dem sich die ganze Schule zusam-
menfinden kann. Oft ist dies ein mehrgeschossiges At-
rium, das je nach Bedarf als Mensa, Theater- und Fest-
saal oder als informelle Aufenthalts- und Begegnungs-
zone dient. Nischen, Sitzstufen — mancherorts auch
Kletterwinde — deuten die Multifunktionalitit solcher
Riume an. Einen Zentralraum dieser Art gibt es in
Bregenz-Schendlingen (vgl. S.18); in den Miinchner
Modulschulen lassen sich Erschliessungszone, Mensa
und Aula zu einem grossen Raum zusammenlegen.

Der Bestand bleibt bestehen

Bei allen Verinderungen bleibt eines klar: In aller
Regel ist die Schule der Zukunft ein bestehender Bau,
der vor Jahrzehnten fiir einen ganz anderen Schulall-
tag konzipiert wurde. In Basel werden Schulen umge-
baut, um Lernateliers zu schaffen,® doch meist wird
sich die Schule weiterhin in bestehenden Strukturen
einrichten miissen — das «Churer Modell» ist in tradi-
tionellen Schulhiusern erdacht worden. Gerade die
tibergrossen Rdume von Griinderzeit-Schulen eignen
sich dafiir recht gut. Es gibt also durchaus Griinde,
die Entwicklung zwar aufmerksam, aber mit einer ge-
wissen Gelassenheit zu beobachten. —

Résumé

Ecole en mouvement
Une nouvelle pédagogie, de nouvelles
typologies

La discussion sur les réformes scolaires est com-
plexe et politiquement sensible, mais certains dé-
veloppements se dessinent clairement: I'école
moderne transmet des compétences au lieu de
savoirs tout préts, chaque enfant est placé au
centre avec ses dons spécifiques, et le travail indi-
viduel ou en groupe compléte 'enseignement. De
nouvelles typologies relativisent la dichotomie
entre la salle de classe et le corridor. De plus grands
groupes de salles comme les clusters ou I'environ-
nements d’apprentissage permettent un enseigne-
ment transversal. Ce faisant, 'ancienne zone
d’acces devient un espace d’apprentissage com-
mun, complété au besoin par un bureau pour le
personnel enseignant, des espaces pour le travail
en groupe et un espace parascolaire. On crée ainsi
une petite école de taille humaine dans la grande.
Lécole a horaire continu, un défi auquel nous se-
rons confrontés dans un proche avenir, exige la
mise en commun de I'école et de la prise en
charge — cest-a-dire une école congue comme un
lieu de vie polyvalent pour toute la journée.

Summary

School on the Move
New education theory, new typologies

While the discussion about school reforms is dif-
fuse and politically charged several developments
have emerged clearly: the modern school conveys
competences rather than retrievable knowledge,
the individual child with its specific talents is the
central focus, and work, alone or in groups, aug-
ments teaching. New typologies reduce the di-
chotomy of classroom and corridor. Larger spatial
groups such as the cluster or the learning land-
scape allow teaching that extends across bounda-
ries between classes. Here what was circulation
space becomes a joint learning area, which can also
include a teachers’ office, group areas and a super-
vision space. A manageable small school is created
within the larger one. As a challenge that will
emerge in the near future, the all-day school re-
quires a combination of school and supervision—
and a school that is conceived as a flexible environ-
ment for the entire day.
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