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Bildungsplanung

Von Auguste Triet

Fotoreportage: Jean Mohr, Genéve

Im vorliegenden Text wird versucht, die Ent-
wicklung der Bildungsplanung aufzuzeigen.
Zielgruppe dieser Information sind die im
Schulbau téatigen Fachleute. Der Architekt ist
mit seiner Arbeit eingebunden in soziale und
okonomische Determinanten. Seine Abhéin-
gigkeit vom Fremdkapital fiir den Realisations-
prozess hat bei ihm ein zumeist affirmatives
Bewusstsein geschaffen. Das fiihrt dazu, dass
Architekturproduktion nur als ein tektonisch-
kreativer Prozess und nicht auch als politisch-
soziale Aktion gesehen wird. Um Bauen als
politisch relevante Tatigkeit anzuerkennen,
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Die Darstellung beriicksichtigt nicht: Sonder- |
schulen; besondere Formen in einzelnen Lan-
| dern. — Die Bezeichnungen fir die Klassen 5
und 6 (Erprobungs-, Orientierungs-, Beobach-
tungs- oder Forderstufe) sind nicht auf die ein-
zelnen Schulformen bezogen, sondern gelten,
nach Landern verschieden, fiir diese Klassen in
| mehreren oder allen Formen.

Abschlisse: a = Hauptschulabschluss, b = mitt-
lerer Abschluss, ¢ = Fachhochschulreife, d =
Hochschulreife.

Schulformen (Abkirzungen): A = Aufbaufor-
men, F = F-Gymnasium, FOS = Fachoberschule,
(H)BFS = (Hohere) Berufsfachschule, FS =
Fachschule, BAS = Berufsaufbauschule, 2. BW
= 2.Bildungsweg, PH = Padagogische Hoch-
schulen, And.HS = Andere Hochschulen.

mussen aber der eigene soziale Standpunkt
und die damit verbundenen Handlungsmog-
lichkeiten in die Reflexion einbezogen werden.
Die Komplexitat der Bauaufgaben bedingt
eine Zunahme an komplexem Wissen fiir den
Architekten. Die theoretische Auseinander-
setzung mit dem Berufsfeld ist auch ein Fun-
dament flr die Planung, indem durch mehr
Informationen der Spielraum der Handlungs-
moglichkeiten ausgeweitet werden kann. Es
ist notwendig, basierend auf einer breiteren
Grundlageninformation, Tendenzen und Még-
lichkeiten im Planungsprozess zu berticksich-
tigen beziehungsweise dieselben nicht zu
verbauen. In dieser Hinsicht stellt der folgende
Aufsatz eine allgemeine Ubersicht dar.

Bildungssituation

Die Urspriinge unseres Schulsystems rei-
chen bis in die feudalistische Epoche unserer
Gesellschaft zuriick. Volksschule, Realschule
und Gymnasium sind getrennt voneinander
entstanden und wurden schichtenspezifisch
frequentiert. Diese Tendenz hat sich zum (iber-
wiegenden Teil bis in die Gegenwart erhalten.
Verbindungen zwischen den einzelnen Schul-

Modell eines horizontal gegliederten

Bildungswesens
[ [

e
DLJU‘\II

Weiterbildun,

Aufbau und Kontaktstu-

Mum isatudiengiinge

Kurzstudienginge
GESAMTHOCESCHULE

|
|
el | S

(3.) Kernfacher, Wahl- und Jeistungskurse
12. I (2-34.)

Einbeziehung beruflicher Bildungsginge

5
>
E
&
bl

10. Kernficher, Fachleistungskurse, Wahlkurse

SEKUNDARSTUFE 1 (6 J.)

Aussere Differenzierung

Orientierungsstufe

% Innere Differenzierung, Forderkurse

L5

PRIMARSTUFE (4 J.)

£ e

SCHULJAHR

ELEMENTARSTUFE (Kindergarten, Vorschule)
(2-3 3., freiwillig)

Abschliisse: & = Abitur I, b = Abitur II.

zweigen sind erst in einem sehr langsam vor
sich gehenden Prozess hergestellt worden.
Nach dem ersten Weltkrieg wurde die Grund-
schule zum allgemeinen schulischen Unterbau
erklart.

Das bestehende Schulsystem ist nicht fahig,
Begabungsriickstande auszugleichen, vorhan-
dene Begabung weiterzuférdern. Es wurden
immer neue Schulen und Schulzweige ge-
schaffen, um zu einer differenzierteren Steue-
rung vornehmlich im Sekundarschulbereich zu
gelangen. Der Sekundarschulbereich ist mitt-
lerweile zehnfach gegliedert, seine Durchlas-
sigkeit minimal.

Soziale Situation

Die Familie als primérer Sozialisationstrager
vermag die Forderungen der modernen Indu-
striegesellschaft nach Kooperationsvermogen,
Mobilitat, kritischer Wachheit und Toleranz
nur bedingt zu erfillen. Hier setzt nun die Auf-
gabe der Schule ein, den fehlenden Sozialisa-
tionsprozess des Elternhauses zu kompensie-
ren und weiterzuentwickeln. Das bestehende
Schulsystem provoziert durch seine vertikale
Gliederung und seine mangelnde Durchlassig-
keit eine Auslese nach sozialer Herkunft.
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Zurzeit stellt die Arbeiterklasse 6% der
Hochschulstudenten, obwohl sie 50% der
Gesamtbevolkerung ausmacht. Ralf Dahren-
dorf fuhrt ein besonders krasses Beispiel an:
<Es gibt in der Bundesrepublik etwa eine Mil-
lion Landarbeiter; aus deren Familien rekru-
tierten sich im Wintersemester 1958/59 genau
80 Universitatsstudenten. Es gibt in der Bun-
desrepublik auch etwa eine Million Beamte;
aus deren Familien rekrutierten sich im glei-
chen Semester 52199 Studenten> (1).

Anséatze zur Reform

1750 Schon die franzosischen Materialisten,
so zum Beispiel Adrien Helvetius (1715
bis 1771), erkannten die Bedeutung der
Erziehung im weitesten Sinn als <Hebel
zur Verbesserung gesellschaftlicher Zu-
stande> (2).

Denis Diderot (1713-1784) kampft fiir
eine Abschaffung der schichtenspezi-
fischen Ausbildung, indem er sich im
<Plan des gesammelten Schulwesens
fir die russische Regierung oder einer
offentlichen Erziehung in allen Wissen-
schaften> (der Auftrag stammte von der
russischen Zarin), trotz einiger Zuge-
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standnisse an das feudale Herrscher-
haus, innerhalb einer ausfihrlichen Be-
grindung fir ein Schulwesen fir alle
Kinder des Volkes einsetzt.

Karl Marx (1818-1883) und Friedrich
Engels (1820-1895) erweiterten die
Erkenntnis von Helvetius Uber die ge-
sellschaftspolitische Relevanz der Er-
ziehung und somit des Schulwesens,
indem sie im <« Kommunistischen Mani-
fest> 1848 deren Neuorientierung an-
strebten.

Friedrich Engels prazisiert diese Forde-
rung in seiner Kritik an den kirchlichen
Schulen (in den <\Wuppertaler Briefen»),
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indem er feststellt, dass sie <ausser Le-
sen, Schreiben und Rechnen nur den
Katechismus ihren Schiilern einpréagen>
(3). Er lobt jedoch die Volksschulen der
Zivilverwaltung des Preussischen Gou-
vernements, die freier, zwar immer noch
unter kirchlichem Einfluss, die Kinder
die <Anfangsgriinde einiger Wissen-
schaften und auch etwas Franzdsisch»
(4) lehrten.

1850-1900 Auf der burgerlichen Seite ent-
wickeln liberale und bilrgerlich-fort-
schrittliche Padagogen wie Friedrich
Diesterweg (1799-1866) und Eduard
Sack (1831-1908) in der Zeit zwischen
1850 und 1900 Gedanken zur Schul-
reform.

Diesterweg wendet sich gegen die Kop-
pelung von Erziehung und Religion, die
sich in Form von Auswendiglernen von
Bibelspriichen, Kirchenliedern, Gebeten,
Memoiren und Gedichten zeigt (5).
Eduard Sack entwickelt Leitlinien fur
ein <neues Schul- oder Unterrichtsge-
setz>, indem er feststellt, dass jedes
Kind ein <angeborenes Recht auf alle
offentlichen Bildungsanstalten> (6) be-
sitzen muss. Besonders dirfe kein
Kind, weil es kein Schulgeld bezahlen
und die erforderlichen Lernmittel nicht
kaufen oder nicht in einer gewissen
Kleidung erscheinen konne, von einer
offentlichen Schule ausgeschlossen zu
werden.

1919 Der Deutsche Lehrerverein verfasst auf
der 27.Vertreterversammlung 1919 in
Berlin ein schulpolitisches Programm,
das von der Novemberrevolution ge-
pragt ist. Darin werden private Schul-
unternehmen, die eine Trennung der
Schiuler nach Stand, Vermogen und Be-
kenntnis vornehmen, eindeutig abge-
lehnt.
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Aus den Forderungen nach Gewahrung von
Chancengleichheit, Individualisierung des
Lernangebotes, Begabtenforderung und Er-
ziehung zur Autonomie an ein Schulsystem
folgern Anfang der sechziger Jahre Hartmut
von Hentig, Hildegard Hamm-Briicher, Carl
Heinz Evers u. a. die Notwendigkeit einer tota-
len Bildungsreform, innerhalb deren kein Teil-
gebiet unverandert bleiben konne. Tragender
Teil dieser Bildungsreform sollte die Reform
des Sekundarschulbereiches sein, um die allzu
frihe Selektion abzubauen. Damit wurde die
Gesamtschule propagiert, die aus zum Teil
noch experimentellen englischen und ameri-
kanischen Vorbildern sowie aus der Compre-
hensive School entstanden ist. Es wurden je
nach Reformfreudigkeit der Schulplaner unter-
schiedliche Gesamtschulmodelle angeboten.
Als das weitestgehende darf wohl das Modell
der integrierten Gesamtschule bezeichnet wer-
den, das die einzelnen Schulzweige total auf-
hebt und somit eine optimale Durchlassigkeit
bietet. Die additive Gesamtschule will die ein-
zelnen schulspezifischen Bildungsgéange bei-
behalten, strebt aber eine gemeinsame Schul-
leitung an. Bei der kooperativen Gesamtschule
bleiben die einzelnen Schularten getrennt.
Durch Lehreraustausch und gemeinsamen
Unterricht auf dem Neigungssektor soll jedoch
eine Erweiterung der schulischen Gemein-
schaft angestrebt werden.

Bestrebungen, das Schulsystem horizontal
zu gliedern, sind schon von der Steinerschen
Bewegung und von Maria Montessori unter-
nommen worden, die sich nicht als allgemein
praktikable Schulformen erwiesen haben, da
der Reformansatz in der Vor- und Frithschul-
padagogik liegt.

Innerhalb der Padagogik sind jedoch erst
mit der Entwicklung der Kybernetik und durch
Erkenntnisse der Verhaltensforschung effi-
ziente Mittel zur Kompensation von Bildungs-
aus- beziehungsweise -rlickstanden erarbeitet
worden, die aber abhangig sind vom Bewusst-
sein der Gesellschaft und deren Unterstlitzung
der Bildungsreform. Speziell in diesem Zusam-
menhang erkennt Hartmut von Hentig die Ge-
fahr, <dass die Schule als Herrschaftsinstru-
ment)> durch die technologische Gesamtschul-
reform nicht etwa abgeschafft, sondern auf die
<Hohe der Zeit> (7) gebracht wird.

Die aufgezeigten Forderungen nach einer
Reform des ganzen Bildungssystems erfreuen
sich nicht der ungeteilten Zustimmung aller
Bevolkerungskreise. <Hinter der bewussten
oder unbewussten Abwehrstellung gegen ein
Schulsystem, das mit der Gleichheit der Chan-
den ernst macht, verbirgt sich oft krasser Ego-
ismus, Angst vor dem Verlust eintraglicher
Positionen, vor der Konkurrenz nachdrangen-
der Massen. Die sozialen und geistig-seeli-
schen Tabus, die noch jede Oberschicht gegen
den Ansturm egalitérer, gleiches Recht for-
dernder Krafte aufrichtete, sind nur schwer zu
Uberwinden. Sie sind auch dort wirksam, wo
man sie nicht mehr erwartet, zum Beispiel bei
vielen sogenannten linken Intellektuellen,
bei eifrigen Christen und last not least bei
den Lehrern und Erziehern. Gegen sie hilft nur
das unbarmherzige Durchleuchten und Auf-
decken der eigenen Angste undVorurteile» (8).

Selektion

Mit der Proklamation der Grundschule zum
far alle Teile der Gesellschaft verbindlichen
Unterbau und der Erhaltung der vertikalen
Struktur im Sekundarschulbereich wurde eine
allzu friihe Selektion nicht verhindert.

Durchlassigkeit

Allein der Gymnasialbereich des bestehen-
den Schulsystems ist 8fach gegliedert, dazu
kommen noch Real- und Hauptschule. Die
Durchlassigkeitzwischen den einzelnenSchul-
arten, selbst zwischen den einzelnen Schul-
zweigen des Gymnasiums, ist minimal. Die
einen setzen ihren Schwerpunkt auf eine ma-
thematisch-naturwissenschaftliche,andere auf
eine sprachliche, dritte auf eine musische Aus-
bildung. Durch die allzufrih erzwungene Ent-
scheidung kann einer zu spat entdeckten oder,
durch eine verzogerte Entwicklung bedingte,
spater auftretenden Begabung nicht entspro-
chen werden.

Dieintegrierte Gesamtschule tendiert dahin,
die mangelnde Durchléssigkeit abzubauen, in-
dem sie die vertikale Gliederung durch eine
horizontale ersetzt. Mit der Gleichstellung aller
Sekundarschulzweige wird die allzu friihe Se-
lektion aufgehoben. Die optimale Durchlassig-
keit erlaubt der Schule nun auf spater einset-
zende individuelle Entwicklungen der Schiiler
flexibel zu reagieren. Das kann in der Form
passieren, dass die von allen zu belegenden
Kernfacher moglichst lange beibehalten und
die schwerpunktbildenden Wahlfacher mog-
lichst spat angesetzt werden. Damit wird die
definitive Entscheidung fir ein Fachgebiet
lange hinausgezdogert und die individuelle Ent-
wicklung der Schiiler erméglicht.

Curriculumsforschung

Bei der Diskussion um die Auswahl und
Anordnung der Unterrichtsstoffe setzte sich im
17.Jahrhundert der Begriff Curriculum durch.
Im 19.Jahrhundert wurde dafir das Wort
Lehrplan verwendet. Im angelsachsischen
Sprachbereich hat sich das Wort Curriculum
gehalten und ist von da in die neuere deutsche
Fachsprache wieder eingefiihrt worden. Aller-
dings hat der Begriff Curriculum heute eine
wesentlich umfassendere Bedeutung. Wah-
rend der Adressat des Lehrplans ausschliess-
lich der Lehrer war, sind die Adressaten des
Curriculums Lehrer, Schiiler und Eltern. Unter
Curriculum wird ein System fir den Vollzug
von Lernvorgdngen im Unterricht in bezug auf
definierte und operationalisierte Lernziele ver-
standen. Das Curriculum umfasst:

Lernziele (Qualifikationen, die angestrebt
werden sollen)

Inhalte (Gegenstédnde, die fur das Errei-
chen der Lernziele Bedeutung
haben)

Methoden (Mittel und Wege, ein Lernziel zu
erreichen)

Situationen (Gruppierung von Inhalten und
Methoden)

Strategien (Planung von Situationen)

Evalvation (Diagnose der Ausgangslage,

Messung des Lehr- und Lern-
erfolges mit objektiven Verfahren

(9)

Die Curriculumselemente und deren Ab-
hangigkeiten konnen als kybernetischer Re-
gelkreis definiert werden, in dem jede Grosse
in sich wandelbar ist.

Resultierend aus den herkdmmlichen Lehr-
planen, erlernen Schiiler fachspezifische In-
halte. Sie sind zwar imstande, einen Unter-
richtserfolg im Sinne ihrer Ausbildung zu er-
reichen, verzeichnen jedoch nicht in befriedi-
gendem Masse Qualifikationen, die allgemein
anwendbar sind, wie Kritikvermdgen, politi-
sche Urteilsfahigkeit, Kenntnis der eigenen
sozialen Position und dadurch das Abschatzen
der damit verbundenen Handlungsfahigkeit.
Die curricularen Entscheidungen der Zukunft
mussen also auf allgemeine Ziele wie Vermitt-
lung von Theorie und Praxis, Verbindung von
Wissen und Erfahrung und von Reflektieren
und Handeln ausgerichtet werden. Ein Teil
dieser Intentionen kann den herkémmlichen
Lehrplanen nicht abgesprochen werden, doch
waren sie nicht imstande, diese Forderungen
durchzusetzen. Sie haben vielmehr durch
uberwiegend faktische Wissensvermittlung die
Lernziele nicht dynamisch definiert. Die For-
derung nach dynamischer Definition gilt auch
fur die Curriculumselemente, mit deren Hilfe
sich die Lernziele erreichen lassen, die immer
dem neuesten Stand anzupassen sind.

Lernziel soll die Erziehung zu wissenschaft-
lichem Arbeiten sein, wobei die Diktion auf
Foérderung zur Kooperationsbereitschaft liegen
soll, die fiir eine interdisziplinare Arbeit not-
wendig ist. Daraus resultiert, dass der Unter-



richtsstoff nicht mehr berufsbezogen, sondern
innerhalb von Tatigkeitsfeldern erarbeitet wer-
den soll. Das kreative Moment darf als Aqui-
valent zur wissenschaftlichen Arbeitsweise
nicht vernachlassigt werden, da es als innova-
tive Tatigkeit und somit als Maglichkeit zur
Problemlosung aufgefasst werden kann. Dar-
auf ist auch in der Unterrichtsgestaltung zu
achten.

Als Methoden dazu konnen Tatigkeiten und
Problemstellungen herangezogen werden, die
eine Sensibilisierung der Schiler fordern. Im
weiteren besteht die Anwendungsmaglichkeit
verschiedener Kreativitatstechniken, wie Denk-
training, Brainstorming usw.

Durch den extrem grossen quantitativen
Anfall von Informationen kann die Schule
nicht mehr auf dem System der faktischen
Wissensvermittlung beharren, da die vermit-
telten Fakten heute in einem relativ kurzen
Zeitraum veraltet sind. Die Schule vermag
nicht mehr alles Wissen und alle Erfahrungen
zu vermitteln, die der Mensch braucht, um sein
Leben zu bestehen, vielmehr wird heute ein
lebenslanges Lernen notwendig. Daraus resul-
tiert eine Notwendigkeit zur Neuformulierung
von Lernzielen und deren Inhalten. Diese In-
tentionen konnte man allgemein mit <Lernen
lerneny umschreiben.

Die /nhalte mussen dahin tendieren, den
Schiilern zu einem strukturellen Denken zu
verhelfen, mit dem sie spater neu auftretende
Probleme zu meistern vermogen. Sie mussen
also lernen, Problemstellungen holistisch zu

sehen, wobei sie sich die notwendigen Fakten
selbst beschaffen.

Bezlglich der Evaluation miissen neue Wer-
tungskriterien entwickelt werden, die eine
moglichst objektive Diagnose der Ausgangs-
lage, des Lehr- und Lernerfolges erlauben. Das
herkommliche Notensystem provoziert eine

Reproduktion von Leistungen. Dies kann
durch neue Inhalte in den Curricula verhindert
werden, die von ihrem Aufbau her reproduzier-
bare Arbeitsweisen ausschliessen.

Der programmierte Unterricht

Die entscheidenden Kennzeichen des pro-
grammierten Unterrichts beziehen sich nicht
auf die Regeln zur Entwicklung und Gestal-
tung von Lehrmitteln, sondern auf deren Er-
probung. Die historische Entwicklung des pro-
grammierten Unterrichts hat zwei Ansatze:
den verhaltenspsychologischen und den ky-
bernetischen.

Die Experimente zur verhaltenspsychologi-
schen Lerntheorie wurden fast ausschliesslich
mit Tieren durchgefihrt. Die auf Tierexperi-
mente gestltzte Lerntheorie wurde nun zur
Interpretation menschlichen Lernens heran-
gezogen.

Die Beziehung der Kybernetik zur Padago-
gik basiert auf der kybernetischen Aquivalenz,
das heisst der Moglichkeit der Beschreibung
von Erfahrungen mit Hilfe gemeinsamer Mo-
delle (Georg Klaus), sowie der Weiterentwick-
lung durch Theorien durch analoge Ubertra-
gung aus einem anderen Bereich. Es besteht
die Moglichkeit, zwischen technischen und
erfahrungswissenschaftlichen Systemendurch
entsprechende technische Konstruktionen
Vorgéange in einem zu untersuchenden erfah-
rungswissenschaftlichen System zu simulie-
ren, unter Zuhilfenahme der kybernetischen
Aquivalenz. In der Psychologie kénnen beson-
ders Fragen der Informationsiibertragung mit-
tels kybernetischer Betrachtungsweisen unter-
sucht werden. Die Kybernetik betrachtet den
Unterricht allein als Kommunikationsprozess
mit den entsprechenden Informationsflussen,
bei dem Informationen zwischen lehrendem
und lernendem System ausgetauscht werden.
Die Intention der kybernetischen Padagogik
geht dahin, die Lehrprozesse zu objektivieren
und den Algorithmus zu finden, nach wel-
chem das Lehren verlauft, um dann einen
Lehrautomaten zu programmieren.

Der einfachste Lehralgorithmus ist ein line-
ares Lehrprogramm, bei dem der Folgeschritt
allein durch diesen Lehrprogrammschrittdenk-
bar ist. Lehralgorithmen steuern nicht das Ver-
halten der Lernenden, sondern den Lehrpro-
zess. Der Ansatz fur den Lehralgorithmus ba-
siert auf funf didaktischen Variablen.

Lehralgorithmus

Ll e
PSS Ml Z

Psychostruktur des Adressaten.

Die Soziostruktur.

Das Medium, durch das dem Lernsystem

die Nachrichten optimal zugefiihrt werden

kénnen.

L Der zu vermittelnde Lehrstoff.

Z Das Lehrziel, das bestimmt, welcher Lehr-
stoff mit welcher Grindlichkeit gelehrt
werden soll.

Von der Kybernetik wurden auch Modelle
entwickelt, mit denen sich auch ein Lehrpro-
gramm testen lasst. Herman Frank entwickelte
zum Beispiel ein Adressatenmodell, das mit
Hilfe eines Rechners simuliert und als Test-
schuler benutzt wird. Der Vorteil besteht darin,
dass sich umfangreiche empirische Unter-
suchungen vermeiden lassen und eine Ver-
billigung von Unterrichtsmitteln erzielt werden
kann.

A

Unterrichtsorganisation

Die Differenzierungsmoglichkeit im Rah-
men der Jahrgangsklasse ist die /innere Diffe-
renzierung. Dabei kénnen grundsatzlich zwei
Formen unterschieden werden: der Gruppen-
unterricht und der Einzelunterricht.

Die Vorteile des Gruppenunterrichts be-
stehen in der dichten Beziehung der Schuler
untereinander, die eine Fiille von Sozialerfah-
rungen ermoglicht. Der Gruppenunterricht
fordert die Selbstandigkeit der Schiler und
gibt den schwacheren Schiilern eine grossere
Chance als im Frontalunterricht.

Die Vorteile des Einzelunterrichts bestehen
darin, dass individuelle Vorbildungen wie
Lerntempi berlcksichtigt werden konnen. Die
Leistungsbewertung kann an Objektivitat ge-
winnen, der individuelle Lernzuwachs wird
jederzeit messbar.

Die innere Differenzierung verlangt vom
Lehrer ein Vielfaches an Vorbereitungszeit und



istim Klassenverband nur dann moglich, wenn
der Lehrer von einem padagogischen Assi-
stenten unterstutzt wirde und eine Fille von
selbstinstruierendem und individualisieren-
dem Material zur Verfliigung stiinde.

Bei der ausseren Differenzierung wird der
Klassenverband abgelost durch ein System
von gesonderten Wahl- und Fachleistungs-
kursen innerhalb der gleichen Jahrgangsstufe,
das innerhalb einer weitergehenden Konzep-
tion auch jahrgangsilbergreifend sein kann.
Die Fachleistungskurse sind das Kernstick der
ausseren Differenzierung. In ihnen werden die
Schler nach ihrer entsprechenden Leistungs-
fahigkeit in Gruppen aufgeteilt. Die vielfaltigen
Maoglichkeiten einer solchen Leistungsdiffe-
renzierung, wie:

— die hochbefahigten Schiiler nicht zu unter-
fordern,

— die Unterbefahigten nicht zu Gberfordern,

— Inhalte und Methoden den Fahigkeiten der

Schiler anzupassen,

— die Schiler einem realistischen Lernziel zu-

zufiihren,

sind bestechend. Es stellt sich jedoch die
Frage, nach welchen Kriterien differenziert
werden soll: nach Leistungsfahigkeit, Sprach-
modus, Sozialcharakter oder Interesse? Ho-
mogenitat ist wahrscheinlich nur in bezug auf
wenige Kriterien zu erreichen. Nach dem
Streaming-Modell (dussere Leistungsdifferen-
zierung) wurde und wird zum Teil noch in den
USA differenziert.

Die Erfolge sind aber zweifelhaft. Es wurde
belegt, dass im Streaming-Modell die Gruppen
nicht nur nach Fahigkeit, sondern auch nach
sozialer Herkunft gebildet werden. Die schich-
tenspezifische Verflechtung der Gesellschaft
wird durch den mangelnden Sozialisations-
prozess verfestigt, da die Sprache allgemein
als Wertungskriterium fir die Intelligenz dient.

Bei der eingehenden Betrachtung der dus-
seren und der inneren Differenzierung zeigt
sich also, dass die Differenzierung in reine

Leistungsgruppen nicht sinnvoll ist. Optimal
ist vielmehr eine gemischte Differenzierung in
Interessen- und leistungshomogene Gruppen
(flexible Differenzierung).

Die flexible Differenzierung als Kombination
innerer und d&usserer Differenzierung kann
deren starre Trennung (berwinden. Dabei
werden Lernvorgange in homogenen Gruppen
mit Lernvorgangen in heterogenen Gruppen
verbunden. Die Erstbegegnung mit einem Un-
terrichtsstoff geschieht in heterogenen Grup-
pen, die Erarbeitung und Vertiefung findet in
kleineren und mittleren Gruppen statt, die in
bezug auf Lerntempo, Sprachmodus und Mo-
tivation homogener gestaltet sind.

Soziale Organisation
Unter sozialer Organisation versteht man

die Forderung des Sozialisationsprozesses in-

nerhalb der schulischen Organisation. Griinde
dafur sind die Verhaltensmuster, die fur die

Sozialisation wichtig sind, wie:

— begriindendes statt befehlendes Erziehen,

— symbolbezogenes Sprechen statt gesten-
reiches, wortarmes Kommunikationsverhal-
ten,

— planvolles, Triebbedrfnisse aufschieben-
des Verhalten statt augenblickliches Han-
deln,

— Erwarten von Verantwortlichkeit und Len-
ken auf Selbstandigkeit statt Eingebunden-
heit in bestimmte Aufgaben,

— hohes Aspirationsniveau gegenlber nied-
rigem Aspirationsniveau aus Informations-
rickstand, aber auch aus affektiver Distanz
(10).

Sie laufen in den Familien der unteren Bil-
dungsschichten meist kontrar. Die Schule ist
vielmehr von der Mittelschicht gepragt, die
ihren Kindern durch begriindendes Erziehen
differenziertere Satzbilder und dadurch mehr
Denkmaoglichkeiten schafft. Bedingt durch
diesen differenzierten Sprachgebrauch wird
die Chancenungleichheit verstarkt, denn die

e -~

Kinder aus den unteren Bildungsschichten
kennen meist nur einfache Satzmuster (Be-
fehls- und Aussagesatze). Da viele Denklei-
stungen sich nur oder erst durch sprachliche
Leistungen erkennen lassen, ist die sprach-
liche Leistungsfahigkeit zum Gradmesser der
Intelligenz geworden. Heute ist es jedoch
schon maoglich, durch eine Neuorientierung
des Faches Werken Intelligenz durch Umset-
zungen abstrakter Probleme in konkrete Mo-
delle sichtbar werden zu lassen.

Im weiteren verzeichnen Kinder der unteren
Bildungsschichten meist grosse Hemmungen
in ihrem Sozialverhalten, was daher rihren
mag, dass Mittelschichtkinder sich meist un-
gehemmter in Gruppen bewegen. Ziel der
sozialen Organisation innerhalb der Schule ist
es, die Hemmschwellen abzubauen, die
sprachliche Leistungsfahigkeit zu fordern, In-
formationsriickstande aufholbar zu machen
und Schiler unterschiedlichster Herkunft so-
zial zu integrieren.

Instrumentarium

Die Moglichkeit informeller Gruppenbil-
dung muss gefordert werden, da sich darin
Schuler unterschiedlichster sozialer Herkunft
treffen kénnen. Ublicherweise ist durch eine
starke Auslastung der Lehrraume die infor-
melle Gruppenbildung nur beschrankt mog-
lich. Es ist aber als sinnvoll anzustreben, den
informellen Gruppen in der Freizeit und in den
Pausen spezielle Flachen und Raume anzu-
bieten. Das gemeinsame Mittagessen hat eine
grosse Bedeutung fiir die soziale Integration,
indem sich dort ein zwangloses Zusammen-
treffen von Lehrern, Schilern und Besuchern
ergibt, aus dem sich informelle Gruppen bilden
koénnen.

Der kompensatorische Unterricht soll in
Form einer erganzenden Spracherziehung in
allen Fachern die reduzierten sprachlichen
Ausdrucksmaoglichkeiten der Schiiler ausglei-
chen. Die sprachlichen Stimuli sollen durch



ein Angebot neuartiger Rollen und durch Be-

reitstellung neuer sozialer Felder und Umwelt-

erfahrungen hervorgerufen werden.

— In der politischen Erziehung zum Beispiel
soll nicht mehr das Anpassen an Institutio-
nen erlernt werden, sondern das Begreifen
sozialer Verhaltensformen ausschlaggebend
sein. Durch Spiele sollen verschiedene Rol-
lenanforderungen bewusst gemacht wer-
den, in denen die ausgefallenen Sozialisa-
tionsprozesse der Familien nachgeholt wer-
den konnen. Wichtig ist dabei vor allem das
Erkennen des eigenen sozialen Standpunk-
tes und der damit verbundenen Handlungs-
moglichkeit in der Gesellschaft.

— Die Arbeitslehre dient ebenfalls der kom-
pensatorischen Erziehung. Durch Zusam-
menarbeit von Werk- und Sprachlehrern

sollen Arbeitsprozesse beschrieben werden.
Darstellendes Spiel und dhnliche Kurse sol-
len innerhalb des informellen Lebens der
Schule die Moglichkeit bieten, Rollenspiel
und damit Ubungsmaéglichkeiten fir sozia-
les Verhalten zu erlernen und bewusst zu
machen.

Ebenso steht das Mikro-teaching im Zei-
chen des kompensatorischen Unterrichts.
Dabei kann der Schiler mit Hilfe einer Ka-
mera und eines Videorecorders sein Verhal-
ten als Individuum allein und in der Gesell-
schaft studieren und Uberprufen.

Ebenso sollen Schdlermitverwaltung und

Hausparlament Priffelder fur Rollen in der
Gesellschaft sein, indem hier Machtstrukturen
erkannt, Toleranz und demokratisches Verhal-
ten gelibt werden sollen.

Auguste Triet R

Zitate
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