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wohnt hat, wie unangenehm das sein kann. Und
erst in Baracken ...?

Zu den Punkten, welche wesentlich fiir die
schlechten Wohnverhaltnisse verantwortlich sind,
gehoren aber auch die verrottete und verwahr-
loste Umgebung, fiir die oft selbst Begriffe wie
«Industrieslums» zu gut sind, oder die totale Ab-
geschiedenheit: Viele Baracken liegen irgendwo
auf dem freien Felde, dort, wo es wahrscheinlich
der Zufall oder die Landbesitzverhaltnisse woll-
ten, abgeschnitten von samtlichen Infrastruktur-
einrichtungen. — Die schlimmsten MiRstande
aber sind und bleiben die Zustande in den Ba-
racken selber.

5-9
Weitere Typen von Baracken-Siedlungen

ProzeRorientierte Grundschulplanung von Jér-Peter Sehmidt-Thomsen

Vor dem Hintergrund groRer, allgemein artikulier-  tion reduzierten — ErschlieBungsflachen, in sich
ter Ansatze der Bildungsreform mit dem konkre-  konzipiert nach Minimalabstanden mit «Tuch- SRS | WG L GETEMSSEASTIAFILC-
ten Ziel eines verwandelten Verstandnisses des-  fiihlung», besteht die entwerferische Miihe weit- TR 1 PR i
sen, was «Schule» sei, nimmt sich die Grund- gehend in einer formalen Differenzierung rigider fatds i i
schule unproportional bescheiden aus. Diese Zu-  Zellenstrukturen ohne Eingriff in die raumliche
rickhaltung 1aBt sich fir die padagogische wie Grundordnung. Von Veranderbarkeiten, Wahlfrei-
fur die entwurfliche Planung im Primarbereich  heiten, von der Anlage repressionsfreier Zonen, WD
gleichermalen feststellen. von allem, was wir als « Spielraum» bezeichnen,

Eingegrenzt in die inzwischen weitgehend sind selten Ansétze in einer doch recht umfang-
popularisierten Begriffe wie «Vorschuley einer- reichen Literatur zu finden. Der Mangel an Fach- "FewmosTre W
seits und «Gesamtschule» andererseits signali- rdumen wird dariiber hinaus noch schulpadago-
siert die Grundschule im wesentlichen einen gisch als vertretbar fiir diese Altersstufe ideologi-
«Stillraum» mit dem Selbstverstdndnis des ja be-  siert. Von Integrationsvorstellungen im Hinblick  sfmoser-r-——-—-——-——-———-———-———————of
reits vor Jahrzehnten Reformierten. Scheinbar auf Vorschule oder Teilbereiche der Sonderschule
also stabil in der Konzeption, bewirkt die Grund- st erst in jlingster Zeit die Rede, der Ausbau der . it L TR / L
schule keine prozeRorientierte Verbesserung ihrer ~ Grundschule zu einem priméaren lokalen Bildungs- i
fast ausnahmslos defizitdren Lage, zumal dann  zentrum ist mehr Deklamation als echter padago- 3 ol e e T el

nicht, wenn die Entwurfsplanung weiterhin affir-  gisch-politischer Wille.

mative Grundristereotype, und diese in groRer Zusammengenommen zeigt sich ein fast

Zahl, bereitstellt. Entsprechend dem Reform- durchgéngiges Einheitsbild, dessen verhéngnis- g s e Ll L e T
grundsatz von der Gleichheit mit den Kennzeichen  volle Zahlebigkeit in der scheinbar unberihrbaren 02 BETRIEBLICHE  SPEZIALAUSBILOUNG
hoher sozialer Selektivitat gehort zum mehrheit-  Schlissigkeit von padagogisch Bewahrtem und o iR R

lich praktizierten Grundschulplan die normative entwurflicher Durchfiihrung besteht. 1

Organisationsform addierter Klassenraume. Uber-
schaubar und zu kontrollieren, abzéhlbar und 4
sauber getrennt von sogenannten — auf Zirkula-  Aufbauschema eines integrierten Gesamtschulmodells
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Innovationsfaktoren neuer Grundschul-
planung

Wenn im folgenden von Innovation und beson-
ders vor dem skizzierten aktuellen Hintergrund
die Rede ist, so soll sie dem strengen Wortsinn
entsprechend als « Erneuerung» verstanden sein,
und zwar als «neues Werden». Es geht also nicht
ums Erfinden. Insofern scheint es auch legitim
und sachlich angemessen zu sein, die Ansatze zu
diesem neuen ProzeR an der bei Schwartz ver-
wendeten Terminologie, daR die Grundschule
«als Grundstufe dieser neuen Schulkonzeption
zugleich ihr Fundament ist, das nach dem glei-
chen Strukturprinzip der Verbindung von Integra-
tion und Differenzierung anzulegen ist»'. Nach-
dem die bildungspolitischen Praferenzen seit
Jahren dem Ausbau der mittleren und oberen
Sekundarstufe gegolten und durch ein weitge-
hendes Ausklammern der Basis zu auRerordent-
lich brisanten Kontroversen gefiihrt haben?,
scheint es zunachst angemessen zu sein, erneut
auf den Sinn des Begriffs « Gesamtschule» hin-
zuweisen. Das ist insofern fiir die padagogische
Grundschulplanung von groRer Bedeutung, als
Gesamtschule nicht, wie MiRverstéandnisse in der
Offentlichkeit durch das bildungspolitische Vor-
gehen zeigen, der « Gesamtoberschule» gleich-
zusetzen ist. Gesamtschule reprasentiert ein fur
alle Schulstufen eines neuen Bildungssystems
durchgangiges Strukturprinzip, das auf ein neues
Verstandnis von Grundschule abzielt und plane-
risch zu berlicksichtigen ist. Fiir die Integration
der Grundschule als « Elementarstufe eines wis-
senschaftsorientierten Schulwesensy steht ins-
besondere das Modell eines Berliner Gutachtens3
aus dem Jahre 1968, das zugleich das Ende eines
allzu ausgepragten Selbstwertverstandnisses der
Grundschule signalisieren konnte. Wesentlicher
Grundsatz dieses Modells ist die Verpflichtung
samtlicher Systemelemente, insbesondere auch
der Vor- und Grundschule auf eine Zahl von Ziel-
funktionen.

Diese zu erfiillen, bedeutet fir die integrierte
Grundstufe, und das sei als Ausschnitt angefiihrt,
daR man:

— «innerhalb eines fiinffach gestuften Systems
die Entwicklungsphasen der Erziehung von der
Vorschulstufe bis zur Berufsausbildung integriert
und ineinander zuordnet;

— durchjeweils stufengemafe Differenzierungs-
formen und Alternativen von Fachschwerpunk-
ten individuelle Leistungen fordert beziehungs-
weise Leistungsdispositionen aktualisiert;

— die Durchlassigkeit zwischen verschiedenen
Bildungsgangen sichert;

— die Gegebenheiten des technischen und wis-
senschaftlichen Fortschritts durch breiten Einsatz
technologischer Mittel und Umsetzung von For-
schungsergebnissen in die Praxis in der Schule
beriicksichtigt. »*

Diese fiir die ganze Modellstruktur maRge-
benden Faktoren lassen sich insbesondere fir
den Grundstufenbereich unter speziell planungs-
relevanten Begriffen zusammenfassen:

— Stufung selbst im Bereich der Grundstufe
nach Entwicklungsphasen als integrierte Einheit
von Vorschule, Grundstufe 1 und Grundstufe 2.

Hier betrifft die Vorschule die 5jahrigen mit
einem spateren Ausbau flr 3- und 4jahrige, die
Grundstufe 1 die Jahrgénge 6 bis 8, die Grund-
stufe 2 die Jahrgéange 9-12. Es wird also wie
derzeit lediglich in den Stadtstaaten der Bundes-
republik von einer 6jahrigen Grundstufenkonzep-
tion ausgegangen. Zielprojektion ist die 1- bis
2jahrige Vorschulpflicht, die insbesondere in den
Grenzbereichen des Beginns sowie beim Uber-
gang zur Grundstufe 1 weitgehende Flexibilitat
entsprechend dem individuellen Entwicklungs-
stand gewahren soll. Da die sich hieraus ent-
wickelten SystemgroRen mehrheitlich als organi-
satorisch und entwurflich integrierte Einheiten
darstellen, wurde an einem entwurfsplanerischen
Testfall eine Einheit von einjahriger Vorschule
einschlieRlich gesamter Grundstufe durchge-
spielt. Bei den angesetzten Normalgruppenfre-
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quenzen zwischen 15, 20 und 25 Schilern — mit
zunehmendem Schulalter zunehmende Frequen-
zen — ergab sich eine 6zligige Vorschule, eine
6zligige Grundstufe 1 sowie eine 5ziigige Grund-
stufe 2. Die Gesamtschiilerzahl betrug dabei etwa
850 Schiilers.

— Differenzierungsformen sowohl fiir fachspe-
zifische Leistungssteigerung als auch fir indivi-
duelle FordermaRnahmen.

Diese nach Einzelarbeit, Partnergruppen,
Kleingruppen, Normalgruppen und GroRgruppen
zahlmaBig und unterrichts-zeitlich auBerordent-
lich variabel vorgestellte Struktur 16st damit das
rigide Klassenprinzip weitgehend ab. Diese For-
derung ist analog derjenigen Verfahrensmodelle,
wie sie Grundlage padagogisch-didaktischer Pla-
nung im unteren Sekundarbereich sind und durch
Wechsel von Inhalten und Gruppierungsformen
fiir die Grundstufe Ubergangserleichterungen dar-
stellen. Dieser integrative Effekt, weitgehend
noch im Bereich der erweiterten Binnendifferen-
zierung, wird zunehmend auch durch erhohte
fachspezifische und foérderungsorientierte Ange-
bote gestiitzt. Dies gilt vornehmlich der Integra-
tion bislang randstandiger Formen der Sonder-
schule. Die Integration von Sonderschulbereichen
— selbstverstandlich sind nicht alle integrierbar —
beginnt gleichfalls ein durchgéngiges Planungs-
ziel auch innerhalb der unteren Sekundarstufe zu
werden®, Stufenbegleitende Forderung besonders
im Spektrum der verschiedenen Lern- und Ver-
haltensstorungen — auch Koérperbehinderungen
spielen hier eine Rolle — treffen aus Griinden
nachhaltigerer Effektivitat speziell den Vor- und
Grundschulsektor.

— Intensiver Einsatz technischer Medien und
Unterrichtsmittel.

Dies nun geschieht ebenfalls analog zu Se-
kundarstufenplanungen und ist um so einsichti-
ger, als die dringende Senkung der Frequenzen,
die notwendige Erhohung der Wochenstunden-
zahlen? und die strafliche Vernachlassigung des
Ausstattungssektors in der Grundschule einen

2

Projekt einer integrierten Vor- und Grundschuleinheit, 1970,
Architekt Busack

3

Projekt einer integrierten Vor- und Grundschuleinheit, 1970,
Architekt Roedel
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differenzierenden und motivierenden Lehrplan in
absehbarer Zeit nur noch unter erheblichem Ein-
satz technischer Medien und Lernhilfen ermog-
lichen wird.

Zur Differenzierung seien liber das Gesagte
hinaus noch einige Gesichtspunkte von planeri-
scher Bedeutung hinzugefiigt.

Der Differenzierung als Mittel der Férderung
und als Organisationsmodell fiir Gruppierungen
zur weitgehenden Ausschaltung sozial terminier-
ter Selektion steht die Gliederung der materiellen
Angebote zur Seite. Sie bezieht sich sowohl auf
die Ausstattung als auch auf fachspezifisch aus-
gelegte Sonderraume. Auch auf personellem Ge-
biet werden Differenzierungsformen, Gruppie-
rungen innerhalb des Lehrpersonals angestrebt,
die als Team didaktische Detailplanung vorberei-
ten, wirksamere und 6konomischere Unterrichts-
organisation leisten und durch fachliche Spezia-
lisierung entscheidend personlich motiviert wer-
den kénnen.

Der Vollstandigkeit wegen sei an dieser Stelle
jener auf lange Sicht erhebliche Planungsfaktor
«Ganztagsschule» noch erwéahnt, der fiir den Be-
reich der padagogischen Planung derzeit noch
weitgehend wissenschaftliches Neuland darstellt.
Vorstellungen iiber schulische Freizeit, besonders
die der Grundschule, lassen sich derzeit nur dort
glaubhaft operationalisieren, wo es sich um die
Losung zumeist organisatorischer Probleme han-
delt wie etwa denen der Essensversorgung. Aber
selbst hier gibt es so gut wie keine empirischen
Daten, wie eine eigene Erhebung vor einem Jahr
gezeigt hat. Die zurzeit praktizierten Losungen
konnen daher noch nicht als libertragbare Mo-
delle gelten.

Derjenige, der versucht, aus den dargelegten
padagogischen Zielprojektionen fiir eine revi-
dierte Grundschulkonzeption Kriterien fir ein
quantifiziertes padagogisches Programm als Aus-
gangs- und Bezugsbasis hinsichtlich eines
Raum-, Flachen- und Ausstattungsprogramms
zu gewinnen, wird feststellen, daB sich seitens
der GrundriBplanung und bei bereits realisierten,
vornehmlich ausléandischen Grundschulanlagen
durchaus gleichgerichtete Planungstendenzen
aufspuren lassen.

Entwurfsergebnisse eines prozeRBorien-
tierten Planungsverstiandnisses

Verfolgt man die Schulbauliteratur der letzten
Jahre, so 1aRt sich feststellen, da® die Entwick-
lung in der Grundschulplanung nicht gerade zu

4
Balwin Elementary School, Danville, USA, 1968, Architek-
ten Atkin und Collin

den bevorzugten Themen gehort. Hier gilt das
bereits Gesagte, es dominiert das Interesse an
Planungsmethodik und Entwurfsorganisation des
Sekundarbereichs der Gesamtschule, wéhrend
innovatorische Beispiele neuerer Grundschulen
gleichsam als Randerscheinungen auftauchen.
Erst in jingster Zeit gewinnen sie begrenzte Pu-
blizitat. Die Griinde liegen zusétzlich zu den oben
genannten auf der Hand. Die Muster des deutsch-
sprachigen Raums sind mehrheitlich Repetitionen
bekannter Vorgaben mit formalen Varianten, die
auslandischen Beispiele sind offenbar nicht Gber-
tragbar. Dennoch, so scheint es, liegen ihnen vor-
bildhafte Strukturen zugrunde, die sich durchaus
fir die Abbildung der erwahnten Innovationsfak-
toren auch unserer padagogischen Planung ver-
werten lassen.

Zunachst sei denen widersprochen, die mei-
nen, grundsatzliche strukturelle Veranderungen
im herkémmlichen Bauplan der Grundschule
seien allein erst bei Aufgabe des Stammklassen-
prinzips zu erwarten. Richtig daran ist zwar, da
sich parallel zu den Erfahrungen aus der Sekun-
darstufenplanung die Nutzungen, das heiRt die
Wirtschaftlichkeit etwa bei Fachklassen- oder
Departmentsystem — also bei neuen grundri3-
organisatorischen Entscheidungen — wesentlich
erhéhen lassen, aber diese Tatsache trifft nicht
den Kern. Nach wie vor, und auch vorbildliche
Planungen weisen das nach, ist von Raumen und
Flachen fir Normalgruppenfrequenzen auszu-
gehen, selbst dann, wenn eine Konzeption als
Folgenutzung auf GroRrdaume hin angelegtist und
fir den Ausgangszustand diesen Nachweis fiih-
ren muR. Es geht vielmehr um die Zuordnungen
dieser Gruppenflachen zueinander unter dem Ge-
sichtspunkt der Zu- und Abnahmen von Grup-
pengroRen oder Flachenanforderungen pro Schii-
lerarbeitsplatz aus didaktischen Griinden. Will
man einen terminologischen Gegensatz konstru-
ieren, so bedeutet das einen Verzicht auf die
zitierte Zellenstruktur zugunsten weitgehend dif-
ferenzierter Zonung: ein offenes Flachensystem,
vielfaltig unterteilbar, das weder durch konstruk-
tive oder ausstattungsbedingte Fixierungen in
seiner Flexibilitat entscheidend eingeschrankt
wird. Nun ist dies kein durchgédngiges Prinzip,
kein absolutes Postulat. Der Grundsatz der Flexi-
bilitat ist zweiseitig eingegrenzt. Sie kann nur dort
sinnvoll sein, wo verfahrens- und ausstattungs-
technisch vergleichbare Inhalte verhandelt wer-
den sollen, im Bereich des allgemeinen Unter-
richts etwa, andererseits ist sie auch dann nur
auf die didaktisch optimale GroBgruppe als Zu-
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Matzke Elementary School, Houston, USA, 1968, Architek-
ten Wilson Partner

werk 4/1972

sammenlegung von in der Regel drei Normal-
gruppen auszurichten. Diese GroRenordnung ist
jedoch nicht verbindlich oder stabil fiir alle Alters-
stufen der Grundschule, zudem auch nur in zeit-
lich gestuften Prozentanteilen an der Gesamt-
unterrichtszeit. Soistin den unteren Jahrgangen—
etwa im Bereich der Grundstufe 1 des zitierten
Modells — eine Koppelung von zwei Normal-
gruppenraumen weitgehend ausreichend. Diese
Forderungen sind unabhédngig vom Schulsystem.
Lésungen dafiir bieten Beispiele verschiedener
nationaler Provenienz.

Als Musterbeispiele von Entwiirfen eines
offenen Grundriplans — Abbilder innerer Diffe-

Village School, Finmere GroRbritannien, 1958

renzierung — sind einige englische Experimental-
projekte anzufiihren. Wiewohl in sehr kleinen
SystemgroRBen — kleinere «Infant»- und «Pri-
mary»-Schools —, wird dort die Tendenz zur Zo-
nung sichtbar, das hei’t, raumlich kleinmaschige
Fixierungen fir GruppengroRBen zwischen zwei
und sechs Kindern liegen als Kleingruppenfla-
chen an der Peripherie eines Bereiches und 6ffnen
sich iber zunehmend groRere Flacheneinheiten
zu einem groRen Zentralraum8 Nimmt man dies
als mogliches Strukturprinzip mit zusatzlichen
Modifikationen flr einen neuen Grundschulbau-
plan einmal an, so kommen weitere Faktoren ins
Spiel. Gegenliber herkdmmlichen Schulanlagen
wird das, was als « Gegenflache» zur Unterrichts-
flache ausschlieBlich einer kommunikations-
feindlichen Zirkulation dient, durch zusatzliche
Nutzungen uberlagert. Dafiir gibt es fiir die eng-
lische Praxis zumindest auch durchgefiihrte
Falle, etwa den der Charlottenburg Primary
School in Berlin. Hier sind in die Flurflachen einer
absolut konventionellen Anlage nachtraglich Ar-
beitstischflachen als Einzelarbeitsplatze entlang
den Wanden eingebaut; an anderer Stelle dient
diese Klassenzugangsflache zugleich als Schul-
biicherei mit beiderseitigen Blicherregalen.
Neben Zonung und Nutzungsiliberlagerung
stellt die planerische Tendenz zur konzentrierten,
kompakteren Anlage als Ganzes einen weiteren
Faktor dar. Das bedeutet, wie vornehmlich nord-
amerikanische Bauten zeigen, keineswegs einen
totalen Verzicht auf rdumliche Gliederung im
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Grenzbereich zu den Freispiel- oder Freiunter-
richtsflachen. Es bedeutet vielmehr eine auf
schulische Schwerpunkte orientierte Konzeption,
die weitgehend dem schulgesellschaftlichen Le-
ben — besonders fiir die Ganztagsschule — dienen.
Diese konzentriertere Bauweise verlangt anderer-
seits nach hoherem technischem Ausstattungs-
grad sozusagen als Natursubstitutionen wie
kunstliche Belichtung und Beliiftung, teils auch
Klimatisierung. Dieser Aufwand steigt in den
Fallen, wo Mehrgeschossigkeit vorgesehen, also
Naturlicht bei groBeren Raumtiefen nicht einmal
mehr von oben zuzufiihren ist und der Bezug zum
AuRenraum nur mehr auf Ausblickfenster redu-
ziert wird. Die sich aus diesen Entscheidungen
bei von Fall zu Fall unterschiedlichen Vorausset-
zungen ergebende Auswahl sehr vielfaltiger
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Oertagardskolan, Malmo, Schweden, 1969/70

Raumqualitaten scheint sehr geeignet zu sein,
Grundschulplanung aus dem Denken in additiven
Strukturen nach Gleichheitsprinzip zu befreien.

Die padagogischen Formulierungen dessen,
was unter Integration verstanden werden soll,
bleiben auch fir die Entwurfsplanung nicht ohne
wichtige Konsequenzen. Hierher gehort vorrangig
die flachenmaRige und raumliche Aussage, in
welchem MaR und von welcher Art die Eingliede-
rung der Vor- und Sonderschule erfolgen soll.
Ohne nichterprobten Modellen zum Regelfall ver-
helfen zu wollen, scheint die planerische Ten-
denz auf lange Sicht in die Richtung vollstandiger
raumlicher und didaktischer Integration zu deu-
ten. Selbstverstandlich wird dies nach dem Gebot
der Differenzierung entsprechend Alter und For-
derungsgrad geschehen miissen, aber immer ge-
zielt auf den Abbau sozial terminierter Barrieren,
wobei unter anderem auch die raumlichen Ent-
scheidungen einen wesentlichen Beitrag zu lei-
sten vermogen. Wahrend sich flr die Zusammen-
legung von Vor- und Grundschule besonders im
angloamerikanischen Raum die ausgefiihrten Bei-
spiele mehren, sind von einer in die Grundschule
integrierten Sonderschule nur wenige Projekte —
darunter ein besonders differenziertes aus Schwe-
den — bekannt®.

Aus Griinden dieser und der Tatsache, daf® im
Bereich des Schulwesens der Bundesrepublik so
gut wie kein Versuch in neuerer Zeit bekannt-
geworden ist, wird es in absehbarer Zeit mit Si-
cherheit Versuchsprogramme und Experimental-
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Integrierte Vor-
gleich

und Grundschuleinheit, Kennzahlenver-

bauten zu entwickeln geben, die bereits quantifi-
zierte Ansatze'© in der Realitat die Maglichkeit
zur Erprobung bieten.

Abgesehen von den Tendenzen zur Grund-
schulintegration ist abzusehen, da auch das
Lehrpersonal mit Arbeits- und Aufenthaltsplatzen
zugleich als Informationsstation in die Unter-
richtsflachen integriert wird. Es wird damit weit-
gehend der padagogisch-didaktischen Vorstel-
lung von der Arbeit fachorientierter Lehrerteams
zu entsprechen sein. Nimmt man die Problematik
eines Ganztagsbetriebes fiir die Grundschule
hinzu, so wird sich eine andere GrundriBkonzep-
tion fiir den herkdmmlichen Lehrerbereich erge-
ben. Sie wird ihr Schwergewicht auf Faktoren wie
Lehrerfreizeit, Ruhebereiche, zentrale Informa-
tion, Lehrmittelherstellung, informelle Kontakt-
zonen usw. legen missen, etwa im Sinne eines
«Lehrerklubs», wie er in Sekundarschulanlagen
bereits seinen Eingang gefunden hat. Wieweit
hier und in welcher Form Zusatzeinrichtungen in-
tegrierter Sonderschulformen etwa als Behand-
lungs- und Testzentrum'' angesetzt werden
konnen, wird von einer Reihe noch zu erstellender
Modelle abhangen.

Ahnliches gilt fiir die Beriicksichtigung von
Ganztagseinrichtungen fiir die Schiler. Unab-
héngig von der Tatsache, dal® selbst im Nord-
rhein-Westfalen-Programm 1975 die Ganztags-
grundschule nicht einmal als Zielprojektion ange-
sprochen ist, wird sich langfristige Grundschul-
planung mit dieser Problematik und ihrer padago-

gischen und programmorientierten Quantifizie-
rung auseinandersetzen mussen. Abgesehen da-
von, daB diese Grundschulform in der Bundes-
republik derzeit so gut wie nicht praktiziert wird,
sind selbst die ministeriellen Hinweise etwa in
Nordrhein-Westfalen'2 fiir den Sekundarbereich
noch nicht verbindlich. Planung mufR hier ge-
zwungenermalen weitgehend auf Arbeitshypo-
thesen aufbauen, wobei etwa der erwahnte Er-
laRentwurf zwar eine Orientierungshilfe abgibt,
die jedoch aus Griinden altersspezifischer Diffe-
renzierung — besonders im Hinblick auf die Vor-
schule — tiefgreifend zu modifizieren sein wird.
Nur ein Grundproblem sei hier erwahnt: die Or-
ganisation von Maoglichkeiten einer Mittagsruhe.
Auch die jlingsten Planungsmodelle'® zum
Thema enthalten aus Grinden fehlender For-
schungsergebnisse bislang notwendigerweise
nur Aussagenansatze. Sie lassen aber, und das
scheint im besonderen bei der Frage nach Um-
fang und Aufwand derartiger auch entwurflicher
Zielprojekte sehr aufschluRreich, erkennen, daR
mit absoluten und relativen ZahlengroRBen zu
rechnen sein wird, die denen fortschrittlicher Se-
kundarstufenmodelle gleichzusetzen sind.

Es ist abschlieRend gewill die Frage, ob die
dargestellten Planungstendenzen und ihre Kon-
sequenzen in okonomischer Sicht bereits in die-
sem Umfang zur Verbesserung der Situation der
Grundschule strategisch ausgenutzt werden kon-
nen und sollen. Sie machen jedoch als Rahmen
die Notwendigkeit deutlich, lberhaupt lang-
fristige bildungspolitische und investitionspoliti-
sche Strategien konzipieren zu missen. DaR hier
auch dem Architekten als Mitarbeiter eines inter-
disziplinaren Arbeitsstabes eine maRgebliche und
neuartige Planungstatigkeit erwachst, die sich
grundsatzlich als eine politische Arbeit darstellt,
scheint eine Tendenz zu sein, die sicherlich erst
in einem langeren ProzeR erkannt werden wird
und zum Tragen kommen kann.
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