Zeitschrift: Das Werk : Architektur und Kunst = L'oeuvre : architecture et art
Band: 59 (1972)
Heft: 7: Einfamilienhauser

Vereinsnachrichten: SWB-Kommentare 24

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 21.07.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

werk 7/1972

fSWB-Kommentare 24

Juli
1972

Herausgeber: Schweizerischer Werkbund
FlorastraRRe 30, 8008 Ziirich, 01-34 44 09

Redaktion: Dieter Bleifuss
Bankstr. 30, 8610 Uster, 01-87 07 74

;

SCHULE

In den SWB-Kommentaren 24 sollen Leute aus der Praxis, das
heiBt an der Bildung Direktbeteiligte, zu Wort kommen. Im
ersten Artikel, vom Lehrer, Kunstmaler und SWB-Mitglied Willi
Schoder verfal8t, wird auf die Unstimmigkeiten zwischen Lehr-
planzielen, -inhalten und Schulpraxis hingewiesen. Aus diesem
Aufsatz ist echtes, leidenschaftliches Engagement zu spliren. —
Die Einsichten Willi Schoders sind von seiner Praxis als Lehrer
sowie von einer Arbeitsgruppe, welche noch in der Geschéfts-
fihreréra Heiny Widmers gegriindet wurde, geformt worden.
Der zweite Aufsatz, ebenfalls von einem Mann aus der Praxis,
stellt sich kritisch zur immer mehr ins Schulwesen eindringenden
(und Geld bringenden) Unterrichtstechnologie.
Zum SchluB beurteilt ein Biroinhaber den Artikel « Lehrzeit —
Leerzeit» (SWB-Kommentare 22) aus seiner Sicht als Arbeit-
geber und Lehrlingsausbilder. — Endlich gibt es auch Leser, die
zur Schreibmaschine greifen; das ist gut so, denn die SWB-
Kommentare sollen nicht unabhdngig vom Werkbund von einer
Person bestimmt werden (dies wurde, so glaube ich wenigstens,
in der Nummer 17 « Was sind die SWB-Kommentare? » deutlich
gesagt). Aber nicht nur Leserbriefe, auch Aufsétze sind herz-
lichst willkommen !

Die bisher erschienenen Artikel zum Bereich Erziehung/Bil-
dung besagen auch: Bildungsreformen kénnen nicht jetzt durch-
gefiihrt werden, um fiir die nachsten Generationen Giltigkeit

SWB:

Schule -
Welche
Bildung?

Von Willi Schoder, Laufenburg

Der SWB hat gemerkt, dal® «gute Form» ein Erziehungs- und
Bildungsproblem ist; er ist zur Einsicht gekommen, daR «gute
Form kauflicher Produkte » nur ein Teilaspekt ist: daneben stehen
die guten Formen der Stadte, StraRen, Verkehrsmittel; der Luft,
des Wassers, der Akustik; des Regierens; des Zusammenlebens.

Erziehung und Bildung sind machbar. Welche Erziehung,
welche Bildung werden heute gemacht?

«Im Volksschulunterricht steht das Erzieherische ...»
Erziehung und Bildung erfdahrt der Mensch durch Menschen,
menschliche Werke und durch die Natur. Je hoher der techni-
sche Zivilisationsgrad, um so stéarker die Beeinflussung durch
Mensch und Menschenwerk, um so geringer jene durch die
Natur.

Zeichnung: Sami Eigenheer

zu haben. Die Gliltigkeit muB standig in Frage gestellt werden,
neue Lehr-/Lernziele und didaktische und padagogische Anfor-
derungen mdissen kritisch Uberpriift werden.

Es wére wiinschenswert, wenn sich durch das bisher Ge-
schriebene in den Ortsgruppen Arbeitskreise bilden wiirden, die
dann Vorschlige zur Bildungsreform den Erziehungsdirektoren
Ubermitteln kénnen. DB

«... im Sinne einer christlichen Lebensfiihrung im Vor-
dergrund»
Erziehung und Bildung im Elternhaus, bei Nachbarn, in der
Schule: die Ziele sind verschieden; die Konflikte haben meistens
die Kinder zu erdulden. Besonders hart treten diese Konflikte
zwischen Eltern und Schule zutage. Im heranwachsenden Schii-
ler entwickeln sich eigene Bildungswerte und -ziele, die viel-
leicht mit jenen der Schule nicht Gibereinstimmen — wiederum
entstehen neue Konflikte. Es scheint mitunter wichtig zu sein,
die Erziehungs- und Bildungsziele der Staatsschulen zu kennen.

Der Schreibende hat auf Anregung des SWB die Lehrpléne
aller deutschschweizerischen Kantone (auBer AG, AR, OW, zum
Teil in Vorbereitung) verglichen. Und zwar die Schultypen:
Primar, Sekundar, Bezirk, Gymnasium; also 7. bis 16. Alters-
jahr, total 45 Lehrpléane.

Im folgenden sollen von der 1970 unternommenen Arbeit
einige Beispiele und Ergebnisse préasentiert werden (eventuelle
Anderungen seit 1970 sind also nicht enthalten).

Aus welchen Jahren stammen die Lehrpléne?
P: Primar, R: Real, O: Ober, S: Sekundar, G: Gymnasium, B:

Bezirk)

Vor 1910:  Zirich S, Thurgau P

1930-1940: Basel-Stadt S + Madchen-P + S
1940-1950: Basel-Stadt Real-G, Schaffhausen R
1950-1960: St.Gallen P O S, Nidwalden P

ab 1970: Glarus P R S, Solothurn B, Altdorf Kollegi
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Die «allgemeinen Erziehungsziele»
Hier einige Zitate aus den Lehrplanen:

«Die Erziehung der Schule soll dazu beitragen, die Ehr-
furcht vor Gott und in christlichem Sinn den Willen zu gewissen-
haftem Handeln gegeniiber dem Mitmenschen zu wecken ...»
(Bern, Primar 1966).

«Charakter- und Willensschulung erfahren durch den Niich-
ternheitsunterricht eine zusatzliche Bereicherung ... Alle Grund-
satze des Tuns und des Lassens miissen aus den ewigen, unver-
anderlichen Gesetzen Gottes und der Lehre Christi geschopft
werden ... Nur so kénnen unsere Jugendlichen vor gefahrlichen
Ausschreitungen bewahrt werdeny (Uri, Primar 1961).

«Im Volksschulunterricht steht das Erzieherische im Sinne
einer christlichen Lebensfiihrung im Vordergrund» (Baselland
Primar 1946/69).

ALLGEMEINE LEHRZIELE UND 5 FACHZIELE, EINZELN

Und selten:

Freiheitssinn (2mal)

Aktueller Stoff (2mal)

Gewissen (1mal)

Gluckliche Generationen (1mal)
Ehrfurcht vor der Schopfung (1mal)

Als «ldeologie» waren die haufigst genannten Begriffe nicht
erschutternd. Aber im Vergleich zur Praxis erweisen sie sich zu
90% als Phrase! Die selten verwendeten Begriffe entsprechen
der Praxis besser: es geht selten darum. Anstatt Freiheit wird
Gehorsam, anstatt heute wird gestern, anstatt Gewissen wird
Furcht gelehrt. Aus der bestehenden Praxis ergdben sich:
Lernen—Aufpassen, Disziplin—~Gehorsam, Anpassen—Schwei-
gen, Geduldhaben—Auswendiglernen.

DURCHSCHNITT PRIMARSCHULE, SEKUNDAR, BEZIRKS. REAL., GYMNASIUM. ZAHLENANGABEN IN 7

IDEOLOGIE 36 35 42

| s

-

ETHIK ¢l o| 12 1l of 1 |

cestaLTune 26 [ il o “HEEE I 16

penkeN wissen 30 [N S o ol ‘i 2.
ALLGEMEINE SPRACHE GESCHICHTE ZEICHNEN SINGEN HANDFERT, KNABEN
LEHRPLANZIELE ZIEL ZIEL ZIEL ZIEL ZI1EL

DURCHSCHNITT DER OBENSTEH ARSTELLUN
s

IDEOLOGIE 38
ETHIK s

cesTALTuNG 19 [

penken wissen 38 [N

«... vermittelt eine allgemeine Bildung, deren Stoffgebiete
vorwiegend dem Geistes- und Kulturleben der neuen Zeit an-
gehoren» (Baselstadt, Realgymnasium 1941).

Die Lehrplédne sollten nach zehn Jahren revidiert werden. Zwar
sind viele neuere Plane kaum besser als jener der Thurgauer
Primarschulen 1907; sie muRten also kritisch Gberprift werden,
es darf keine « Routinearbeit» daraus werden. — So verschieden
die Herausgabejahrzahlen der Lehrplane sind, die «allgemeinen
Ziele» sind nicht allzu unterschiedlich. Wenige sind sachlich, die
meisten bestehen aus «ldeologie» und « Phrase».

Ideologie und Phrase

«/deologie » nach Brockhaus: 1. Theorie, Unwirklichkeit. 2. Be-
stimmte Vorstellungs- und Wertungswelt; als Grundbegriff der
Soziologie die Denkformen und Wertbegriffe einer bestimmten
Gesellschaftsschicht.

« Phrase » nach Brockhaus: 1. Redewendung. 2. Leerer Aus-
druck.

Die «allgemeinen Bildungsziele» (35 Lehrpldne, Rest ohne
«allgemeine Ziele») wurden auf die haufigsten und seltensten
Begriffe untersucht.

Am haufigsten wurden genannt:
Charakterbildung (22mal)

Korper-, Seele-, Geistesentwicklung (20mal)
Erziehung zur Gemeinschaft (16mal)
Christliche Erziehung (14mal)

Kenntnisse und Fertigkeiten vermitteln (14mal)
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Ideologie, Ethik, Gestalten, Denken und Wissen
Flrobige Tabelle wurden die «allgemeinen Lehrplanziele » sowie
die Fachziele flir Sprache, Geschichte, Zeichnen, Singen, Hand-
fertigkeitsunterricht flir Knaben untersucht — auf ideologische,
ethische, gestalterische Gehalte sowie auf die Vermittlung von
«Denken und Wissen».

Die Stundentafeln

Diese Tafeln fihren die einzelnen Facher mit den entsprechen-
den Wochenstunden auf. Die Reihenfolge der Aufzdhlung ist
beachtenswert:

Religion steht in 36 von 45 Lehrplanen an erster Stelle, vier
fihren dieses Fach nicht auf, bei den tibrigen steht es am Schluf®
oder ist fakultativ.

Sprache, Rechnen, Realien folgen in den meisten Lehr-
planen in dieser Reihenfolge. In einigen Féllen steht Rechnen
am SchluB.

Schreiben, Zeichnen, Singen, Turnen, Handarbeit ... bilden
in variierten Reihenfolgen den SchluR der Fachertafeln.

Sprache, Rechnen und Realien sind sogenannte Promo-
tionsfacher (der Schiiler ist gut oder schlecht). Kaum ein ande-
res Fach zahlt dazu. — Trotzdem steht Religion bei 80% der
Lehrpléane an erster Stelle!

Wer macht die Lehrplane?
Gewisse, von den Erziehungsbehorden beauftragte Lehrer ar-
beiten die Lehrpldane aus; von Mitsprache der librigen Lehrer
kann kaum die Rede sein (wohin kdme man auch, wenn jeder
dreinreden wollte ?). Nach dem Filtrieren durch politisch zusam-
mengesetzte Kommissionen werden die Plane erlassen.

In den meisten Lehrpldanen ist das politische Ferment der
Mehrheitsparteien enthalten — nicht nur dstliche Lehrpléane sind
politisch gefarbt.



Lehrpldane und Schulpraxis

Viele Lehrer beachten in der Praxis die «allgemeinen Bildungs-
ziele» nicht. Charakterliche, christliche und soziale Erziehung
(im Lehrplan Hauptziele) werden /inks liegengelassen, weil die
Stoffplane zu gro und zu wichtig sind. Priifungen und Promo-
tionen basieren auf den Stoffplanen. Es ist logisch, dal Leute,
die sich der /inks liegengelassenen Bildungsziele annehmen,
als «Linke» bezeichnet werden.

Lehrpléane und Schiiler

Die erwahnte Praxis hat zur Folge, da® weder begabte noch un-
begabte Schiiler ethische Werte als wesentliche Bildungsquali-
taten erfahren. So bleibt Humanismus Phrase. Die Praxis be-
steht aus zahlenden Noten, bestandenen Prifungen und «per-
sonlichem Erfolg».

Lehrplane und Gesellschaft

Die Staatsschule widerspiegelt Theorie und Praxis des Staates.
So ergeben sich in ihm, von Lehrplantheorie und Schulpraxis
her gesehen, folgende Widerspriiche:

Die theoretischen Ziele entsprechen der Wirklichkeit nicht.
Theoretisch soll der Charakter gebildet werden, praktisch zéhlen
Intelligenz und Schlauheit.

Theoretisch sollen Korper, Seele und Geist entwickelt wer-
den, praktisch werden Korper und Intellekt gefordert.

Theoretisch soll der Gemeinschaftssinn vertieft werden,
praktisch zahlen gewisse individuelle Leistungen.

Theoretisch soll christliche Ethik entwickelt werden, prak-
tisch wird materialistischer Eigennutz geférdert.

Lehrpline und Lehrfreiheit

«Dieser Lehrplan schrénkt die Lehrfreiheit nicht ein ...», schrieb
mir ein Erziehungsdirektor. Gewil3, methodisch-didaktisch ist
der Lehrer frei. Stoff, Promotionsordnung und Gewichtsvertei-
lung sind vorgeschrieben.

Gutenberg und Edison

Von Max Thurkauf, Basel

Weit mehr als hundert Jahre lang sind Kreide und schwarzes
Brett Werkzeuge der Schulmeister. Auch der Schwamm gehort
dazu; das sprichwortliche Mittel, um Dinge in die Vergangenheit
zu befordern. Er ist blinder als die Gerechtigkeit. Sein feuchter
Hauch unterscheidet nicht zwischen Fabel und Wahrheit.

Der Fortschritt ist gewaltig: bald sind alle Pferde durch
_Automobile und die Zeichenstifte durch Photoapparate ersetzt.
Was einst Tage und Wochen forderte, wird in Stunden durch-
rast. Sekundenbruchteile braucht es, um ein Bild zu klicken.
Die Kreide des Schulmeisters ist so anachronistisch geworden
wie eine gotische Kathedrale. Wer fortschrittlich denkt, wundert
sich, daR solche Dinge tiberhaupt noch existieren. Technische
Probleme bestehen keine; so mul einfach zugewartet werden,
bis allfillige Pietatsgefiihle abgeklungen sind. Irrealitaten ver-
schwinden immer von selbst, weil sie nie da waren. Die Auto-
mobilflut auf den Dom- und Miinsterplatzen Europas wird dafr
sorgen, daR der miirbe Sandstein bald durch soliden Beton er-
setzt werden kann.

Die Uberwindung der Kreide ist einfacher. Die Mittel stehen
zur Verfligung und brauchten bloR gekauft zu werden. Die
Kreidezeit der Schule konnte langst iberwunden sein, wenn
nicht starrképfige Schulmeister vor der Zukunft stiinden. Lern-
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SWB:

Sagt —
Welche
Bildung!

Bezieht die Lehrpldane

und studiert sie:

Konfrontiert sie

mit der « Praxis », die eure Kinder nach Hause bringen.
Stellt euch

nicht prinzipiell hinter die Schule,

sondern

macht Schulbesuche.

Steht fiir die « gute Form der Erziehung » ein.
lhr bezahlt

diese Schule.

Zeichnung: Sdami Eigenheer

maschinen sind so praktisch wie andere Maschinen. Wer mit
dem Auto zu spat kommt, kann immer sagen, er habe eine Panne
gehabt. Je komplizierter die Maschine, um so wahrscheinlicher
die Panne. Audiovisuelle Lernmaschinen sind von einer beacht-
lichen Kompliziertheit.

Was friiher undenkbar, ist heute moglich! Nur unter beacht-
lichen Schwierigkeiten ware es einem Schulmeister gelungen,
einen allfalligen MiRerfolg seines Unterrichtes mit der schlech-
ten Qualitat der Kreide zu begriinden. Welcher Reichtum an

kPannenméglichkeiten steckt schon in der einfachsten Lern-

maschine; und erst in einem voll ausgebauten audiovisuellen
Lernlaboratorium! Unbegrenzte Variationen fir Begriindungen
aller in einer Schule auftretenden Schwierigkeiten stecken in
einer solchen Anlage. Uberdies werden sie laufend verbessert.

Die Verkaufer der Schulmaschinen beweisen, daB sich Gu-
tenberg und Edison kaum voneinander unterscheiden. Jeden-
falls was ihre Erfindungen anbelangt. Buch, Grammophon und
Film unterscheiden sich hdchstens dadurch, daB Biicher veraltet
sind. Der moderne Mensch hort, sieht und entspannt sich. Lesen
ist eine Zeitverschwendung, die sich heute niemand mehr leisten
kann. Schon in zehn Jahren wird kein Mensch mehr in der Lage
sein, den anschwellenden Informationsstrom durch Lesen zu
bewiltigen. Lesen wire vergleichsweise ein Schwimmen gegen
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den Strom. Wo kommt einer schon hin, wenn er gegen den
Strom schwimmt? — Hoéchstens zur Quelle. Wenn man sich
noch darum kiimmern miiRte, wo die Informationen herkom-
men, bliebe liberhaupt keine Zeit, sie zu konsumieren. AuRer-
dem mdssen sie noch verarbeitet werden — zu neuen Informa-
tionen.

Das audiovisuelle Lernverfahren ersetzt die miihsame Phan-
tasie. Im Bild kann man sehen, wie die Sache aussehen muR.
Beim Lesen eines Buches macht sich jeder ein anderes Bild.
Auch ist dabei die Programmierung so schlecht, daR man zwi-
schen den Zeilen lesen kann. In einer programmierten Welt kann
sich nicht einmal die Regierung eines Dorfes solche Mehrdeu-
tigkeiten leisten. Die Individualitdt wire mit einem Motor ver-
gleichbar, bei dem sich die Ansaug- und Auspuffventile 6ffnen
und schlieRen, wenn es ihnen gerade paRt. Wo kidme da der
moderne Verkehr hin?

Weitere individuelle Unzulénglichkeiten machen das Buch
fir die Generationen der Zukunft fragwiirdig. So kann beispiels-
weise beim Lesen eines Gespriches sich jeder Stimme, Tonfall
und Mimik der Gesprachspartner so vorstellen, wie es seiner
Phantasie entspricht. Verglichen mit den Idolen, die mit dem
gewaltigen Aufwand von Film und Fernsehen geschaffen wer-
den, miissen solche privaten Vorstellungen eines Einzelnen
stumperhaft bleiben. Ein moderner Mensch kann sich das nicht
leisten. Dazu kommt, daR beim Lesen die Augen angestrengt
werden miissen; prompt wird ihnen die Sehkraft zur Bestarrung
einer auf dem Leuchtschirm vorgeflimmerten Information fehlen.

Es diirfte damit als bewiesen betrachtet werden, daR die
ewig Gestrigen, welche sich gegen den programmierten und
audiovisuellen Unterricht stellen, von der gleichen Engstirnig-
keit sind wie jene, die sich gegen die Einfihrung der Buch-
druckerkunst gestraubt haben. Wie jene werden auch diese aus-
sterben. Bald wird das Buch mit seinen ordnungs- und ruhe-
stérenden Phantasiemdglichkeiten durch einheitliche und fest-
gefiigte Bilder (iberwunden sein. Die Bildzeitungen sind als
Ubergangsldsungen zu betrachten. Immerhin konnte damit das
Lesen zwischen den Zeilen (iberwunden werden. Ein mit Tasten-
druck abrufbarer, zentraler Bildspeicher wird es regierungseige-
nen Psychologen und Psychiatern moglich machen, diejenigen
Bilder zu libermitteln, welche fiir das Volk am besten sind. Be-
reits sind nationale Forschungskredite bewilligt, um Fernseh-
Ubertragungen so flimmerfest zu machen, daR die Bilder von der
Wirklichkeit nicht mehr unterschieden werden kénnen.

An einem Gymnasium protestierten die Schiiler gegen den
Einsatz von audiovisuellen Lernmaschinen mit der Begriindung,
daB ein schlechter Lehrer immer noch besser sei als eine Ma-
schine, weil dieser tiglich vor Augen fiihre, wie ein Mensch
nicht werden soll.

Aus: Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte
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Leserzuschrift zum Artikel
Lehrzeit — Leerzeit

Der Bericht zur « SWB-Aktion 71» der Ortsgruppe Bern von
Herrn Hp. Finger in « SWB-Kommentare 22» war unsachlich
interpretiert und hat mich hinter dem (ach so warmen) Ofen
hervorgelockt.

Zugegeben, unsere Schulen sind reformbediirftig. Gesamt-
schulen werden versuchsweise ausprobiert. Die Ausbildung
konnte da und dort noch besser sein. Mit einer so destruktiven,
verpolitisierten Kritik ist jedoch weder dem Lehrling noch dem
Meister (BoR) geholfen.

Beginnen wir bei der geforderten Berufsbildung in einem
Gesamtschulsystem statt einer Berufslehre beim Handwerker,
Gewerbetreibenden oder in kiinstlerischen Berufen.

Ein groRer Teil der schon in den Mittelschulen nach Fahig-
keiten separierten Schiiler sind nach acht bis neun Schuljahren
schulmide. Die jungen Menschen méchten ins praktische Leben
treten und beginnen deshalb eine Berufslehre. Eine solche ist nur
selten eine « Leerzeit».

Die Berufslehre auch noch in ein Schulsystem zu integrie-
ren, wiirde einen kaum zu realisierbaren groRen Apparat voraus-
setzen mit qualifizierten Meistern, Lehrern und konzentriert ar-
beitenden Schiilern. Auch bei solch «idealen » Schulungsmetho-
den bliebe eine solche Super-Schul-Lehrzeit (zum groRen Teil)
ein Leerlauf (quasi ein Trockenskikurs).

Fiir die Lehrlinge der Industrie gelten diese Uberlegungen
auch, denn dort kommt es erst recht auf das Arbeiten mit Spe-
zialmaschinen an. Keine Schule kénnte sich einen Maschinen-
park, welcher allen Industrien gerecht wiirde, leisten.

Sie schreiben als Quintessenz: «Die Konsequenz fiir die
Neustrukturierung des Bildungssystems bestiinde darin, eine
einheitliche Jugendschule unter EinschluR von Berufsbildungs-
prozessen einzurichten, die moglichst alle Jugendlichen zu einer
Maturreife bréachte.»

Herr Finger, Sie haben offenbar keine Kinder erzogen und
keine Lehrlinge ausgebildet, sonst wiirden und kénnten Sie
nicht solchen undifferenzierten Unsinn schreiben.

Sie wissen offenbar auch nichts von dem schénen Ver-
trauensverhaltnis zwischen Lehrmeister und Lehrling. Ein sol-
ches hat mit «Ausbeuten» nichts zu tun, denn jeder ist der
Gebende, und beide profitieren.

Es gibt pro hundert Lehrmeister jeder Berufsart einige
schwache, unfahige oder zu strenge, und dies in jeder Gesell-
schaftsordnung. Diese Ausnahmen kénnen nicht die Grundlage
fir eine negative Kritik bilden.

Wie war es doch im Mittelalter, als ein Jiingling mit zehn bis
zwolf Jahren zu einem « Meister» in die Werkstatt kam, dort von
Grund auf alles mitbekam, Berufslehre und zuletzt auch eine
Lebensweisheit, das alles ohne Schule, quasi eine vielseitige
«Arbeitstherapie». Mit 20 Jahren waren die Begabten dann
junge Meister ihres Fachs, die anderen jedoch tiichtige Gesellen.

Ein veraltetes Modell, gewiR! Doch ist denn heute mit acht
obligatorischen Schuljahren und einer drei- bis vierjahrigen Be-
rufslehre das Endergebnis besser?

Gewil wird heute ein kleiner Teil der Lehrlinge in den Be-
rufsschulen durch «Aufklarung» von Spezialisten zu « Unzufrie-
denen» manipuliert.

Im Gbrigen kénnen nicht einmal die Normalschulen genii-
gend qualifizierte Lehrkréfte finden! Ernst Egeler, Basel
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