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Gesamtschule

Rlgimes
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1. Wor allen Dingen laffe man dag Kind, odexr
die Kinder aus dem Bud)fiabenfaficdhen einen
Bud)ftaben heraus fudhen (id) rede et nur
von den fleinen gedrudten Bud)ftaben). Hat e
cinent folcherr gefunden, o muf ed ibn quf der
SRupfertafel aufjuden, auf welcher er oben zu
erblicken ift.  Wenn 3. B. das Kind ein g aus
vielen andern Budhitaben herausdsieht, fo mug
¢ ibn anf der Kupfertafel fudyen, bdie man
an bdie Lefemafdyine, oder fonft wohin, frellen
fann, bis e8 ihn auf der Tafel gefunden hat, anf
weldyer der Gartner, dasd Gartenmefier u. f. w.
su exblicfen ift.  Sesst beformmt es {dyon eine
Borftellung von der Figur des Budyftaben g
(id) fese voraus, daf dasd Kind nod) gar nidyts
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Gesamtschule Steilshoop, Hamburg (S. 78)
2
Gesamtschule Weinheim, Schnitt (S. 78)

Zur Planung von Gesamtschulen
Institut fir Bauplanung Stuttgart (IBS)

In den westeuropadischen Landern mit vertikal ge-
teiltem Schulsystem ergreift die 6ffentliche Dis-
kussion das Thema Gesamtschule, und zwar
hauptsachlich unter folgenden Aspekten:

Misere des traditionellen Schulsystems: so-
ziale Ungerechtigkeit, mangelnde Effizienz, Ein-
Ubung veralteter Strukturen usw.

Internationaler Vergleich: Abiturientenzahlen,
Bildungsanteil am Bruttosozialprodukt, Zunahme
gesamtschulartiger Systeme (von 1950 bis 1959
in 93 untersuchten Landern von 6% auf 35%),
«das ist die allgemeine Tendenz der internatio-
nalen Entwicklung» usw.

Lob der Gesamtschule: Absicherung in der
Historie, Chancen. fiir Demokratisierung, Chan-
cengleichheit, Differenzierung und Individuali-
sierung des Unterrichts, Technisierung, neue For-
men, neue Inhalte usw.

Anforderungen an den Bau: Variabilitat,
Flexibilitdat, Adaptabilitdt, Mobilitdt, Industriali-
sierung, Okonomie usw.

Eine solche Behandlung des Themas auf
Schlagwortebene stiitzt sich auf eine groRere
Zahl von theoretischen Abhandlungen. (vgl. Li-
teraturangaben).

«Diese Diskussion wird zu kelnem Ergebnis
fiihren, solange es noch keine integrierten Ge-
samtschulen gibt» (Mastmann).

Derzeit bestehen zum Beispiel in den Nieder-
landen, der Bundesrepublik Deutschland, der
Schweiz und Osterreich fast keine oder keine Ge-
samtschulen. Noch vor kurzer Zeit hatte die er-
wahnte theoretische Diskussion kaum sichtbare
Folgen. In der Bundesrepublik Deutschland hat
sich jedoch die Situation verbliiffend rasch ge-
wandelt. Es vergeht keine Woche, in der nicht eine
Stadt die Errichtung einer Gesamtschule bean-
tragt oder beschlieRt oder mit der Planung
beginnt. Das neue Schulverwaltungsgesetz fiir
das Land Hessen bestimmt in § 4: «Gesamt-
schulen sollen errichtet werden, wenn dies die
ortlichen Verhéltnisse zulassen.»

Es gibt also seit Jahren eine theoretische Ge-
samtschuldiskussion, es gibt seit kurzem einzelne
Gesamtschulen, und es wird demnéachst viele
Gesamtschulen geben. Daraus erwachsen
zwangslédufig in jedem Einzelfall umfangreiche
Probleme fiir Politiker, Verwaltung, Padagogen
und Planer. Wie wird im Einzelfall die spezielle
Gesamtschule definiert, hergestellt: und be-
trieben?

Wir haben beschlossen, diese Probleme des
Einzelfalls zu bearbeiten. Der kritische Querver-
gleich von Einzelfédllen erlaubt dann Aussagen
dariiber, was verallgemeinert werden kann und
was nicht.

In diesem Heft werden die beiden Gesamt-
schulen Weinheim/Bergstrale und Hamburg-
Steilshoop vorgestellt.

In- beiden Fallen handelt es S|ch‘um inte-
grierte Gesamtschulen fiir 2400 Schiiler. Beide
Schulen sind Ganztagsschulen mit Mittagessen
flr zunachst ein Drittel der Schiiler, erweiterbar
auf rund 80%, und mit Raumen fiir eine vom
Unterrichtsbetrieb. unabhéngige soziale Organi-
sation der Schiiler. Das endgiiltige Programm ist
in beiden Fallen in Fachbereiche gegliedert, und
zwar in: Allgemeiner Unterricht, Naturwissen-
schaften, Arbeitslehre, Kunst und Werken, Musik,
Information/Bibliothek, Sozial- und Freizeitbe-
reich, Verwaltung.
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In beiden Fallen sind hochstens im Allgemei-
nen Unterrichtsbereich Rdume Altersstufen zu-
geordnet. Nutzungsanderungen sind eingeplant.
Die Verwendung von kiinstlicher Tageslicht-
erganzungsbeleuchtung, mechanischer Liftung
und Teilklimatisierung ist vorgesehen.

In beiden Féllen entstehen Schwierigkeiten
bei der Integration von Schule und Offentlichkeit,
weil bei der Standortwahl dieser Gesichtspunkt
vernachléssigt wurde.

Beidesmal wurden die Architekten Uber
Wettbewerbe ausgewadhlt; sie hatten jeweils an-
derthalb Jahre Planungszeit.

Wichtiger sind die Unterschiede:

Programm: Die gleiche Schiilerzahl ergibt
sich dadurch, daB in Weinheim Vor- und Grund-
schule dabei sind, wahrend in Steilshoop die
Oberstufe doppelt so groB ist wie in Weinheim,
weil eine Fachoberschule Wirtschaft und Ver-
waltung integriert ist. In Steilshoop ist ein Haus
der Jugend integriert und sind unterschiedliche
sozialpadagogische Einrichtungen beigefligt.

Der Wettbewerb Weinheim dauerte andert-
halb Jahre und baute auf einem in der Folge nur
noch wenig modifizierten, sehr detaillierten Pro-
gramm auf.

Der Wettbewerb Steilshoop dauerte vier
Wochen, seine Programmgrundlage wurde wéh-
rend der Weiterplanung voéllig verandert.

Bevor aus den Beispielen Folgerungen ge-
zogen werden, soll durch die Problematik der
Gesamtschule ein nahezu beliebiger Schnitt ge-
flihrt werden, um einige Verflechtungen zunachst
isoliert erscheinender Elemente darzustellen.

Die Gesamtschule unterscheidet nicht in
Schiiler von Hauptschule, Realschule und Gym-
nasium, sondern umfaBt in der Sekundarstufe
alle Schiiler. Sie bietet diesen Schiilern hingegen
die Maoglichkeit, im einzelnen Fachzwischen meh-
reren Richtungen zu wahlen oder entsprechend
dem Kenntnisstand auf verschiedenen Niveaus zu
arbeiten. Die Wahl oder Einstufung in einem Fach
geschieht unabhéngig von der in einem anderen.

Diese Maglichkeit kann in einer Form wahr-
genommen werden (genannt Binnendifferenzie-
rung), bei der eine groRe Schiilergruppe im glei-
chen Raum gleichzeitig unterschiedliche Tatig-
keiten “ausfiihrt. Hierflr sind vielfaltige indivi-
duelle Programme und Unterrichtsmittel sowie
Team Teaching Voraussetzung. Da diese bisher
fehlen, wird diese Nutzungsform bei der Bau-
planung als mogliche Folgenutzung berticksich-
tigt. Der Weg, auf dem heute im Normalfall ver-
sucht wird, obiges Ziel zu erreichen, ist die Bil-
dung von Schiilergruppen, die ungeféahr gleiche
Voraussetzungen haben. Zum Beispiel werden
Schiiler zusammengefallt, die gleichzeitig die-
selbe zweite Fremdsprache wéahlen und diese mit
dem Ziel betreiben wollen, sie im Alltag anwen-
den zu kénnen. Eine zweite Gruppe kann das Ziel
haben, in dieser Sprache Literaturstudien zu be-
treiben. Die Bildung vieler Schiilergruppen mit
jeweils unterschiedlicher Zielsetzung erfordert
insgesamt eine groRe Schiilermenge, aus der sich
viele hinreichend groRe und hinreichend gleich-
gerichtete Gruppen bilden lassen. Sie erfordert
auch eine groRe Zahl von Lehrern, die das Spek-
trum des differenzierten Lehrangebots abdecken
kann, und ein umfangreiches Angebot an Unter-
richtsmitteln.

Eine Folge daraus ist, daR die erforderliche
groRe Jahrgangsstdrke zu groRen Einzugsberei-
chen fiihrt (bei den jlingsten Planungen etwa
300 Schiiler pro Jahrgang, entsprechend 20000
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Einwohnern), daR ein entsprechendes Standort-
netz aufgebaut werden muR und die Schulpla-
nung von Stadten und Regionen sich wandelt.

Schulzentren von 2000 bis 3000 und mehr
Schiilern nahern sich der GroBenordnung kleiner
Universitaten. Die Festlegung ihres Standorts
kann nicht nach den bisherigen Kriterien (Schule
im Griinen) erfolgen. Fir die Umgebung des
Standorts ergibt sich die Chance, das Potential
der Schule mitzunutzen (Bibliothek, Erwachse-
nenbildung, Veranstaltungen, Jugendhéauser, so-
ziale Einrichtungen usw.). Schulzentren konnen
so zu offentlichen Bildungszentren werden.

Bei der Bearbeitung der geschilderten Pla-
nungen (und einiger anderer) ergaben sich fol-
gende Erfahrungen:

Da es Gesamtschulrezepte nicht gibt, ent-
stehtin jedem Einzelfall die Gesamtschule, welche
den Zielvorstellungen und den Realisationsmog-
lichkeiten und dem Durchhaltevermogen derer

“entspricht, die die spezielle Konzeption aufbauen
und die Planung durchfiihren und die Schule be-
treiben. Wenn Konzeptionsbildung, Planung und
Schulbetrieb nicht koordiniert sind (und das ist
nur durch gemeinsame Arbeit zu leisten), ent-
stehen-Briiche, die die Arbeit der Einzelinstanzen
gefahrden und zu Informations- und Zeitverlust
fiihren (vergleiche Programmveranderungen Steil-
shoop).

Es empfiehlt sich vor allem die Beteiligung
der spateren Nutzer von Anfang an und die fort-
laufende Information der Entscheidungsgremien.

Obwohl es Gesamtschulrezepte nicht gibt, ist
ein institutionalisierter Erfahrungsaustausch zwi-
schen verschiedenen Gesamtschul-Planungs-
gruppen, Forschungsgruppen und den bestehen-
den Gesamtschulen erforderlich.

Literaturangaben
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Planification de I'école globale
Institut de planification pour la construction,
Stuttgart

Dans les pays d’Europe occidentale appli-
quant le systéeme d’enseignement a structure ver-
ticale, la discussion publique s’empare actuelle-
ment du sujet de I'école globale, en particulier
sous les aspects suivants:

Aléas du systéme scolaire traditionnel: /injus-
tice sociale, manque d’efficience, enseignement
de structures surannées, etc.

Comparaisons internationales: nombre de
diplémés, part du produit social brut consacrée a
la formation culturelle, augmentation du nombre
de systémes d’enseignement global (de 6% &
35% entre 1950 et 1959 dans 93 pays examinés),
«soit une tendance générale dans le développe-
ment international », etc.

Panégyrique de I'école globale: fondement
historique, chances de démocratisation, égalité
de chances, différenciation et individualisation
des cours, recours a la technique, nouvelles
formes, nouvelles teneurs, etc.

Exigences imposées a la construction: varia-
bilité, flexibilité, adaptabilité, mobilité, industriali-
sation, économie, etc.

L’examen du sujet au niveau tes slogans se
fonde sur un grand nombre d‘essais théoriques
(voir références bibliographiques).

« Cette discussion risque de ne point aboutir
tant qu’il n'existe pas encore d‘écoles globales
intégrées » (Mastmann). :

A I'heure actuelle, les écoles globales sont
pratiquement inexistantes aux Pays-Bas, en Ré-
publique fédérale d’Allemagne, en Suisse et en
Autriche. Ily a peu de temps encore, la discussion
théorique mentionnée produisait a peine quelque
résultat tangible. En République fédérale d’Alle-
magne, un brusque changement de situation s’est
toutefois opéré. Il ne se passe pratiquement au-
cune semaine sans qu‘une ville ne sollicite I'auto-
risation de construire une école globale ou ne
s‘attaque a I'élaboration des projets. La nouvelle
loi d’administration scolaire du Land Hesse sti-
pule dans § 4: « Des écoles globales doivent étre
érigées si les conditions locales le permettent. »

La discussion théorique sur les écoles glo-
bales est donc en cours depuis des années, et de-
puis peu il existe quelques écoles globales. La
réalisation des nombreux projets prévus engen-
drera foule de problémes intéressant le politicien
et I'administration publique autant que le péda-
gogue et le planificateur. Comment, dans le cas
concret, convient-il de définir, construire et ad-
ministrer I'école globale?

Nous avons décidé de traiter ces problémes
dans I'optique du cas spécifique. La confrontation
critique de cas concrets doit permettre de dégager
ce qui peut étre généralisé et ce qui est spéci-
fique.

Le présent fascicule présente les deux écoles
globales de Weinheim/Bergstrasse et Hambourg-
Steilshoop.

I/l s’agit de deux écoles globales pour 2400
éléves. Elles fonctionnent comme école du jour,
avec cantine pour un tiers des éléves (possibilité
d‘agrandissement jusqua 80%) et des locaux
pour l'organisation sociale des éléves, indépen-
dants des locaux d’enseignement.

Le programme définitif porte, dans les deux
cas, sur les matiéres suivantes: instruction géné-
rale, sciences naturelles, théorie du travail, art et
création, musique, information/bibliothéque, ac-
tivités sociales et loisirs, administration. Seuls
pour les cours d’instruction générale, les locaux
sont éventuellement répartis par groupes d‘dge
des éléves. La possibilité d’affecter les locaux a
d‘autres fins a été prévue. L'installation d’un
éclairage artificiel, complémentaire a la lumiére
du jour, la ventilation et la climatisation partielle
ont également été projetées.

Des difficultés surgissent dans les deux cas du
point de vue de l'intégration des activités sco-
laires et publiques, étant donné que cet aspect a
été négligé lors du choix du lieu d’implantation.

Les architectes ont chaque fois été sélection-
nés par voie de concours et disposaient d’une
année et demie pour I'élaboration des projets.

Les différences sont encore plus frappantes:

Programme: Le nombre égal d’é/éves s'ex-
plique par le fait que Weinheim inclut les classes
préparatoires et primaires, alors qu‘a Steilshoop
le cours supérieur compte le double d’éléves qu‘a
Weinheim, étant donné qu‘une section « Econo-
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mie et administration » y est intégrée. Une maison
des jeunes est également incorporée a I’école de
Steilshoop, ainsi que diverses institutions de pé-
dagogie sociale.

Le concours pour Weinheim portait sur une
année et demie et avait pour base un programme
trés détaillé qui n'a été que légérement modifié
par la suite.

Le concours pour Steilshoop portait sur
quatre semaines, et le programme de base a été
totalement remodelé pendant la phase de plani-
fication.

Avant de tirer des exemples cités les conclu-
sions qui s'imposent, nous présenterons un extrait
quelque peu arbitraire des problemes de /’école
globale dans le dessein de montrer l'interaction
d’éléments apparemment isolés.

L’école globale, loin de différencier entre di-
vers établissements d’enseignement, groupe tous
les éléves du second degré. Elle leur offre cepen-
dant la possibilité de choisir entre plusieurs direc-
tions et, selon le degré de connaissances, de tra-
vailler & divers niveaux. L'inscription a un cours
intervient indépendamment des autres cours
Suivis.

Cette possibilité peut étre réalisée sous une
forme, appelée différenciation interne, ot un im-
portant groupe d‘éléves s’adonne simultanément
a des activités différentes dans un méme local. A
cet effet, un grand nombre de programmes et
moyens d’enseignement individuels, ainsi que le
«Team Teaching » sont indispensables. En I'ab-
sence de tels moyens, il convient de prévoir, lors
de la planification de la construction, leur éven-
tuelle introduction ultérieure.

Dans le cas général, I'on essaie d’atteindre cet
objectif en constituant des groupes d’éleves ré-
unissant approximativementles mémes prémisses.
C'est ainsi que sont, par exemple, groupés des
éléves ayant choisi la méme seconde langue
étrangére en vue de son application pratique, ou
encore ceux qui ont I'intention de faire des études
littéraires dans cette langue. La constitution d‘un
grand nombre de groupes suffisamment homo-
génes et représentatifs d'éléves poursuivant des
objectifs différents requiert beaucoup d‘éléves.
Elle exige aussi un grand nombre d’enseignants
susceptibles de couvrir le spectre des matieres
d’enseignement, ainsi qu’une vaste gamme de
moyens éducatifs.

Il en résulte que les effectifs d’éléves requis
chaque année imposent de grands rayons d‘ac-
tion (selon de récentes études, quelque 3000
éléves par année correspondent a 20000 habi-
tants). Il faut, par ailleurs, établir un réseau d’im-
plantation correspondant et considérer que /la
planification scolaire, urbaine et régionale, est en
pleine mutation.

Les centres scolaires de 2000 & 3000 éléves
ou plus atteignent I'importance de petites univer-
sités. Le choix du lieu dimplantation ne saurait
plus intervenir selon les critéres traditionnels
(école en pleine verdure). L’environnement de
l'école aura la chance de pouvoir bénéficier du
potentiel scolaire (bibliothéque, cours d’éduca-
tion permanente, manifestations, maisons de
jeunes, institutions sociales, etc.). Les centres
scolaires peuvent ainsi devenir des centres cul-
turels publics.

L’étude des projets décrits, et de quelques
autres encore, a permis de dégager les expériences
suivantes:

En I'absence de recettes générales, la consti-
tution d’écoles globales doit répondre dans

chaque cas spécifique aux objectifs, aux possi-
bilités et a la faculté d’endurance de ceux chargés
d’élaborer la conception spéciale, d’exécuter la
planification et d’administrer |’école. Si ces trois
éléments ne sont pas coordonnés ( seul un travail
en commun permettra cette coordination), des
failles se produiront inévitablement, entravant le
travail des instances individuelles et menant a des
pertes d‘information et de temps (voir modifica-
tion du projet Steilshoop).

/] est recommandé d‘assurer dés le départ /a
participation des futurs usagers et le flux d’infor-
mation entre les instances participant aux déci-
sions.

Bien qu’une conception générale sur I'école
globale fasse défaut, il est essentiel d’institutiona-
liser I'échange d’expériences entre les groupes
chargés de la planification et de ['étude des
écoles globales et les écoles globales déja réali-
sées.

Comprehensive Schools
Institute for Architectural Planning, Stuttgart

In the western European countries with their
vertically articulated school system, the concept
of the comprehensive school is becoming a sub-
ject of public discussion, the following aspects
being mainly dealt with:

Inacdequacy of the traditional school system:
social injustice, low efficiency, outmoded struc-
tures, etc.

International comparisons: student popula-
tion, share of education in the gross national
product, increase of comprehensive systems
(from 1950 to 1959 in 93 investigated countries,
from 6 % to 35 %), ‘that is the general international
trend’, etc.

Praise for the comprehensive school: basis in
history, opportunities ordemocratization, equality
of opportunity, differentiation and individualiza-
tion of instruction, mechanization, new forms,
new contents, etc.

Demands on architecture: variability, flexi-
bility, adaptability, mobility, industrialization,
economy, etc., etc.

This way of dealing with the subject in terms
of headings is based on a sizeable number of
theoretical papers (cf. Bibliography).

‘This discussion will lead to no result as long
as there are no integrated comprehensive schools’
(Mastmann). £

At the present time, for example, there exist
almost no comprehensive schools, or none at all,
in Holland, the German Federal Republic, Switzer-
land and Austria. Up until a short time ago, the
above-mentioned theoretical discussion had
scarcely visible consequences. In Germany,
however, the situation has changed with almost
bewildering rapidity. Not a week goes by in which
a city does not propose the setting up of a com-
prehensive school, or decides on one or begins
with the actual planning of one. The new school
administration act for Hessia stipulates in § 4:
‘Comprehensive schools are to be set up, if the
local circumstances permit it.’

Thus for years there has been a theoretical
comprehensive school debate, there have been
very recently created a number of individual com-
prehensive schools, and in the near future there
will be many such schools. In each case there
will inevitably arise extensive problems for poli-
ticians, officials, teachers and planners. How in
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the individual case is the comprehensive school
defined, set up and operated?

We have decided to deal with these problems
of the individual case. A critical cross-comparison
of individual cases permits us to state what can
be generalized and what cannot.

In this Issue we are presenting the two com-
prehensive schools of Weinheim/Bergstrasse and
Hamburg-Steilshoop.

In both cases the object is an integrated com-
prehensive school for 2,400 pupils. Both schools
are day schools with lunch service for at first one-
third of the pupils, capable of extension to around
80%, and with premises for pupils’ organizations
independent of the classrooms.

The definitive program, in both cases, is
articulated into specialized fields, namely: general
instruction, sciences, practical projects, art, music,
information/library, social and leisure tract, ad-
ministration.

In both cases, rooms are allotted to age groups
only in the general instruction section. Variations
are incorporated in advance in the plan. Provision
is made for the use of artificial light to supplement
daylight, mechanical ventilation and partial air-
conditioning.

In both cases, there are difficulties connected
with the problem of the integration of school and
community, because when the site was picked
this aspect was neglected. On both occasions the
architects were chosen in competitions, and each
was given one and a half years for the planning.

Of greater importance are the differences:

Program: Both schools have the same number
of pupils, because in Weinheim the pre-school
and primary school are included, whereas in
Steilshoop the upper school is twice as large as
in Weinheim, seeing that a higher school of
business and administration has been integrated.
In Steilshoop a youth centre is part of the school
complex, along with a number of social welfare
agencies.

The Weinheim competition lasted for one and
a half years and was built up on the basis of a
highly detailed program which was only slightly
modified subsequently. ;

The Steilshoop competition lasted four weeks,
and its basic program was completely altered in
the course of later planning.

Before conclusions are drawn from these
examples, the problem of the comprehensive
school ought to be broken down in order to show
the interrelationships of a number of elements
that at first appear in isolation.

The comprehensive school does not differ in
respect of pupils from other types of school
(modern school, classical school, etc.), but com-
prises all pupils at secondary level. However, it
gives its pupils the chance to select among several
lines of study in the given subject or to work at
different levels depending on the standard at-
tained. The selection of or integration in a subject
is done independently of that in another subject.

In the form known as internal differentiation
a large number of pupils engages simultaneously
in different activities in one and the same room.
A prerequisite for this is a system of individual
programs and teaching aids, as well as team
teaching. Since these have previously been un-
available, this type of utilization is included in the
architectural planning as a possible later de-
velopment. The way of ordinarily attempting to
realize the above goal is the formation of groups
of pupils having approximately the same pre-

79



werk 2/1970
Gesamtschule

paration. For example, pupils are grouped
together who have at the same time chosen the
same second foreign language with the aim of
using it in everyday life. A second group can have
the aim of studying the literature of this language.
The formation of many groups of pupils with
different goals requires a large number of pupils
if sufficiently large and sufficiently uniform groups
are to be constituted. It also demands a large
number of teachers to cover the wide range of
teaching requirements, as well as abundant
teaching aids.

One consequence is that the large classes
that are required call for large school districts (in
the most recent plans, around 300 pupils per
year for 20,000 inhabitants); this also calls for a
corresponding network of schools, and the
school planning of towns and regions must be
transformed.

School centres with 2,000 up to 3,000 and
more pupils approximate in size small universities.
Site determination cannot proceed in accordance
with the previously followed criteria (schools in
park areas). The site must incorporate public
facilities (library, adult education, public events,
youth centres, welfare agencies, etc.). School
centres can thus become public education centres.

These plans yielded the following experi-
ences:

Since there are no ready-made formulae for
comprehensive schools, in each individual case
there is created the comprehensive school which
corresponds to the ideals and the practical po-
tentialities and the resources of those who set it
up, plan it and operate it. If conception, planning
and operations are not coordinated (and this can
be achieved only via teamwork), there will appear
breaches in the organization which lead to in-
formation leakage, loss of time and inefficiency
on the part of individual instances (cf. program
alterations at Steilshoop).

What is advisable is the participation from the
outset of the later users and continuous notifica-
tion of those who have to make the decisions.

Although there are no ready-made formulae
for the comprehensive school, there is required
an institutionalized exchange of ideas among
different comprehensive school planning groups,
research groups and the already existing com-
prehensive schools.

Gesamtschule Steilshoop, Hamburg

Die Gesamtschule Steilshoop ist ihrem Typ nach
eine integrierte Gesamtschule in der Form der
Ganztagsschule; sie ist ihrer Struktur nach eine
stark differenzierte und-gegliederte Leistungs-
schule.

Erwachsenenbildung und Jugendarbeit

Die Gesamtschule Steilshoop wird ein integrie-
render Faktor flir das Wohngebiet Steilshoop sein.
Sie stellt fur die Erwachsenenbildung ein Infor-
mations- und Bildungszentrum dar: Schul- und
Stadtteilbiicherei bilden zusammen eine Offent-
liche Bibliothek, die von der Stiftung Hamburger
Offentliche Biicherhallen betrieben wird.

Die Hamburger Volkshochschule richtet eine
Geschaftsstelle ein. Die Fachraume der Schule,
insbesondere die des Hauses fiir Arbeitslehre,
werden von den staatlichen Einrichtungen der
Erwachsenenbildung benutzt.
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Der Gesamtschule ist ein Haus der Jugend
mit einer Elternbildungsstatte, einer Erziehungs-
beratungsstelle, einem Kindertagesheim und ei-
nem Halbtagskindergarten und ‘die Jugend-
musikschule des Bezirks angegliedert.

Uber diese regelméRigen, langfristig geplan-
ten Formen der Erwachsenenbildung und Ju-
gendarbeit hinaus steht der groRe Horsaal, der
eine entsprechende akustische und technische
Ausstattung und eine Biihne erhélt, den gesell-
schaftlichen, politischen und kulturellen Aktivi-
taten der Bevolkerung von Steilshoop zur Ver-
fliigung.

Die Sportstatten der Schulen stellen, wenn
eine Schwimmhalle gebaut wird, auch ein 6ffent-
liches Leistungszentrum dar, das allen Wett-
kampf- und Trainingsanforderungen gerecht
wird.

Péadagogische Zielsetzung

Das padagogische Ziel liegt in der optimalen For-
derung des einzelnen Schiilers. Ihr dient die Diffe-
renzierung in verschiedenen Unterrichtsfachern.
Der Unterricht wird in solchen Fachern nicht in
Klassenverbanden, sondern in Niveaukursen er-
teilt. Entsprechend seiner unterschiedlichen Lei-
stungsfahigkeit in den Fachern wird der Schiiler
in verschiedenen Kursen unterrichtet. Verbes-
sert der Schiiler seine Leistungen, kann er in
einen anspruchsvolleren Kurs aufsteigen, zeigt er
sich tberfordert, kommt er in einen Kurs mit ge-
ringeren Anforderungen. Damit wird das Sitzen-
bleiben vermieden, und gleichzeitig konnen be-
sondere Begabungen in bestimmten Féachern
weiter als bisher gefordert werden.

Dem Ziel der Forderung jeder auch speziellen
Begabung dient das Angebot von Wahlpflicht-
fachern und Neigungsfachern. Mit steigender
Jahrgangsstufe nimmt die Wochenstundenzahl
im Pflichtbereich ab, und der Schiiler wahlt in zu-
nehmendem MaRe nach seiner Interessenrich-
tung Lehrgange aus den Bereichen Fremdspra-
chen, Naturwissenschaften, Technik und Arbeits-
lehre. Der Aufgabe, die Schiiler mit den Proble-
men der Arbeitswelt vertraut zu machen, dient
das Fach Arbeitslehre. Es wird als Pflichtfach und
als Wahlpflichtfach angeboten, da die hier zu
vermittelnden Erkenntnisse, Einsichten und Fer-
tigkeiten im technisch-wirtschaftlichen und ge-
sellschaftlich-politischen Bereich heute not-
wendige Bestandteile der Grundbildung jedes
Biirgers sind. Der Schiiler, der mit AbschluR der
zehnten Jahrgangsstufe die Gesamtschule ver-
1aRt, um in das Berufsleben einzutreten, hat so
schon wahrend seiner Schulzeit Beriihrung mit
der Arbeitswelt und wird wahrend der letzten
beiden Schuljahre in ein Berufsfeld seiner Wahl
eingeflhrt.

Sozialpadagogische Zielsetzung

Das differenzierte. Wahlpflicht- und Neigungs-
facherangebot iibtden Heranwachsendenim Um-
gang mit der Entscheidungsfreiheit, indem es
Optionen fiir bestimmte Facher- und Kurskombi-
nationen verlangt. Damit ist gleichzeitig eine Er-
ziehung zur Mobilitat, wie sie die industrielle Ar-
beitswelt verlangt, verbunden. Der Schiiler lernt,
in immer ' anderen Bezugsgruppen zu arbeiten
und sich zu bewahren.

Mit der zunehmenden Differenzierung in
Fachleistungskurse verliert der «Klassenlehrer»
seine bisherige Funktion. Statt dessen steht dem
Schiiler fiir die Beratung bei der Auswahl der
Kurse und fiir alle anderen schulischen Fragen

ein Tutor zur Verfligung, den er sich selber wéahlen
kann. Die Beziehungen vom Lehrer zum Schiiler
und umgekehrt werden durch ein solches System
versachlicht, ohne daR der personliche erzieheri-
sche EinfluB verlorengeht.

Ein wichtiges sozialerzieherisches Ziel der
Gesamtschule liegt darin, das gegenseitige Ver-
standnis zwischen Schiilern verschiedener sozia-
ler Schichten, unterschiedlicher Befahigungen
und Interessen zu wecken. In dieser Hinsicht bie-
tet die Gesamtschule iber die geschlechtliche
und konfessionelle Koedukation hinaus die
Chance, soziale Ungleichheit und soziale Kon-
flikte nicht nur zu erfahren, sondern zu lernen, sie
zu verstehen und zu bewaltigen.

Bildungspolitische Zielsetzung
Ein bildungspolitisches Ziel der Gesamtschule ist
darin zu sehen, mehr Schiiler eines Altersjahr-
gangs zu gehobenen Schulabschliissen zu fiihren.
Die didaktische und organisatorische Flexibilitat
des Systems vermeidet eine allzu friihe Festle-
gung des Schiilers auf einen bestimmten Schul-
abschluR; die Entscheidung Uber die Art des
Schulabschlusses bahnt sich wahrend der Jahr-
gangsstufen 5 bis 10 allméhlich an. So wird die
Gefahr von Fehlleitungen, wie sie mit der Ab-
grenzung der Schularten verbunden ist, ver-
mindert.

Dem Schiiler, der in die Oberstufe der Ge-
samtschule eintritt, bleibt die Mdglichkeit, durch
Wahl Schwerpunkte zu bilden.

Ganztagsschule :

Die Gesamtschule Steilshoop wird als Ganz-
tagsschule eingerichtet. Die Ganztagsschule bie-
tet groRere zeitliche und organisatorische Mog-
lichkeiten durch zusétzliche Kurse, frei wahlbare
Arbeitsgemeinschaften und Foérderstunden die
individuellen Neigungen und Fahigkeiten der
Schiiler zu fordern. Wahrend die Halbtagsschule
sich auf den Unterricht beschrankt und die Haus-
aufgaben der Familie GberlaBt, kann die Ganz-
tagsschule die Hausaufgaben durch neue Ar-
beitsformen ersetzen. Arbeitsstunden in der
Schule bieten viele padagogische Vorteile. Der
Schiiler wird zur Einzelarbeit und zur individuel-
len Leistung im Rahmen einer Gruppe angeleitet.
Er lernt dabei Arbeitsformen, wie sie spater auch
die Arbeitswelt verlangt. Okonomische Arbeits-
weisen und Arbeitstechniken kdnnen in gemein-
samen Arbeitsstunden besser eingeilibt werden.
Bei der Vorbereitung auf den Unterricht in Ar-
beitsstunden wird eine Zusammenarbeit mehrerer
Schiiler an einer Aufgabe gefordert, wodurch ein
gemeinsames Leistungsstreben geweckt wird.

Nicht zuletzt werden durch die Erledigung
der Hausaufgaben in der Schule die Bildungs-
chancen der Schiiler verbessert, die im Eltern-
haus nicht die notige Anregung und Unterstiit-
zung erhalten.

Die Ganztagsschule ermdglicht vielfaltige
Formen der Erziehung zum sinnvollen Freizeit-
verhalten. Da sich in diesem Bereich eine enge
Zusammenarbeit zwischen der Schule und dem
Haus der Jugend ergeben wird, gehort der Leiter
des Hauses der Jugend mit zur Leitungsgruppe
der Gesamtschule.
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