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Erich Miller

1

Stechwand mit farbigen Holzklétzen im Kindergarten der Primarschule
Im Hofacker in Schlieren. Architekt: Hans Hubacher BSA, Ziirich
Paroi a trous ot les enfants peuvent appliquer des cubes multicolores,
a I'école enfantine du groupe scolaire de Schlieren

Kindergarten of the Schlieren school: perforated wall with stick-in
wooden cubes

Zu unserem Schulhausheft

Wir haben hier bereits darauf hingewiesen, daf3 die Entwicklung
des Schulhausbaues bis heute in erster Linie von der Initiative der
Architekten ausgegangen ist und daf die Lehrerschaft den Neue-
rungen und Méglichkeiten, die ein modernes Schulhaus fiir den
Unterricht bieten kann, oft indifferent oder sogar ablehnend ge-
gentibersteht. Unsere Absicht, in unseren Spalten Lehrer (iber
ihre Erfahrungen in neuen Schulhdusern berichten zu lassen,
konnten wir bis heute leider nicht verwirklichen, da sich nur we-
nige (berhaupt mit solchen Fragen sachlich auseinandergesetzt
haben.

Es freut uns deshalb umso mehr, daf§ der Basler Seminarlehrer
Erich Mudiller uns seinen Beitrag (iber die Bildnerische Erziehung
in der Schule zur Verfiigung gestellt hat. Diese Fragen, die der
Verfasser bereits in einem Vortrag vor der Ortsgruppe Ziirich des
SWB erdrtert hat, bilden unseres Erachtens eines der wichtigsten
Momente in der Diskussion um die Gesta/tbung des Schulunter-
richtes. Wir hoffen, da wir mit diesem Beitrag nicht nur kiinst-
lerische Fachleute, sondern auch die mafBgebenden Behdrden
und Schulpfleger erreichen kénnen. b. h.

Die bildnerische Erziehung
in der Schule

Das 20. Jahrhundert hat die Kinderzeichnung entdeckt. Vor-
erst waren es moderne Maler, die mit Bewunderung die Auf-
merksamkeit auf die bisher unbeachteten Bildnereien der
Finf- bis Zwolfjahrigen lenkten. «Man muB es verkiinden: Die
kindliche Zeichnungistein Ding urspriinglicher, giiltiger Kunst.
Wie kdmen wir sonst dazu — wir, die Alteren —, unser Schaffen
nach einer Kinderzeichnung zu kontrollieren!» (Léger).

Heute ist man bereits etwas vorsichtiger in der Beurteilung der
kindlichen «Kunst». Man hat bemerkt, daB sie nicht einer be-
wuBten Sphére, nicht der eigentlichen Persdnlichkeit des wer-
denden Menschen, sondern einer vor-personlichen, gleich-
sam archaisch-kollektiven Schicht angehort und zur Zeit der
Vorpubertdat und Pubertédt in Widerspruch zur geistigen Ent-
wicklung gerat. Gleichzeitig aber erkennt man immer klarer,
daB dieses bildnerische Téatigsein im naiven Alter (fiinftes bis
zehntes Altersjahr) nicht nur iberaus beglickend ist fir die
Kinder, sondern auch eine starke und férdernde Wirkung auf
das geistige Wachstum und auf die Bildung des Gemtites aus-
(ibt. Zeichnen, Malen und Werken sind neben Wort und Geste
die Mittel des Kindes, mit denen es seine Eindriicke und Erleb-
nisse, sein Erkennen und Erfassen der Umwelt zu &uBern ver-
mag. « Der Mensch wéachst nicht nur mit dem, was er empfangt,
sondern ebensosehr mit dem, was er aus sich heraus gibt.»
In keinem spéteren Lebensalter ist der Mensch so voller Téatig-
keitsdrang, so ganz den Dingen und Erscheinungen dieser
Welt mit allen Sinnen und daher erlebnisstark zugetan wie in
dieser Friihzeit. Alles Erleben drdngt nach Aussage, nach
sinnlich wahrnehmbarer Gestaltung. Im sinnfalligen Tun ver-
arbeitet das Kind die ihm faBbare AuBenwelt, formt sie nach-
ahmend nach eigenen, subjektiven Gesetzen und macht sich
so das Objektive wesenseigen und damit zum Besitz. Alle
seine Erzeugnisse sind ausdrucksmé&Big bestimmt durch die
ganz und gar subjektive Sprache des Kindes, offenbaren aber
gleichzeitig den eindeutigen Willen zum Objektiven. Das Kind
will die Wirklichkeit, das auBer ihm Existierende bewdltigen.
Daher objektiviert es, wenn es zeichnet oder sonstwie darstellt.
Der groBe subjektive Anteil bleibt ihm dabei unbewuBt. So
gibt es fir das Kind keine Spaltung zwischen Ich und AuB3en-
welt, keine kritische Distanz und somit auch kein Ungentigen
und keine Fehlerhaftigkeit, weder Falsches noch Unechtes.
Subjektives und Objektives bilden ein unzertrennliches
Ganzes.

Der Schulunterricht sollte dieser besonderen Art des kind-
lichen Verarbeitens entgegenkommen und die subjektive Art
des Gestaltens auf allen Gebieten, auch auf dem der Sprache,
weitgehend tolerieren. Vorzeitiges Zwingen zum Erwachsenen-
denken raubt dem Kind die innere, nicht im VerstandesmaBi-
gen begriindete Sicherheit und erstickt die Lust an der Aus-
sage. Der alte Zeichenunterricht, der in seiner ledernen Pe-
danterie nicht am Kinde, sondern an korrekten, vereinfachten
Erwachsenenzeichnungen interessiert war, ist noch allent-
halben in Erinnerung. Er hat viel mehr geschadet als geniitzt
oder geférdert. Ahnliches gilt fiir die Sprache. Vielerorts ist
die Hochachtung vor der Orthographie heute noch ungleich
groBer als die vor dem zu bildenden Menschen. Mit viel Ubung
und Drill wird versucht, eine fiir Erwachsene bestimmte Rich-
tigkeit moglichst friihzeitig zu erzwingen. Aber um welchen
Preis! Die Freude an der Aussage vergeht, die Phantasie ver~
siegt. Wie mancher Aufsatz wird lahm und leblos geschrie-
ben aus Furcht vor den orthographischen Schlingen, die
einem frisch und lebhaft erzéahlenden Kinde gelegt sind. Dabei
hétte es gar keine Eile mit dieser Richtigkeit, denn man hat
beobachtet, daB das Lernen von grammatikalischen Regeln
im 7. Schuljahr in der Halfte der Zeit bewéltigt wurde, die im
5. Schuljahr dafiir aufgewendet werden muBte.

Wo das bildhafte Gestalten in den Volksschulen Eingang ge-
funden hat, ist es mit Gberraschendem und begliickendem
Erfolg von solch hemmenden Fesseln und verstandesmaBi-
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Die zeichnerische Entwicklung eines heute dreizehnjahrigen Gym-
nasiasten. Alle Zeichnungen sind frei entstanden.

Dessins d'un lycéen de 13 ans

Drawings by a 13 year old grammar-school boy

2

Siebenjahrig. Turnende; Bleistift. Schon friih zeigt sich die Fahigkeit,
Bildeindriicke vorstellungsmaBig zu bewaltigen

Sept ans. Gymnastique; crayon

Boys doing exercises; pencil. Done when he was seven

3

Achteinhalbjéahrig. Biffelkampf; Fiillfeder. In dieser Kampfszene offen-
bart sich die Begabung in der Fahigkeit, einfache Gestalten und klare
lineare Zusammenhange zu denken

Huit ans et demi. Combat de buffles; stylo

Buffalo Fight; pen. Done when he was eight and a half

4 <

Neuneinhalbjahrig. Geier; Feder und Tusche. Begabte Kinder offen-
baren am deutlichsten das Bestreben, die &uBere Wirklichkeit zu be-
waltigen

Neuf ans et demi. Vautours; plume et encre de Chine

Vultures; pen and wash. Done when he was nine and a half

5

Elfjahrig. Der Affenfelsen; Bleistift. In der Schattengebung kiindigt sich
bereits der Naturalismus an

Onze ans. Le rocher des singes; crayon

Apes; pencil. Done when he was eleven

6

Dreizehnjéhrig. Fressende Léwen; Feder und Pinsel mit schwarzer und
roter Tusche. Dramatische Romantik der beginnenden Pubertat. Ein-
bruch der Subjektivitat auch in die Gestaltung

Treize ans. Lions mangeant; plume et pinceau, encre de Chine noire et
rouge

Feeding lions; pen and brush with black and red wash. Done at thirteen

gen Exerzitien befreit worden. Aber wie vieler Anstrengungen
bedurfte es, bis in der Schweiz auch nur eine bescheidene
Anzahl von Farben fir die Acht- bis Zehnjahrigen bewilligt
wurde, und wie weitverbreitet ist noch die Auffassung, das
Zeichnen und Malen sei bloBer Zeitvertreib und daher mehr
oder weniger entbehrlich!

Dieser ersten Phase, gekennzeichnet durch Weltzugewandt-
heit, UberschuB und Kraft, Lebhaftigkeit und Lernfreudigkeit,
folgt eine zweite, die etwa das 12. und 14. Altersjahr umfaBt und
die man oft als die negative Phase oder die Flegeljahre be-
zeichnet. Die bisherige Einheit von Ich und Welt beginnt aus-
einanderzubrechen. Die kindlich-naive Art und Weise der
Weltbewaltigung, ndmlich ihre Darstellung durch symbolhafte
Nachahmung, entspricht dem rasch sich steigernden Wirk-
lichkeitssinn dieser Altersstufe in keiner Weise mehr. Sie will
die Umwelt «realer», direkter und richtiger erfassen und wie-
dergeben. Im Zeichnen und Malen soll das Dargestellte den
Sinneseindriicken entsprechen und vor allem auch perfekt
ausgefiihrt sein. Licht und Schatten, aber auch Perspektive
werden zu Mitteln der Gestaltung, und im Gegensatz zum nai-
ven Alter wird sich der Schiiler dieser Gestaltungsmittel nun
bewuBt. Er wird daher fiir verstandesméBige Unterweisung
nicht nur empfanglich, sondern er verlangt sie geradezu. Aber
diese Mittel werden in keinem kiinstlerischen Sinne verwendet;
dafiir fehlt dem Jugendlichen in der Regel noch jedes Ver-
stdndnis. Sein Interesse gilt ganz dem Dargestellten, dem
Objektiven, dem nun auch die Gestaltung weitgehend unter-
worfen und angepaBt wird. Sein Schonheitssinn wird befrie-
digt durch technische Perfektion, daher sein groBes Bed(irfnis,
Lineal und Zirkel zu Hilfe zu nehmen. Man kénnte diese Phase
als die eines niichternen Naturalismus bezeichnen. Die groBte
Befriedigung erlebt der Jugendliche dieses Alters, wenn ihm
beim Zeichnen eine mdéglichst genaue Wiedergabe des Seh-
bildes gelingt. Selbst dann, wenn er sich noch auf einer
friheren, subjektiven Gestaltungsstufe befindet, blickt er be-
wundernd auf die naturalistischen, formal oft recht schlechten
Darstellungen seiner Kameraden und zeigt wenig Verstand-
nis fur seine eigenen, starkeren und schoneren Ausdrucks-
formen. Diese Tatsache offenbart das Ende der unkritischen,
naiv-kiinstlerischen Entwicklungsphase.

Fiir den Zeichenunterricht stellen sich neue Probleme; denn
so wie es in der vorangegangenen Periode verfehlt war, ein
sachlich richtiges Darstellen zu erzwingen, so falsch ware es
nun, die erstarkende Tendenz zu niichterner Richtigkeit ver-
hindern zu wollen, um das Produzieren kindlicher «Kunst»
weiterhin zu férdern. Solche Anstrengungen des Lehrers, die
man da und dort beobachten kann, lassen das bildnerische
Tun des Schiilers in Widerspruch geraten zu seinem inneren
naturgemaBen Wachstum. Auch hier wird, wie beim alten
Zeichenunterricht, ein falsches Erziehungsideal wirksam, weil
es wiederum nicht am Schiler, sondern an einer modernen
Erwachsenenkunst orientiert ist. Der Unterschied besteht
lediglich in der entgegengesetzten Tendenz: Versuchte man
friher, die Kindheit durch eine vorzeitige Erziehung zum Er-
wachsenendenken zu verkiirzen, so sind viele Kunsterzieher
heute bestrebt, die Kindheit ins Erwachsenenalter hinein zu
verlangern. Wahre Erziehung besteht aber darin, «dem Ha-
schen der Natur Handbietung zu leisten» (Pestalozzi) und «die
sdmtlichen Krifte des Kindes in dem MaBe zu entfalten, wie
sie von Natur heranreifen» (Martin Keilhacker).

In unserem Falle ist es die Aufgabe des Lehrers, diese Ten-
denz zum Objektiven und die Kréfte, die dabei zur Entfaltung
drangen, nach Méglichkeit zu férdern. Denn in diesem oft
schwierigen Lebensalter, in welchem die Persénlichkeit unter
unliebsamen Begleiterscheinungen, wie Wunschtrdumen,
Trotz und Auflehnung gegentber aller Art von Autoritét, sich
auszuformen beginnt, vermag diese vom Schiiler selbst be-
jahte Unterordnung unter ein Objektives korrigierend und aus-



261

A

14 ,/(/;(,/'(/U

N

Die bildnerische Erziehung in der Schule

gleichend zu wirken. AuBerdem verlangt sie eine Anspannung
gerade jener Kréfte, die gleicherweise im Sinnlichen und Gei-
stigen wurzeln und aus diesem Grunde geeignet sind, eine ge-
wisse schopferische Aktivitét ins reifere Jugendalter hintiber-
zuretten. Die Jugendlichen selbst weisen hier den Erziehern
den Weg mit ihrer Lust am Sammeln, Basteln, Zeichnen und
Experimentieren. Man macht immer wieder die Erfahrung, daB
die Zwolf- bis Fiinfzehnjahrigen sich mit solchen Betatigungen
oft ein erstaunliches Wissen anzueignen vermégen, denn der
praktische Umgang mit den Dingen und Tatsachen ist ur-
spriinglicher und dieser Alterstufe geméaBer als jede nur theo-
retische Bewadltigung. Gymnasien, Progymnasien, Real- und
Sekundarschulen werden in Zukunft Werkgelegenheiten schaf-
fen miissen, wenn sie bilden und nicht nur Stoff vermitteln
wollen. Denn die experimentierende Praxis muB hier jeder
theoretischen Unterweisung voraus- oder parallelgehen. Ob
dieses Werken von sich selbst organisierenden Schilergrup-
pen oder von Lehrern geleitet wird, ist eine untergeordnete
Frage. Eine feststehende Tatsache ist, daB in diesem Alter
aller nur verbal angeeignete Stoff als bloBes Wortwissen kei-
nen Bestand hat, sondern ebenso schnell wieder verlorengeht,
wie er eingepaukt wurde. Man «hat es gehabt» in der vollen
Bedeutung des Wortes.

In der spat- und nachpubertédren Reifezeit (16. bis 19. Alters-
jahr) erfolgt ein neuer Einbruch des Subjektiven. Sehr deutlich
kiindigt er sich in der Musik und im Malen an: In der Musik
werden die gefiihlsstarken Romantiker von Schubert bis Cho-
pin bevorzugt; im Malen erhalten die Farben einen deutlichen
Stimmungsgehalt. Parallel mit diesem musischen Aufbruch
erlebt das logisch-rationale Denken einen starken Auftrieb.
Daraus erklart sich der nunmehr wach werdende Sinn fur
Kunst, das Interesse fir Form und kiinstlerische Qualitét.
In dieser entscheidenden Phase wére es den Gymnasien
moglich, eine gleicherweise im Geistigen wie im Sinnlichen
wurzelnde Bildungsarbeit zu vollbringen, denn das vom
Jugendlichen ersehnte Betreten neuer geistiger Bezirke, das
Hineinfinden in die Welt der Kunst wird, wie alles Erstmalige,
liberaus nachhaltig erlebt.

Eine aktivere Pflege der Kultur, die sich nicht bloB im ober-
flachlichen Wortwissen erschopft, ware wahrhaftig kein Luxus.
Allzuviel wird hier versdumt und verschittet, und deutlich zei-
gen sich die Nachteile einer verfriihten wissenschaftlichen
Spezialisierung, die den Hochschulen vorbehalten sein sollte:
Die tibermaBige und einseitige Pflege des logisch-rationalen
Denkens mit Hilfe eines ebenso einseitigen verbalen Lehr- und
Lernsystems verhindert die notwendige Reife im Bereich des
Empfindens und des Intuitiven. Es entsteht eine bedenkliche
Kluft zwischen hochgezilichtetem Intellekt und riickstéandiger,
im Banalen stecken gebliebener GefiihIswelt. Im Zeichnen und
Malen treten die Symptome besonders deutlich zutage: Die
Stimmungen und Gefiihle drdangen zu expressiver Haltung,
konnen aber nicht entsprechend gestaltet werden, da dem
Schiiler die Ausdrucksmittel hiefiir fehlen. Er bleibt, trotz der
verdnderten inneren Haltung, als 17jéahriger dem dilettantischen
Naturalismus der Vierzehnjdhrigen verhaftet und verschiebt
das Gefiihlvolle ins Motiv. Es entstehen fast unveréndert die
als Pubertatskitsch bekannten Trauerweiden- und Birken-
einsamkeiten mit Sonnenuntergang, mondbeschienene Schwa-
nenteiche oder dramatische Sturmnachte am Meer. Es ist ver-
standlich, daB diese Entwicklung fiir jeden Menschen im Alter
zwischen 12 und 15 Jahren notwendig und daher natiirlich ist.
Weniger verstandlich ist es aber, daB unsere Gymnasiasten
in diesem Zustand der Unreife verharren, weil die héheren
Schulen dieser Seite der humanen Bildung nicht die geringste
Aufmerksamkeit schenken, im Gegenteil, sie womdglich noch
drosseln zugunsten einer gesteigerten rationalen Schulung.
Kultur aber kann nicht durch Auswendiglernen erworben, sie
muB tatig errungen werden. Wenn es nicht gelingt, das Ge-
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fiihls- und Sinnesleben unserer reiferen Jugend zu kultivieren,
indem das Interesse und das Empfinden fir Form und Gestal-
tung geweckt und durch Ubung geschult werden, dann ist der
bereits zur Tatsache gewordene Schwund echter kultureller
Bildung nicht aufzuhalten. Denn Urteilskraft und Formgefiihl
gedeihen nicht auf dem dirren Boden des Intellekts, sondern
in den tieferen Seelenschichten der Intuition, wo sie das Fun-
dament des Verstandes bilden und diesen leise und sicher
leiten. Ohne entwickelte Urteilskraft und Formgefiihl, ohne
Vergeistigung des Sinneslebens bleibt alle Bildungsarbeit
hohl und oberflachlich und fiihrt zuletzt zu intellektualisierter
Barbarei.

Was veranla3t unsere maBgebenden Schulleiter und Behor-
den, Kulturfacher wie Musik und bildnerisches Gestalten aus
der Reihe der prominenten Facher auszuschalten und als
quantité négligeable zu behandeln oder (berhaupt zu elimi-
nieren, wenn nicht falsche Hochschatzung des bloBen Wort-
wissens und akademische Uberheblichkeit? Aldous Huxley
schreibt: «Wir kénnen nie ohne Sprache und die anderen
Systeme von Symbolen auskommen; denn gerade mittels ihrer,
und nur mittels ihrer, haben wir uns tiber die Tiere auf die
Stufe menschlicher Wesen erhoben. Aber wir kdnnen leicht
ebenso die Opfer wie die NutznieBer dieser Systeme werden.
Wir missen lernen, Worter wirksam zu gebrauchen; dabei
aber miissen wir unsere Féhigkeit bewahren und womaoglich
verstirken, die Welt unmittelbar und nicht durch das nur halb
durchsichtige Medium von Begriffen anzuschauen, das jede
gegebene Tatsache zu einer nur allzu vertrauten Ahnlichkeit
mit irgendeinem klassifizierenden Etikett oder einer erklaren-
den Abstraktion verzerrt. Unsere ganze Bildung, sei sie gei-
stes- oder naturwissenschaftlich, allgemein oder spezialisiert,
ist vorwiegend verbalistisch und verfehlt daher den Zweck, den
sie erreichen soll. Statt Kinder in voll entwickelte Erwachsene’
zu verwandeln, erzeugt sie Studierende der Naturwissenschaf-
ten, die keine Ahnung von der Natur als der Grundtatsache
aller Erfahrung haben; sie 1aB8t auf die Welt Studenten der hu-
manistischen Fécher los, die nichts von Humanitdt, vom
Menschsein, weder ihrem eigenen noch sonst jemandes,
wissen.»

Bedenkt man, welch ungeheure Bedeutung nebst der Musik
und der Architektur dem bildnerischen Gestalten in den ver-
gangenen Jahrhunderten des Abendlandes zukam, nicht nur
fiir die Entstehung der Wissenschaften, sondern (iberhaupt
fir das gesamte kulturelle und geistige Leben, daB es neben
der Sprache das umfassendste Ausdrucksmittel war und ist,
bedenkt man ferner, daB ihm in der geistigen Entwicklung des

7,

Siebenjanriger Knabe. Wie ein Dach gemacht wird; Bleistift. Nicht die
Anfertigung einer Zeichnung, sondern ein Geschehen ist im Brenn-
punkt des kindlichen Interesses. Das Zeichnen ist nur Mittel, die inneren
Vorstellungen zu auBern

Gargonnet, sept ans. La construction d’un toit; crayon

How a roof is made; pencil. Done by a seven year-old boy

8

Derselbe Knabe, zehnjahrig. Briicke im Bau; Bleistift. Es gentigt nicht
mehr, in unbekiimmerten Strichen einen Sachverhalt sichtbar zu ma-
chen. Die Zuhilfenahme von Lineal und Zirkel bedeutet ein weitgehendes
Ausmerzen von subjektiven Unzulanglichkeiten zugunsten des Objekti-
ven

Le méme garconnet, a dix ans. La construction d'un pont; crayon
Bridge under construction; pencil. By the same boy at ten

9

Sechzehnjahriges Méadchen. Einsamkeit; Bleistift. Nicht die &uBere Na-
tur, sondern Stimmung und Gefiihl sind dominant. Da die expressiven
Mittel aber fehlen, muB die seelische Gestimmtheit durch geeignete
Inhalte illustriert werden

Jeune fille de seize ans. Solitude; crayon

Loneliness; pencil. By a 16 year-old girl
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Jugendlichen immer noch dieselbe Bedeutung zukommt und
ein analoger Bildungswert innewohnt, — dann steht man stau-
nend vor der Tatsache, daB3 in unserer zivilisierten Welt das
Auswendiglernen unzéhliger PaB- und Bergeshohen, Namen
von Fliissen, Orten, Schlachten und deren Daten ungleich viel
wichtiger genommen wird und héher im Ansehen steht, als
das gesamte visuelle Denken, Vorstellungskraft, Formgefiihl,
Urteilsfahigkeit und Phantasie miteingeschlossen.

Je langer man uber diesen Zustand an unseren Schulen nach-
denkt, um so grotesker muf3 er erscheinen. Wie viele rational
geschulte junge Leute verlassen jahrlich unsere Gymnasien,
und wie wenige von ihnen sind wirklich gebildet, das hei3t
auch in ihrem Empfinden und kiinstlerischen Urteilen reif ge-
worden. Die meisten von ihnen bleiben im pubertaren Erleben
fixiert und so dem Kitsch, diesem ungeheuer verbreiteten Sym-
ptom unserer Zivilisation, zeitlebens verhaftet. Zahlreiche Zeu-
gen unserer privaten und staatlichen Bau- und Wohnkultur
beweisen uns dies auf Schritt und Tritt. Wer mit offenen Augen
die Stddte Europas bereist, dem wird bewuBt, daB fast alles,
was ihn an Schénheit begeistert, aus fritheren Jahrhunderten
stammt, auch dann, wenn er ganz modern eingestellt ist. Nicht
nur Kathedralen, Dome, Schlésser und Rath&duser, auch an-
spruchslosere Bilrgerbauten, kleine Pldtze und StraBenziige
erwecken unsere Bewunderung. Wandern wir aber durch
Quartiere des 19. und 20. Jahrhunderts, dann beféllt uns oft
ein Gefiihl des Unbehagens und der Ode angesichts der doch
meist unschénen und nichtssagenden Bauten. Es ist, als ob
das sichere Empfinden fiir Proportion und Form, das die Bau-
meister fritherer Jahrhunderte in so reichem MaBe besaBen,
verlorengegangen ware. Sind unsere Architekten mit ihrem
weit tiberlegenen Wissen so viel schlechter geworden? Haben
sie vor lauter Intelligenz und Mathematik das Sehen verlernt?
Eines ist gewiB: Das groBere Wissen ist heute notwendig und
unumgéanglich; umso groBersind aberauch die Anforderungen
an die kiinstlerische Leistungsfahigkeit geworden. Diese Tat-
sache allein miiBte schon gentigen, die gymnasiale Vorbildung
unserer kiinftigen Architekten in der kiinstlerisch entscheiden-
den Phase (16. bis 19. Altersjahr) energisch zu reformieren.
Aber es geht ja nicht nur um diese Berufsklasse allein. Wir
haben neben mittelmaBigen auch hervorragende Architekten.
Bieten diese aber Gewahr fir eine zeitgemdBe Baukunst, die
der mittelalterlichen an Haltung und kiinstlerischem Wert
vergleichbar wére? Entscheiden bei uns nicht in vielen Fallen
laienhafte Bauherren, groBratliche und andere Kommissionen
tiber Fragen der baulichen Gestaltung, die sie schlecht oder
nicht verstehen? In keinem Bereich maBen sich die Laien so
viel Giberhebliches Urteil an wie im kiinstlerischen, und wo ihr
Befinden Wahl und Entscheidung beceutet, bestimmen sie mit
das Gesicht unserer Stadte, unserer demokratischen Kultur.
Sie haben schon viel verschuldet. Aber wer konnte und wollte
den vom Volk Gewdhlten das Mitreden in kulturellen Fragen
verbieten? Das gehort ja eben zum Wesen der Demokratie,
daB der Sieg einer Mehrheit entscheidet, auch in Fragen des
Geschmacks, des Formempfindens und der geistigen Haltung.
Will eine Demokratie auch in der Baukunst GroBes, vor spé-
teren Generationen Bestehendes schaffen, dann muB ein ge-
wisses MaB an visuellem Formempfinden wiederum zum gei-
stigen Allgemeingut werden, wie dies im Mittelalter der Fall
war.

Unsere Gymnasien haben ldangst aufgehort, ausschlieBliche
Vorschulen fir die traditionellen Fakultdten Theologie, Juris-
prudenz und Medizin zu sein; vielmehr ist ihnen unsere ge-
samte werdende Intelligenz mit den verschiedensten schépfe-
rischen Begabungen anvertraut. Sie haben darum die Pflicht,
die vielfdltigen Talente zu férdern, Spezialwissen zu meiden,
daftir mit Lern- und Arbeitsmethoden, die der Jugendentwick-
lung in allen ihren Phasen Rechnung tragen, das kulturelle und
geistige Fundament heranzubilden, in welchem Intuition und
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Verstand, Empfindung und Logik, schopferische Gestaltungs-
kraft und angelerntes Wissen gleicherweise zu Einheit und
Harmonie werden. Aus diesem Grunde sind die Kulturfacher
Musik und bildnerisches Gestalten als vollwertige und gleich-
berechtigte Disziplinen neben Fremdsprachen, Geschichte
und Geographie in die Lehrpldne aufzunehmen.

Eine groBere Elastizitdt in den Stundentafeln durch die Ein-
flihrung von Wahlfachern (nicht zu verwechseln mit fakultati-
ven Fachern!) auf der Oberstufe wiirde eine tolerantere Be-
riicksichtigung der Begabungen als bisher erméglichen. Wel-
cher Art die zu findenden Losungen sein kdnnten, das zeigen
die in Deutschland eingerichteten musischen Gymnasien, an
denenbegabteSchiilereinfremdsprachliches Fach eintauschen
kénnen gegen bildnerisches Gestalten oder Musik und darin,
bei sonst gleichen wissenschaftlichen Fachern und gleichen
Leistungsforderungen, ihre Reifepriifung ablegen kénnen. Es
ist nicht einzusehen, warum &hnliches in der Schweiz nicht
maoglich sein sollte. Es wére an der Zeit, daB unsere zukinftigen
Architekten, Zeichenlehrer, Kunsthistoriker, Regisseure, Diri-
genten u. a. m. ihre Reifepriifung auBer in den sprachlichen,
mathematischen und naturwissenschaftlichen Féchern doch
auch auf ihrem ureigensten und beruflich wichtigsten Gebiete,
namlich der bildenden Kunst oder Musik, ablegen kdnnten,
um so mehr, als diese Disziplinen urspriinglich zum eisernen
Bestand jeder wahrhaft humanistischen Bildung gehoérten und
bei ernsthaftem Studium ein ansehnliches MaB nicht nur an
Empfinden, sondern ebensosehr an Wissen und Denken er-
fordern.

Zwei Voraussetzungen missen allerdings fiir eine solche
Reform geschaffen werden:

Erstens ist es notwendig, das pddagogische Wissen und Ge-
wissen bei Fachlehrern und Behorden wesentlich zu vertiefen
und zu stéarken. Es ist eine leidige Tatsache, daB zahlreiche
schweizerische Gymnasiallehrer mit sehr geringer padagogi-
scher Vorbildung und mangelhafter Kenntnis der Kinder- und
Jugendlichenpsychologie ihr Amt ausiiben. Diese unliebsame
Erscheinung mag damit zusammenhédngen, daB im Lande
Pestalozzis die Padagogik noch nicht als selbsténdige Dis-
ziplin anerkannt wird, wie dies an auslédndischen Schulen
schon seit geraumer Zeit der Fall ist, sondern als Adoptivkind
der Philosophie immer noch ein Schattendasein fristet.
Zweitens mul3 die Anerkennung des bildnerischen Gestaltens
und der Musik als geistbildende und fir die Kultur unentbehr-
liche Facher im Maturitatsreglement verankert werden, damit
jedes kantonale Gymnasium, wenn die Einsichten fir eine
Reform Platz gegriffen haben, sich ohne &uBere Schwierig-
keiten umgestalten kann. '

Das heute noch geltende und verpflichtende Maturitétsregle-
ment, das in allen reinen Wissensfachern und Fremdsprachen
genaue Anforderungen stellt und ihnen damit den Rang ver-
leiht, die Reife eines jungen Menschen zu lberpriifen, dasselbe
Reglement verlangt im angehéngten Fache Zeichnen: «Einige
Fertigkeit im Abzeichnen eines Gegenstandes», sonst nichts.
Von allen Moglichkeiten wurde die belangloseste und geist-
loseste beflirwortet; weder Formempfinden, visuelles Denken
noch Vorstellungskraft oder kunstgeschichtliches Wissen
haben darin irgendwelchen Platz gefunden. Von Musik ist tiber-
haupt nirgends die Rede. Deutlicher und ungeschminkter
kann die Gleichgiiltigkeit gegentiber den schopferisch gestal-
tenden Kréften unserer Jugend nicht manifestiert werden.
Eine Wandlung im angedeuteten Sinne wird nur moéglich sein,
wenn bedeutende und einfluBreiche Berufsverbande sich daftr
einsetzen. Die Internationale Vereinigung fiir Kunsterziehung
(FEA) halt im Juli 1958 in Basel ihren X. KongreB ab und wird
bei dieser Gelegenheit zu den hier geduBerten Problemen
Stellung nehmen. Mogen alle an der Jugenderziehung In-
teressierten durch ihre Teilnahme die Bestrebungen dieses
Verbandes unterstiitzen!
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