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Interdisziplinaritait am Gymnasium anhand der Facher
Bildnerisches Gestalten, Geschichte, Russisch und Spanisch

Lucius Hartmann* Barbara Fassler**, Thomas Schatz***, Ireni Vafiadis'Y, Martin PrydeV,
Eva MaederV!, Thomas SchmidtV"!, Rosa Maria SilvaV'"", Teresa Moral'X, Stefano BellottiX

1. Einleitung (Lucius Hartmann*)

Interdisziplinaritat ist kein neues Thema flrs Gym-
nasium. Schon im aktuellen Maturitdtsanerken-
nungsreglement (MAR) wurde im Artikel 11bis,
welcher allerdings erst 2007 als Erganzung aufge-
nommen wurde, gefordert: «Jede Schule stellt sicher,
dass die Schiilerinnen und Schiiler mit fachertiber-
greifenden Arbeitsweisen vertraut sind». Im tradi-
tionell sehr stark auf einzelne Facher ausgerichteten
Gymnasium war und ist ein interdisziplindres Arbei-
ten immer noch ein grosses Desiderat,' und daher
wird der Thematik im laufenden Projekt «Weiter-
entwicklung der gymnasialen Maturitdt»? ein hoher
Stellenwert beigemessen. Da die Interdisziplinaritat
eng mit Fachinhalten und -kompetenzen verkniipft
ist, soll sie insbesondere durch den neuen Rahmen-
lehrplan (RLP) am Gymnasium starker verankert
und gefordert werden.

Im Kapitel Il des RLP zu transversalen Themen wird
der Interdisziplinaritdt daher ein eigener Abschnitt
gewidmet. Sie wird von der Multidisziplinaritat ab-
gegrenzt und folgendermassen definiert: «Unter
Multidisziplinaritat ist lediglich eine additive Me-
thode zu verstehen: Eine Problematik wird aus min-
destens zwei verschiedenen fachlichen Blickwinkeln
untersucht, ohne dass diese miteinander verkniipft
werden. Interdisziplinaritdt geht tber Multidiszi-
plinaritdt hinaus. Insbesondere werden der Dialog,
die Interaktion und die Integration der verschiede-
nen fachlichen Perspektiven angestrebt. Der Aus-
tausch Uber die Ziele, Konzepte und Methoden der

1Vgl. Eyer, Marc, «Bildungstrends Interdisziplinaritat und Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung an Maturitdtsschuleny, in: Bericht der KUGU
1V, 2021 (https://math.ch/kugu4/dokumente/Bericht_KUGU_IV_d.pdf,
am 1.2.2022 besucht), S. 13: «Die Kritik an diesem reduzierten Ver-
standnis von Allgemeinbildung besteht darin, dass die Jugendlichen
mit einem beziehungslosen Nebeneinander von Fachinhalten, -kon-
zepten, -methoden und -perspektiven alleingelassen wiirden und dass
an den Schulen keine Strukturen bestiinden, um Zusammenhange,
fachintegrale Betrachtungen, fachiibergreifende Fragestellungen zu
behandeln und um entsprechende Kompetenzen aufzubauen».

2 «Weiterentwicklung der gymnasialen Matur», ein gemeinsames Pro-
jekt der EDK und des Eidgenossischen Departements fiir Wirtschaft,
Bildung und Forschung (WBF) zur Uberarbeitung des Rahmenlehr-
plans fiir Gymnasien (RLP) und zur Uberpriifung des Maturititsan-
erkennungsreglements (MAR) inkl. der Klarung der Governance (Rolle
der Schweizerischen Maturitatskommission SMK) und der Definition
der Mindestdauer des Gymnasiums (4 Jahre). Direkt am Projekt betei-
ligt sind neben dem VSG die SMAK, die KSGR, die SMK und swissuni-
versities. Fiir weitere Details siehe: https://matu2023.ch/de und https://
www.vsg-sspes.ch/aktuelles/wegm.

*Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer,
Monbijoustrasse 36, 3011 Bern.

E-mail: . hartmann@vsg-sspes.ch
https://www.vsg-sspes.ch
ORCID: 0000-0003-0397-9528

Lucius Hartmann, Dr. phil., unterrichtet als
Gymnasiallehrer Griechisch, Latein und Mathematik
an der Kantonsschule Ziircher Oberland in Wetzikon
und ist seit 2019 Prasident des Vereins Schweizerischer
Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer. Seit 2014
leitet er als Co-Prasident die Kommission Gymnasium-—
Universitat. Studium der Griechischen Sprach- und
Literaturwissenschaft, Mathematik und Lateinischen
Sprach und Literaturwissenschaft an der Universitdt Ziirich, 1999
Lizenziat, 2002 Diplom fiir das Hohere Lehramt Mittelschulen, 2017
Promotion.
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** Kantonale Mittelschule Uri, KMSU, Gotthardstrasse 59, 6460 Altdorf.
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Barbara Fassler, MA ZFH, unterrichtet Bildnerisches
Gestalten (BG) an der Kantonalen Mittelschule Uri
(KMSU). Sie ist Mitglied der Kommission BG der
WEGM (Weiterentwicklung der eidgendssischen

. Gymnasialen Maturitat). Nach ihrem Kunststudium
(BA/MA) an der EPIAR (Ecole Pilote Internationale
d’Art et de Recherche) in Nizza hat sie einen Bachelor in
theoretischer Philosophie an der Staatlichen Universitat
Mailand abgeschlossen Sie ist im «Master of Arts ZFH in Art Education
bilden & vermitteln» an der ZHdK diplomiert und sie ist PhD Candidate
in «Fachdidaktik Kunst und Design» an der ABKS, ZHdK und PHZH.
Barbara Fassler ist aktiv als Kritikerin, Kuratorin und Kiinstlerin. Sie
schreibt regelmassig tiber Gegenwartskunst fiir «Kunstbulletin» und
schrieb frither fiir «Studija» und «undo.net». Sie arbeitet mit Installation,
Video, Fotografie und Zeichnung/Illustration.

Foto: Barbara Fdssler

***BKS - Biindner Kantonsschule Chur, Arosastrasse 2, 7000 Chur.
E-mail: thomas.schatz@lbg-eav.ch

Thomas Schatz, MA Bildwissenschaften, hat nach
seinem Kunststudium und dem Lehrdiplom fir
Maturitatsschulen den Master in Bildwissenschaften
erlangt und zur Fotografie geforscht. Er
unterrichtete unter anderem am Gymnasium in
Schiers, am Masterstudiengang der PHZH und

war in der Schulentwicklung in den Bereichen ICT,
Projektmanagement und Q2E ttig. Seit diesem
Schuljahr unterrichtet Thomas Schatz an der Biindner Kantonsschule
in Chur. Er engagiert sich mit fachtheoretischen und kiinstlerischen
Beitragen, prasidiert den Fachverband Bildnerisches Gestalten VSG-BG
und ist Herausgeber von kunstunterricht.ch.

Foto: Thomas Schatz
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VKantonsschule Frauenfeld, Ringstrasse 10, 8500 Frauenfeld.
E-mail: ireni.vafiadis@kftg.ch

Ireni Vafiadis, Diplom in Gestaltung und Kunst HGK,
unterrichtet seit vielen Jahren Bildnerisches Gestalten
(BG) an der Kantonsschule Frauenfeld und ist Vorstand-
mitglied im Fachverband fiir Bildnerische Gestaltung
(VSG-BG) im Verein Schweizer Gymnasiallehrerinnen und
Gymnasiallehrer (VSG). Nach dem Diplom der Bildenden
i ‘  Kunst, Studiengang Malerei und «formation complémen-
taire: activités créatrices» an der ESAV (école supérieure
d'art visuel) in Genf, hat sie an der HGK Ziirich (Hochschule fiir Gestal-
tung und Kunst) das Diplom in Gestaltung und Kunst und die Lehrbeféhi-
gung fr Bildnerisches Gestalten an Maturitatsschulen EDK erlangt.
Foto: Ireni Vafiadis

VVerein Schweizerischer Geschichtslehrerinnen,
Allmendstrasse 153, 8041 Zdirich.

E-mail: martin.pryde@kanti.sh.ch

https://www.histomat.ch/

3 Martin Pryde, Lic. phil, unterrichtet als Gymnasiallehrer
| Geschichte sowie Philosophie an der Kantonsschule Schaff-
. hausen. Er ist seit 2017 Président des Vereins der Schweizer
. Geschichtslehrer*innen. Studium der Geschichte, Philoso-
o phie und vergleichenden Religionswissenschaften, 2012 Li-
:;, | . zentiat, 2015 Diplom fiir das héhere Lehramt. Mitglied der
. ﬂ Expertengruppe «Politische Bildung» der EDK 2019 sowie
Mitglied der Arbeitsgruppe zur Politischen Bildung im Rah-
menlehrplan beim Projekt « Weiterentwicklung der gymnasialen Maturitat».
Foto: Martin Pryde

VIVerein der Russischlehrerinnen und Russischlehrer
in der Schweiz (VRUS/OTMPSLL),
Paradiesstrasse 33, 8802 Kilchberg.

E-mail: eva.maeder@ksstadelhofen.ch

Eva Maeder, Dr. phil,, Vizeprasidentin VRUS/OIMPALL,
studierte an den Universitdten Zirich und Berlin Ge-
schichte und Russistik, war Assistentin an der Abteilung
fur Osteuropdische Geschichte des Historischen Seminars
der Universitdt Zurich und Research Fellow am Davis
Center der Harvard University. Sie unterrichtet Geschich-
te und Russisch an der Kantonsschule Stadelhofen Ziirich.
Foto: Eva Maeder

Vilverein der Russischlehrerinnen und Russischlehrer
in der Schweiz (VRUS/OMMPSLL),
Paradiesstrasse 33, 8802 Kilchberg.

E-mail: praesident@oprjas.ch

www.oprjas.ch

Thomas Schmidet, Lic. phil. |, Prasident VRUS/OTMPALL,
studierte Anglistik, Russistik und Osteuropaische
Geschichte an den Universitaten Ziirich, Sheffield (GB)
und Leningrad (UdSSR). Er unterrichtet Englisch und
Russisch an der Kantonsschule Enge Ziirich.

Foto: Samuel Schiitz

verschiedenen Facher und das gegenseitige Lernen
und Verstehen werden geférdert.»? Eine Reihe von
Empfehlungen soll dafiir sorgen, dass sie nicht nur

3 Entwurf RLP (https://matu2023.ch/images/PDF/DE/RLP_Kapitel _II_
Transversale_Themen.pdf, am 1.2.2022 besucht), S. 4.

34 VSH-Bulletin Nr. 1, April 2022 | AEU-Bulletin no 1, avril 2022

in die Fachrahmenlehrplane Eingang findet, son-
dern auch im Schulalltag fest etabliert wird.

An der Konferenz Ubergang Gymnasium-Universi-
tat IV vom Januar 2021 (KUGU 1V) im Januar 2021
war die Interdisziplinaritdt eines der beiden Kernthe-
men.4 Marc Eyer schreibt dazu:> «Interdisziplinaritat
meint in diesem Zusammenhang das Aufeinander-
Beziehen von Fachperspektiven, das gemeinsame
Bearbeiten ganzheitlicher Fragestellungen und The-
men und das Einliben kontextualisierter Auseinan-
dersetzungen zwischen verschiedenen fachlichen
Standpunkten. Dazu braucht es

1. die Definition von Zielen und Kompetenzen, die
mit solchem Unterricht erreicht werden sollen

2. entsprechend ausgebildetes und zur Verfligung
stehendes Lehrpersonal

3. dazu nitzliche Unterrichtsgefisse und/oder ande-
re schulische Organisationsstrukturen.»

Im Folgenden zeigen die Facher Bildnerisches Ge-
stalten, Geschichte, Russisch und Spanisch, ausge-
hend von ihren Fachkompetenzen, -inhalten und
-perspektiven, exemplarisch auf, was sie an ein in-
terdisziplindres Arbeiten beitragen kdnnen. Beson-
ders die neuen liberfachlichen Themen «Politische
Bildung» und «Bildung fir Nachhaltige Entwick-
lung» sollten zwar grundsétzlich in je einem gym-
nasialen Fach verortet werden (Geschichte bzw.
Geographie), doch missen ihre Inhalte durch alle
Facher abgedeckt werden. Sie sind daher ganz be-
sonders fiir einen interdisziplindren Zugang geeig-
net.

Interdisziplinaritat ergibt sich allerdings nicht von
selbst. Sie ist, wie von Marc Eyer gefordert, schon
bei der Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen
zu thematisieren, wobei insbesondere geeignete di-
daktisch-padagogische Anséatze fiir ihre Umsetzung
an den Schulen zu vermitteln sind. Die Erfahrung
der letzten Jahre zeigt zudem klar auf, dass fiir eine
erfolgreiche Verankerung an den Schulen betracht-
liche zeitliche und finanzielle Ressourcen zur Verfi-
gung gestellt werden miissen. Der Einsatz lohnt sich
jedoch unbedingt, da erst so die im MAR geforder-
te «breit gefacherte Bildung» (Artikel 5, Absatz 1)
wirklich «kohérent», also zusammenhangend, wer-
den kann und nicht nur aus einem losen Stiickwerk
von Einzelkompetenzen besteht.

4 Vgl. den Bericht unter https://math.ch/kugu4/dokumente/Bericht_
KUGU_IV_d.pdf
5 Vgl. Fussnote 1.
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Vil kantonsschule Ziirich Nord,
Birchstrasse 107, 8050 Ztirich.

2. Relevanz von Visual Literacy, Projektkompetenz
und Interdisziplinaritdt im Fach Bildnerisches
Gestalten und in den universitiaren Studien-
gangen®
(Barbara Féssler*, Thomas Schatz***, Ireni Vafiadis')

Das Fach Bildnerisches Gestalten ist fachimmanent

multidisziplindr angelegt. Dies sind gute Vorausset-

zungen fir interdisziplindre Ankniipfungen im Zuge
der Weiterentwicklung der gymnasialen Maturitat.

Auch die Forderung der Projektkompetenz und Visual

Literacy sind nur einige Kompetenzen, womit das Fach

Bildnerisches Gestalten einen Beitrag zur allgemeinen

Studierfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler liefert.

E-mail: rosa.silva@kzn.ch

Rosa Maria Silva, Lic. phil. |, studierte Spanisch und
Englisch an der Universitdt Ziirich. Sie fiihrte 1993 das
Fach Spanisch an der Kantonsschule Schaffhausen ein.
Von 2004 bis 2013 war sie Dozierende fiir Fachdidaktik
an der Universitdt Zrich. Seit 2014 unterrichtet sie Spa-
. nisch und Englisch an der Kantonsschule Ziirich Nord
und steht dort seit 2016 der Fachschaft Spanisch vor.
Foto: Rosa Maria Silva

X Kantonsschule Schaffhausen,
Pestalozzistrasse 20, 8200 Schaffhausen.

E-mail: teresa.moral@kanti.sh.ch

2.1. Visual Literacy

Bildnerisches Gestalten bildet mit der Férderung von
Bildkompetenzen massgebend die Visual Literacy.
Das Fach Bildnerisches Gestalten widmet sich pro-
duktiven und reflexiven Arbeitsweisen im Feld von
Kunst, Design und visueller Alltagskultur. Im Zuge
der omniprasenten Bildwelten in Medien, Produkt-
welt und Unterhaltungsindustrie, werden in allen
Fach- und Lebensbereichen vertiefte Bildkompeten-
zen flr die Schiilerinnen und Schiiler zu bedeutsa-
men und allgemeingiiltigen Schliisselkompetenzen
tber Studium und Beruf hinaus.

Teresa Moral, Lic. phil. I, studierte Spanisch und
_ lItalienisch an der Universitat Ziirich. Seit 1995

L unterrichtet sie Spanisch an der Kantonsschule
Schaffhausen und seit 2012 présidiert sie den
Fachverband der Spanischlehrer*innen (ASPE).

Foto: Teresa Moral

XKantonsschule Zofingen,
Strengelbacherstrasse 25B, 4800 Zofingen.

E-mail: stefano.bellotti@kszofingen.ch

Stefano Bellotti, MA, hat Geschichte und Hispanistik
an den Universitdten Bern, Fribourg und Valencia
studiert. Seit 2016 unterrichtet er die Facher Spanisch,
Geschichte und Projektunterricht an der Kantonsschule
Zofingen (AG) und ist im Vorstand von ASPE aktiv.

Foto: Stefano Bellotti

Die Resultate der KUGU IV haben im Austausch
mit den verschiedenen Studienfachern gezeigt, dass
die Relevanz der visuellen Alphabetisierung aus bil-
dungswissenschaftlicher sowie bildungspolitischer
Sicht auf der Hochschulebene angekommen ist.
Bildkompetenzen sind wie die basalen Kompeten-

zen der Mathematik und Sprache aus dem Wissen-
schaftsbetrieb nicht mehr wegzudenken, wenn auch
diese proportional zum Bedarf noch viel zu wenig
wahrgenommen und geférdert werden.

Fiir viele Studiengédnge sind folgende Skills notwen-
dige Voraussetzung: Bilder entziffern, kontextualisie-
ren und gestalten, Daten in verstandliches Bildmate-
rial transferieren, sowie Grafiken interpretieren und
realisieren. Ebenso wichtig sind Komplexitatsreduk-
tion, dreidimensionales Vorstellungsvermogen, as-
soziatives und kritisches Denken sowie kreative Vor-
gehensweisen und Projekterfahrung, die allesamt im
Fach Bildnerisches Gestalten gefordert werden. Bild-
kompetenzen tragen damit zur allgemeinen Studier-
fahigkeit in natur-, sozial-, geisteswissenschaftlichen
und nicht zuletzt von praxisorientierten Studien-
richtungen bei. Durch den stetig zunehmenden Be-
darf an visuellen Reprasentationen in Forschung und

6 Einige Ausziige sind aus dem KUGU IV-Schlussbericht der Fachgruppe
Kunst (cf. Gymnasium Helveticum, 3a/2021) iibernommen und
weiterentwickelt worden (Fachgruppe Kunst:

Adriana Mikolaskova, Barbara Fassler, Gaby Rey, Ireni Vafiadis).

Entwicklung wird die Bedeutung von Visual Literacy
zukunftsrelevant.

2.2. Projektkompetenz

Bildnerisches Gestalten ist eines der wenigen pra-
xisorientierten Facher im Gymnasialkanon. Pro-
duktive Gestaltung wird mit theoretischen und his-
torischen Komponenten fundiert untermauert. Die
Ausbildung umfasst die Schulung der bildnerischen
Wahrnehmungs-, Ausdrucks- und Darstellungs-
fahigkeit. Sie fordert gleichsam die produktiven
und reflexiven, emotionalen und kognitiven sowie
intuitiven und diskursiven Fahigkeiten und Fertig-
keiten.

Vom einstigen «Zeichnungsunterricht», der vor
knapp 100 Jahren von der medizinischen Fakultit
fir die gymnasiale Bildung gefordert wurde, ist das
Bildnerische Gestalten heute bei einem erweiterten
Bild- und Werkbegriff angekommen. Dieser umfasst
sowohl| zweidimensionale, stille und bewegte Bilder
- z.B. Malerei, lllustration, Grafik, Fotografie, Video,
Animation - als auch dreidimensionale Werke — z.B.
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Skulptur, Architektur, Installation, Performance, Pro-
duktdesign — im analogen sowie im digitalen Bereich.

Das entwicklungsorientierte Unterrichtssetting im
Bildnerischen Gestalten tragt durch propéadeutisches
Projektmanagement zur Prozess- und Gestaltungs-
kompetenz bei, das fiir Maturaarbeiten und spatere
Seminararbeiten im Studium erste Erfahrungen liefert.

2.3. Interdisziplinaritdt

Die bildnerische Auseinandersetzung ist im Kunst-
unterricht multidisziplindr angelegt und findet mit-
tels Problemstellungen aus dem Spektrum individu-
ell oder gesellschaftlich relevanter Inhalte statt, so
auch in den Bereichen der Nachhaltigkeit oder der
politischen Bildung. Utopien und Dystopien, neue
Formen des gesellschaftlichen Zusammenlebens und
Agierens, kritischer Umgang mit Normen und Hal-
tungen sind vielversprechende Schnittstellen mit an-
deren Fachern.

Konkrete Beispiele flr interdisziplinaren Unterricht
mit dem Fach Bildnerisches Gestalten sind Themen
wie Visualisierungen oder Video-Tutorials in Natur-
wissenschaften und Sport; Raumdarstellungen, Mo-
delle oder Muster in Chemie, Physik und Mathematik;
Corporate oder Industrial Design oder Bildrechte in
Wirtschaft und Recht; narrative Illustrationen, Thea-
ter oder Erzdhlstrategien im Sprachunterricht; Bild-
manipulation oder visuelle Kulturen in Geschichte;
Wahrnehmung, Imagination oder Kommunikation in
Padagogik, Psychologie und Philosophie, womit nur
nahe liegende Beispiele genannt wurden.

Doch Interdisziplinaritat heisst iiber die eigenen
Fachgrenzen hinaus zu denken und fachliche Uber-
schneidungen zuzulassen, wahrzunehmen und wei-
terzuentwickeln. Insofern ist das Fach Bildnerisches
Gestalten auch offen, fachfremde Vektoren aus
anderen Disziplinen aufzunehmen und fiir den ge-
meinsamen oder eigenen Unterricht weiterzuentwi-
ckeln und diesen kontinuierlich zu transformieren.

Mit der breiten Erfahrung im Begleiten von for-
schend-entdeckendem Lernen, kreativ-gestalteri-
schen Prozessen und multidisziplindrer Unterrichts-
inhalte ist das Fach Bildnerisches Gestalten gut
aufgestellt, einen wesentlichen Beitrag im Aufbau in-
terdisziplindrer Strukturen an Gymnasien zu leisten.
Dies ist insbesondere hilfreich, da interdisziplinarer
Unterricht prozesshaftes Handeln mit grosser Eigen-
verantwortung der Lernenden fordert. Neben reiner
Wissensvermittlung werden Produkt und Erkennt-
nisse erst wahrend dem Schaffensprozess entwickelt,
deshalb kann das Endziel im Voraus nur skizziert und
nicht abschliessend definiert werden.

36 VSH-Bulletin Nr. 1, April 2022 | AEU-Bulletin no 1, avril 2022

2.4 Empfehlungen an die Hochschulen und Antrédge an
die Politik

In den Diskussionen im Rahmen der KUGU IV hat
die Fachgruppe Kunst festgestellt, dass Bildkompe-
tenz im rezeptiven, wie im produktiven Sinn eine
wichtige Voraussetzung fiir das Studium der betei-
ligten Facher darstellt. Zu dieser Tatsache gibt es Er-
fahrungen, aber wenig Studien spezifischer Art. Wir
wiinschen uns angesichts der steigenden Bedeutung
des visuellen Bildungsfeldes Untersuchungen, welche
deren Wichtigkeit in der Forschung sowie die Kom-
petenzen der Studierenden in diesem Bereich syste-
matisch erfassen. Es ware zielfihrend, deren Forde-
rung im Rahmen der gymnasialen und universitdren
Ausbildung zu fordern, damit Visual Literacy als «Ba-
sale fachliche Kompetenz fiir die allgemeine Studier-
fahigkeit (BfKaS)» anerkannt wird.

Die stark gewachsene Relevanz von gefestigten Bild-
kompetenzen sowie von Erfahrungen in gestalteri-
schen Prozessen fiir Studium und Allgemeinbildung
flthren zu einer Diskrepanz, gemessen an den aktu-
ellen Dotationen fiir das Grundlagenfach Bildneri-
sches Gestalten in der gymnasialen Ausbildung. Eine
starkere Ressourcierung wiirde die Gelingensbedin-
gungen der von den Studienfiachern gedusserten De-
siderate substanziell bereichern.

Gezielte Fordermassnahmen brauchte es fiir die
Bildung in Visual Literacy vom Kindergarten bis
zur Tertidrstufe, inklusive der Dozierenden ande-
rer Facher, welche durch fehlende Kompetenzen
und Bildung im visuellen Bereich dessen Wichtig-
keit im eigenen forschenden und bildnerischen
Handeln nicht erkennen kénnen und diesen unter-
schidtzen. Da an den Fachhochschulen und insbe-
sondere an den Kunsthochschulen erst seit kur-
zer Zeit geforscht wird, existieren noch nicht viele
wissenschaftliche Arbeiten zur Vermittlung von
Kunst und Design. Dies erschwert die Verankerung
des Fachbereiches im akademischen Kontext (im
Unterschied zu Deutschland und Osterreich). Fiir
die Curriculare und die Grundlagenforschung in der
Vermittlung von Kunst und Design wiinschen wir
uns deshalb verstarkte Fordermassnahmen seitens
der Politik.

3. Interdisziplinaritat und das Fach Geschichte:
Eine vielschichtige Beziehung (Martin Pryde")
Interdisziplinaritdt und das Fach Geschichte haben
eine interessante Beziehung zueinander. Geschich-
te ist selbst in vielfacher Weise auf andere Diszipli-
nen hin angelegt. Da historische Fragestellung in
der Regel sdmtliche Lebens- und Wirkungsberei-
che des Menschen betreffen, bedienen sich His-
toriker*innen fast stidndig bei Wissensbestanden
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anderer Facher. Dadurch kann das Fach Geschich-
te hervorragend interdisziplinar mit allen anderen
Féachern zusammenarbeiten, um gemeinsame Fra-
gestellungen zu beantworten. Dies soll im Folgen-
den an zwei exemplarischen Beispielen aufgezeigt
werden: So greift in der Archiologie das Fach Ge-
schichte fir die Altersbestimmung oder fir Riick-
schliisse auf Migrationsbewegungen stark auf das
Wissen von Biologie, Chemie, Geografie und Medi-
zin zurlick. Dank den neusten naturwissenschaft-
lich-technologischen Methoden lassen sich exakte
Daten iber bestimmte Funde ermitteln. Die Kunst
der Geschichtswissenschaft besteht nun darin, die-
se disziplindr gewonnenen Ergebnisse diverser Fun-
de zu einer sinnvollen, quellenbasierten Geschichte
zusammen zu fligen. Das Fach Geschichte fungiert
dabei als sinnstiftender Ordnungsraum und kom-
biniert die vereinzelten Daten zu einer relevanten
Erzdhlung. Ohne die Biologie und Chemie ware die
Geschichte ohnmadchtig, was die prazise Bestim-
mung der Funde anbelangt. Ohne das Fach Ge-
schichte waren allerdings die Daten z.B. der Alters-
bestimmung kontextlose Fakten, welche nichts zu
erzdhlen vermogen.

Es liessen sich fast beliebig viele Beispiele anfiigen,
wie sehr Historiker*innen fiir das jeweilige Kern-
geschift auf andere Disziplinen zurlickgreifen, um
sowohl die Geschichten herzustellen wie auch die-
se in ihrem historischen Kontext zu verorten. Aus-
schlaggebend ist jeweils eine Fragestellung, welche
den Riickgriff auf die Wissensbestdnde anderer Dis-
ziplinen sinnvoll macht. Es ist allerdings nicht nur die
Geschichte, welche von sich aus auf das Wissen der
anderen Ficher zuriickgreift, um die eigenen Frage-
stellungen zu beantworten. Es ist interessanterwei-
se auch umgekehrt der Fall, dass fast alle wissen-
schaftlichen Disziplinen eine eigene Tradition haben,
Uber die spezifische Geschichte des eigenen Faches
Auskunft zu geben und fiir die Beantwortung der
eigenen Fragestellungen auf die Geschichte zuriick-
zugreifen. Sei es Rechtsgeschichte, Medizin-, Wissen-
schaftsgeschichte, oder die Sprachficher: Fast keine
Disziplin verzichtet darauf, die eigene Genese der
Wissensbestande aufzuarbeiten und zugdnglich zu
machen.

Betrachtet man das Fach Geschichte aus diesem
Blickwinkel, kann man unschwer erkennen, dass es
fast permanent Uberschneidungen mit anderen Fi-
chern hat. Diese spezielle Wesensart macht es nun in
einem zweiten Schritt sehr einfach, mit anderen Fa-
chern fruchtbar zusammenzuarbeiten. Da dies wohl
fur viele Kontexte selbsterklarend sein drfte, soll im
Folgenden kurz entworfen werden, wie eine solche
Zusammenarbeit im Rahmen des neuen Konzep-

tes fiir die Politische Bildung aussehen kénnte. Man
kann dies schon anhand einer Kernfrage aus der Poli-
tischen Bildung aufzeigen: Unter welchen Bedingun-
gen scheitern Demokratien?

Als Historiker*innen haben wir ein breites Arsenal
an Beispielen, um auf diese Frage einzugehen. Ge-
scheiterte Demokratien sind im 20. Jahrhundert
leider keine Seltenheit und von den 30er Jahren in
Europa bis hin zur Gegenwart gibt es international
viele Beispiele fiir solche Prozesse. Im Fach Geschich-
te gibt es eine intensive Beschaftigung mit diesen
Phdnomenen und im Grundlagenfach werden in
der Regel das faschistische Italien und das Scheitern
der Weimarer Republik thematisiert. Dies geschieht
vor dem Hintergrund einer durchgangig kritischen
Beschéftigung mit unterschiedlichen Herrschafts-
formen. Dabei ist zum Beispiel das Scheitern der
Weimarer Republik nicht nur auf der Ebene der Ver-
fassung oder der Wirtschaftskrise allein zu verste-
hen, sondern es braucht das gesamtgesellschaftli-
che Wissen der 1920er und 1930er Jahre, um diese
Prozesse in einer Gesamtschau zu verstehen. Dies
beinhaltet das Wissen um die Ereignisse des 1. Welt-
krieg und die Lebensbedingungen in den 1930er
Jahren, ebenso wie die Furcht vor kommunistischen
Revolutionen wie auch die Hoffnung auf eine posi-
tive Zukunft. Zum Gesamtbild gehoren damit das
Verstandnis fiir die gesellschaftlichen Realitdten wie
auch der historische Zufall von spezifischen Per-
sonenkonstellationen am Ende der Weimarer Re-
publik. Gleichzeitig zeigt dieses Beispiel aber auch
sehr gut, wie offen diese Fragestellungen auf andere
Disziplinen hin angelegt sind. Man kann ein starkes
Gewicht auf die verfassungsrechtlichen Schwierig-
keiten legen und mit Wirtschaft und Recht auf die
Probleme der Weimarer Verfassung eingehen. Es er-
offnet sich auch der Horizont, um zusammen mit
dem bildnerischen Gestalten die antidemokratische
Propaganda und deren Wirkung zu analysieren. Mit
dem Fach Deutsch kdnnte analysiert werden, wie
die Nationalsozialisten Sprache missbrauchten, wie
ein solcher Missbrauch in heutigen Diskursen noch
stattfindet und welche Folgen ein solcher Sprachge-
brauch haben kann. Gemeinsam mit den Sprachfa-
chern kénnen Vergleiche mit anderen Landern bei-
gezogen werden. Was geschah in einem &hnlichen
Zeitraum in Spanien, Portugal oder Russland? Wo
lagen die Parallelen, wo die Unterschiede? Welche
Bedeutung haben ideologische Begriffe wie «Volks-
hygiene» in diesem historischen Kontext? So kénn-
te mit dem Fach Russisch befragt werden, welche
Parallelen es zu aktuellen Konfliktlagen im Osten
gibt und was die unterschiedlichen Perspektiven
und Wahrnehmungen waren und sind.
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Die Liste an Beispielen liesse sich problemlos weiter-
flihren; wichtig in diesem Zusammenhang ist dabei
das Verstandnis dafiir, dass wohl jedes Fach einen
Beitrag zur Politischen Bildung leisten kann und
soll, so wie es der aktuelle Entwurf fir das Gefass
der Politischen Bildung auch vorsieht.” Allerdings
geht die Forderung fiir eine Politische Bildung noch
einen Schritt weiter als nur diese interdisziplina-
re Zusammenarbeit. Den Schiiler*innen soll nicht
einfach Wissen liber Prozesse vermittelt werden,
sondern sie sollen sich aufgrund des Wissens aktiv
einbringen und betatigen konnen. Es ist diese Wen-
de, die generell mit der Kompetenzorientierung ge-
meint ist. Auf das Beispiel gemiinzt heisst dies, dass
die Schiilerinnen nicht nur lernen, wo und unter
welchen Bedingungen Demokratie und Demokra-
tien gefahrdet sein kdnnen, sondern dass auch die
Méglichkeit zu handeln gegeben wird. Wenn die
Schiiler*innen fiir die Gefahren sensibilisiert wer-
den, wo demokratische Kulturen gefdahrdet sind,
dann sollen sie gleichzeitig zum Handeln angelei-
tet werden, wie diese partizipativ gestiitzt werden
konnen. Darauf zielt die Politische Bildung ab und
die Lehrpersonen sollen dies ermoglichen. Da Ge-
schichte wie kaum ein anderes Fach Fragestellungen
hat, welche permanent eine fruchtbare Zusammen-
arbeit mit anderen Fiachern ermoglichen, eignet
sich Geschichte hervorragend fiir interdisziplinire
Zusammenarbeit — und zwar zum Gewinn aller be-
teiligten Féacher. Im speziellen Fall der Politischen
Bildung besteht eine lange Tradition der Auseinan-
dersetzung im Fach Geschichte sowohl inhaltlich
wie auch methodisch. Es macht deshalb Sinn, an
diese bewahrten Traditionen anzukniipfen und die
Verantwortlichkeiten zu klaren. Gleichzeitig sind
die meisten Fragestellungen in Zusammenarbeit
mit anderen Fachern zu beantworten, so dass eine
Offnung auf andere Ficher Sinn macht und dies
strukturell verankert werden soll, damit als Ziel am
Ende partizipative, interdisziplindre Projekte an der
Schule stattfinden kénnen.

Damit dies gelingt, braucht es aber neben den kon-
kreten Fragestellungen auch reale Gefasse, welche
den Fragen den Raum geben und wo die Schiiler*in-
nen handeln lernen konnen. Falls dies in der aktuel-
len Reform gelingt, wire dies ein grosser Gewinn fir
die Bildung der Schiler*innen.

7 Entwurf RLP (https://matu2023.ch/images/PDF/DE/RLP_Kapitel _II_
Transversale_Themen.pdf), S. 29-31.
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4. Die Hintergriinde des Krieges gemeinsam
analysieren — Vorschlage fiir einen facher-
tibergreifenden Unterricht mit Beteiligung
des Russischen®

(Eva Maeder"', Thomas Schmidt"")

Wir haben in unserem Bericht iiber die KUGU IV

aufgezeigt, was das Schwerpunktfach Russisch zur

allgemeinen Studierfahigkeit und zur Interdisziplina-
ritat alles beitragt:

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen auch beispielhaft,
wie komplex kulturelle Raume sind: politische Systeme,
Mediensysteme, Wirtschaft und Geschichte (Kapitalis-
mus, Kommunismus, Sozialismus, Nationalismus, Min-
derheiten, Individuum vs. Kollektiv, orthodoxe Traditi-
on, Slawophilie vs. Westlertum, Rechtsnihilismus usw.).
Damit erwerben sie wichtige Kulturkompetenzen.

Der Beitrag zur politischen Bildung wird aus eben Ge-
sagtem evident. Wie andere Sprachfacher auch bietet
sich das Russische geradezu an fiir interdisziplinare
Projekte.’

Die Ereignisse in Belarus, Russland, Kasachstan und der
Ukraine in den vergangenen 12 Monaten haben ge-
zeigt, wie aktuell und dringlich diese Projektvorschla-
ge sind. Im Lehrerzimmer wurde ich damals darauf an-
gesprochen, warum der VRUS schweigt, wenn Alexei
Nawalny (und viele andere) wegen offensichtlich kons-
truierter Straftatbestande zu jahrelangen, schwersten
Haftstrafen verurteilt wird. Wahrend ein offenes poli-
tisches Engagement im Widerspruch zu den Zielen des
VRUS (Forderung des Russischen an Schweizer Gym-
nasien) stlinde, kann unser Fach in Verbindung mit an-
dern aber durchaus einen wichtigen Beitrag leisten, um
genau diese Ereignisse zu verstehen. Wie das geschehen
soll, mochten wir im Folgenden an drei Beispielen er-
klaren.

Der in Moskau lebende russische Schriftsteller Viktor
Jerofejew hat Ende Januar in einem Artikel in der FAZ
die «zweite Wirklichkeit» beschrieben, die das Han-
deln des russischen Prasidenten motiviere und sich
absolut von der ersten, westlichen Wirklichkeit bzw.
den westlichen Sichtweisen unterscheidet. Als Fazit
fordert er alle auf, «jetzt fiir den Frieden [zu] kdmp-
fen».’® Doch an wen genau richtet er diese Forderung
und was meint er damit? Bezieht er sich auf die Waf-
fenhilfe westlicher Staaten an die Ukraine? Und wirkt

8 Dieser Text entstand Ende Januar, verdndert werden konnten aber
nur einzelne Worte. Dabei sind die russische Invasion, die westliche
Waffenhilfe an die Ukraine, die Nicht-Zertifizierung von Nord Stream
Il seither Realitdt, und die im Text gestellten Fragen bereits beantwor-
tet worden. Was aber bleibt, ist die Notwendigkeit, die Auswirkungen
des Krieges mit Hilfe aller angesprochenen Facher zu beleuchten.
Und unser Wille, mit unserem Fach zur Hilfe an die Ukraine sowie zur
Verstandigung zwischen Russland und dem Westen beizutragen.

9 Gymnasium Helveticum 3a/2021, S. 19/20.

10 FAZ,27.1.2022 Nr. 22,S. 11.
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diese wirklich abschreckend genug, um die russische
Armee vor einem Angriff zu bewahren oder tragt sie
nicht vielmehr zur Eskalation bei? Und warum verof-
fentlicht der russische Autor seinen Aufruf gerade in
einer deutschsprachigen Zeitung? Darf man sich als
Schweizer*in mitgemeint fithlen? Diese Fragen wer-
den mit Vorteil im Russisch- und Geschichtsunter-
richt gemeinsam thematisiert. Im Sprachunterricht
kann man zuerst Talkshows, Prasidentenreden oder
Parlamentsdebatten betrachten und somit einen
Einblick in diese andere russische Wirklichkeit er-
moglichen. Der Geschichtsunterricht ist anschlies-
send ndtig, um zu zeigen, was es mit der Expansion
der NATO nach Osteuropa auf sich hat. So zeigt eine
Analyse der Entwicklung des West-Ost-Verhdltnisses
seit 1991, welche Versprechen der Westen angeblich
gegeniiber der russischen Regierung gebrochen hat,
wie diese mit dem Bild der Umzingelung an die Inva-
sion in Russland 1605, 1812, im Ersten und Zweiten
Weltkrieg erinnert und mit einem solchen Bedro-
hungsszenario den Support der eigenen Bevolkerung
mobilisiert.

Beim Krieg Russlands gegen die Ukraine geht es nur
vordergriindig um die Frage, ob diese der NATO bei-
treten darf. Verbunden ist damit das noch viel gros-
sere Problem, welche Rolle Russland und die USA in
der Sicherheitsarchitektur Europas spielen sollen. Fiir
Sicherheit braucht es viel mehr als nur das Ausbleiben
militdrischer Gewalt. Dazu gehdért auch die funktio-
nierende Versorgung mit Energie und Bedarfsgiitern
in einer arbeitsteiligen globalen Wirtschaft. Der Arti-
kel «Nord Stream 2 verstehen» hat bereits darauf hin-
gewiesen, dass sich die Diskussion um die bereits fer-
tiggestellte, aber noch nicht erdffnete Gaspipeline in
der Ostsee anbietet fiir ein interdisziplindres Projekt
in Geografie und Geschichte."" Als zweite Anregung
mochten wir daran erinnern und gleichzeitig neben
unserem eigenen Fach auch Wirtschaft und Recht als
«Geschiftspartner» ins Spiel bringen. Denn es geht um
die doppelte Abhingigkeit der europdischen Staaten
vom russischen Gas wie derjenigen Russlands von Ex-
porteinnahmen. Um zu verstehen, wie wichtig dieses
Land als europaischer Rohstofflieferant (noch) ist und
wie sich die anderen Sektoren der russischen Wirt-
schaft (nicht) entwickeln, braucht es geeignete statis-
tische Informationen. Wie bereits zu Sowjetzeiten sind
Sprachkenntnisse notig, um solche zu beschaffen und
zu interpretieren. Wirtschaftslehrpersonen umgekehrt
wissen, wie man den Schiiler*innen die Kompetenz
vermittelt, Statistiken zu lesen und in den Kontext ein-
zuordnen.

11 Gymnasium Helveticum 5/2021, S. 14/15.

Wie bei unseren ersten beiden Anregungen zeigt
auch die letzte, wie Sprachkenntnisse niitzen, um
hierzulande unbekannte Quellen zugédnglich zu ma-
chen und zu einem besseren Verstandnis der russi-
schen Befindlichkeit beizutragen. Dies geht selbst-
verstandlich auch im Verbund mit den anderen
Sprachfiachern. Wer die Ausserungen des russischen
Prasidenten, anderer Politiker und Diplomaten
gegeniiber westlichen Gesprachspartnern seit 2014
studiert, der merkt, wie sich die verbale Aggression
seit langem aufgebaut hat. Welche rhetorischen
Figuren werden dabei benutzt? Und welche Rol-
le spielt der Empfanger beim Formulieren der Bot-
schaft? Wie genau transportieren Ubersetzungsma-
schinen deren Bedeutung in andere Sprachen? Wer
sich mit solchen Fragen beschiftigt, gewinnt Distanz
zu den sonst eher befremdenden Ausserungen undi-
plomatischer Diplomatie. Diese ist notig, um sich zu
uiberlegen, wie die verniinftigste Antwort auf solche
Angriffe lauten konnte. Wer so im Unterricht Kom-
munikationskompetenz im weiteren Sinne trainiert
hat, kann Missverstandnisse besser vermeiden. Der-
art auf das Leben vorbereitet, sollte auch der Uber-
gang an die Universitat leichter zu bewaltigen sein.

Das Schwerpunktfach Russisch wurde im Kalten
Krieg unter Mithilfe von Hochschuldozierenden ein-
gefiihrt, um das Verstandnis fiir den «Systemfeind»
zu schirfen. Mit der Offnung wihrend Gorbat-
schows Perestroika und dem Fall des Eisernen Vor-
hangs wuchsen die Schiilerzahlen und kamen neue
Kurse dazu. Nun, im Tiefpunkt der russisch-westli-
chen Beziehungen, besitzen wir immerhin sehr viel
gesammelte Unterrichtserfahrung, die sich zum Nut-
zen der gesamten Schule einsetzen ldsst.

5. Spanisch am Gymnasium: (viel) mehr als nur

eine zusatzliche Fremdsprache

(Rosa Maria Silva¥"' in Zusammenarbeit mit

Teresa Moral und Stefano Bellotti)
Im Vorfeld der KUGU 1V, das ganz im Zeichen der
«Interdisziplinaritat und allgemeinen Studierfahigkeit»
stand, wurden innerhalb der Gruppe der Sprachfacher
grundlegende Fragestellungen besprochen, wie Ler-
nende die erworbenen Kenntnisse und Kompentenzen
an Gymnasien sinnvoll und gewinnbringend verknlip-
fen kdnnen und sollen. Unterstrichen wurde insbeson-
dere das Thema der allgemeinen Studierfahigkeit und
Gesellschaftsreife. So sollen Maturand*innen ihre Ver-
antwortung flr anspruchsvolle Aufgaben in der Ge-
sellschaft tibernehmen kdonnen. Nebst den tibergeord-
neten Bildungszielen des Erlangens einer allgemeinen
Studierfahigkeit und der Forderung einer vertieften
Gesellschaftsreife, soll dies gemdass Art. 5 der Maturi-
tatsanerkennungsverordnung des Bundesrates u.a.
durch eine «geistige Offenheit und die Fahigkeit zum
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selbstandigen Urteilen» erreicht werden.™? Im selben
Artikel wird auch ein besonderer Wert auf die Sprach-
kenntnisse (Landes- und Fremdsprachen) gelegt, da-
mit die Schiler*innen lernen, sich «klar, treffend und
einfithlsam zu dussern» und den «Reichtum der mit
einer Sprache verbundenen Kultur zu erkennen»,

5.1 Allgemeine Studierfahigkeit, Gesellschaftsreife und
Interdisziplinaritait am Gymnasium

Im Austausch mit den anwesenden Fachvertre-
ter*innen verschiedener Hochschulficher wurde
wahrend der Konferenz wiederholt betont, welch
wichtigen Beitrag die Sprachfécher leisten, indem sie
angehende Studierende gezielt auf guten und klaren
Ausdruck, kritisches Denken, differenziertes Analy-
sieren und eine weltoffene Haltung gegenuber frem-
den Kulturen hin ausbilden. Dies wurde auch von
Laurent Stalder, Professor fiir Geschichte und Theo-
rie der Architektur an der ETH Ziirich, bestatigt:

Solide Sprachkenntnisse bilden eine hervorragende
Voraussetzung flr das Studium an einer Hochschu-
le, auch an einer technischen Hochschule. Gerade in
einer Zeit, in der von den Studierenden verlangt wird,
sich in ganz unterschiedlichen Situationen und unter
verschiedenen kulturellen Bedingungen eigenstandig
und kritisch zu positionieren, ist dies von besonderer
Bedeutung. Denn Sprachen sind nicht nur Informa-
tionstrager, sondern und vor allem Denkmodelle fiir
alternative Welten. Und als solche sind sie ganz selbst-
verstandlich interdisziplinar.'4

Abbildung 1. Francisco de Goya y Lucientes (1800/1801):
La familia de Carlos IV."®

12 Maturitatsanerkennungsverordnung (MAV) vom 15. Februar 1995
(Stand am 1. August 2018).

13 MAV, Art. 5, §3.

14 Laurent Stalder, Professor fiir Geschichte und Theorie der
Architektur an der ETH Zirich, im schriftlichen Austausch mit
der Gruppe Spanisch nach dem KUGU-Treffen.

15 https://commons.wikimedia.org/wiki/File:La_familia_de_Carlos_IV,_
por_Francisco_de_Goya.jpg#/media/Datei:La_familia_de_Carlos_IV,_
por_Francisco_de_Goya.jpg (besucht am 2.1.2022).
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Welchen Beitrag kann in diesem Fall das Fach Spa-
nisch leisten, um diese Bildungsziele verantwortlich
mitzutragen und einen Beitrag zur Erreichung der-
selben leisten? Was bedeutet den «Reichtum der mit
einer Sprache verbundenen Kultur zu erkennen»'¢?
Wie kann dies innerhalb der Interdisziplinaritdt mit
anderen Fachern umgesetzt werden? Und woran kon-
nen die Hochschulen im Fach Spanisch ankniipfen?

Gestiitzt auf seinen interdisziplindren Ansatz leistet
Spanisch als Weltsprache — und eine der sechs offi-
ziellen Sprachen der UNO - schon heute einen we-
sentlichen Beitrag zur allgemeinen Studierfihigkeit
und vertieften Gesellschaftsreife.

Die essentiellen basalen fachlichen Kompetenzen,
welche die Schiiler*innen bereits in der Erstsprache
sowie der ersten und zweiten Fremdsprache erlan-
gen, konnen und sollen durch das Erlernen einer drit-
ten Fremdsprache gezielt weiter geférdert werden.

Durch die Aneignung neuer grammatikalischer
Strukturen und des Vokabulars, durch das Analysie-
ren, Interpretieren und Verfassen von Texten und
durch das Uben des miindlichen Ausdrucks werden
diese Kompetenzen sowohl in der Erstsprache als
auch in den anderen Fremdsprachen gefestigt, und
somit wird auch das allgemeine Sprachbewusstsein
der Schiiler*innen gescharft.

Dieses Sprachbewusstsein hilft zudem, den kulturel-
len Horizont der Schiiler*innen zu erweitern, bzw.
weiter zu fordern, auch ber den reinen Sprach-
unterricht hinaus. An den folgenden Beispielen soll
dies skizzenhaft veranschaulicht werden.

5.2. Beispiele fiir den Fachbereich Spanisch

5.2.1. Goya im Sprachunterricht

Der spanische Maler Francisco José de Goya y Lucien-
tes (1746-1828) lebte zur Zeit der Aufklarung; eine
Epoche, in welcher das Denken und Handeln des Men-
schen neu definiert wurde. Es war nicht mehr alles
einfach gottgegeben; man erfragte das Warum. Die
Forschung erlebte in vielen Bereichen geradezu einen
Boom. Die Wirkung der Dampfmaschine des Engléan-
ders Thomas Newcomen (1663-1729), zum Beispiel,
war mittlerweile so weit verbessert worden, dass sie
nun u.a. in der wachsenden Textil- und anderen Indus-
triebereichen zum Einsatz kam. Wirtschaftlich trug das
aufstrebende Biirgertum in Spanien durch den Import
von Giitern aus den Kolonien von Ubersee zu einem
Aufschwung des Landes bei. In Europa, das zur Zeit der
Aufkldrung von der Franzosischen Revolution gepragt
war, forderten die Menschen mehr Rechte, viele Kolo-

16 MAV, Art. 5,§ 3.
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nien begannen sich bereits von der Kontrolle anderer
Staaten zu |6sen und forderten ihre Unabhangigkeit.
Der franzosische Philosoph Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) wiederum &usserte sich bereits friih in sei-
nem Discours sur ['origine et les fondements de l'inéga-
lité parmi les hommes (1755) kritisch zur selbstslichtig
werdenden Gesellschaft seiner Zeit, welche durch den
wirtschaftlichen Aufschwung beeinflusst wiirde.

In Spanien fiihrte Benito Jeronimo Feijoo (1676-1764)
seinen philosophischen Diskurs an. Dabei reflektierte
er Uber ganz unterschiedliche Bereiche wie Medizin,
Politik oder auch Astrologie. Der Schriftsteller Fer-
nando de Moratin (1760-1828) wiederum sah sich
durch seine Bildungsreisen nach Frankreich, England
oder lItalien inspiriert, die Freiheiten des Einzelnen
in seinen Gedichten, Satireessays und insbesonde-
re Theaterstlicken zu reflektieren. Es ist deshalb kei-
ne Uberraschung, dass sein Drama El si de las nifias
(1806) wegen der kritischen Darstellung des Klosterle-
bens mit der Inquisition Probleme bekam. Goya wie-
derum présentierte in seinem malerischen Werk auf
kinstlerische Art eine kritische Vision der politischen
und gesellschaftlichen Geschehnisse seiner Zeit.

Am Beispiel Goyas (siehe Abb. 1 und 2) lasst sich
vereinfacht aufzeigen, wie nebst dem eigentli-
chen Sprachaufbau durch Vokabular, Grammatik
und Textproduktionen oder -analysen in einer ers-
ten Phase, ebenfalls Querverbindungen in einem
Sprachfach wie Spanisch hergestellt werden kon-
nen. Im vorliegenden Fall kénnen dies beispielswei-
se facherlibergreifende Themen mit Bezug einer-
seits zu Geschichte und Philosophie sein, welche das
Zeitalter, die Gesellschaftsordnung und die Ideen
der Aufklarung behandeln, andererseits zum Fach
Bildnerisches Gestalten, anhand von Bildbetrach-
tungen oder sogar einem Museumsbesuch.”

Im Literaturunterricht, schliesslich, wiirde die Lektii-
re oder sogar die Einstudierung eines wegweisenden
Dramas, wie dasjenige von Moratins Theaterstiick E/
si de las nifias, zur sozialen Rolle der Frau in der spa-
nischen Gesellschaft des 18. Jahrhunderts, auch die
Auftrittskompetenzen der Schiiler*innen fordern.

5.2.2. Geschichte im Sprachunterricht

Als besonders geeignetes Beispiel fiir die fachinter-
ne Interdisziplinaritdt kann die Bedeutung des spa-
nischen Birgerkriegs (1936-1939) angefiihrt werden.
Da im normalen Geschichtsunterricht aus zeitlichen
Griinden vor allem Nationalsozialismus und Faschis-

17 Verschiedene gymnasiale Klassen nahmen die Ausstellung von Goya
in der Fondation Beyeler, Basel, (10. Oktober 2021 bis 23. Januar
2022) zum Anlass, um Goya im Unterricht zu behandeln und danach
die Ausstellung zu besuchen.
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Abbildung 2. Francisco de Goya y Lucientes, (1810-1814):
aus den «Desastres de la Guerra»: Esto es peor.'®

mus behandelt werden, eréffnet sich im Spanisch-
unterricht eine bedeutende und ausserst spannende
Erweiterungsmaoglichkeit. Die Schiiler*innen konnen
ihr in Geschichte bereits erworbenes Vorwissen auf
einen konkreten Vorgang in Spanien anwenden und
dabei erkennen, wie der Spanische Blirgerkrieg exem-
plarisch als Probelauf fiir den Zweiten Weltkrieg und
als Ubergang zum Kalten Krieg ab 1947 steht.

Das Eingreifen Deutschlands und Italiens auf der Seite
der Putschisten und der Sowjetunion auf der Seite der
auseinanderbrechenden Republik sowie die Passivitat

Abbildung 3. Pablo Picasso, 1937: Guernica™

der Alliierten (Appeasement policy) zeigen die zentra-
len Bruchlinien der européischen Geschichte der Zwi-
schenkriegs- und Kriegszeit im 20. Jahrhundert sehr
konkret auf. Auch der Ubergang in die Nachkriegszeit
mit der Duldung eines faschistischen Spaniens unter
Franco (bis 1975) ist exemplarisch fir die sich abzeich-
nende Konfrontation zwischen dem kapitalistischen
Westen und dem kommunistischen Osten. Die ge-
sellschaftspolitische Bedeutung des Themas kann im

18 https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Goya_War4.jpg#/media/
Datei:Goya_War4.jpg (besucht am 2.1.2022).

19 https://www.museoreinasofia.es/en/collection/artwork/guernica (be-
sucht am 2.1.2022).
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Spanischunterricht mit den unterschiedlichsten Me-
dien behandelt werden: in der Kunst (Picassos Guerni-
ka, siehe Abb. 3), im Film (z.B. die Netflix Serie Las Chi-
cas del Cable oder auch der jlingst erschienene Film
Madres paralelas des spanischen Regisseurs Pedro
Almodévar) und natiirlich in der Literatur (Gedichte,
Zeitzeugenberichte, Romane).

Das Thema lasst sich auch raumlich und zeitlich sehr
nah vermitteln: Durch die Einbeziehung der Erfahrun-
gen von ehemaligen Spanienkdampfer (sie wurden erst
2009 vom Parlament rehabilitiert!) bis hin zur aktuellen
Aufarbeitung der Vergangenheit in Spanien ergeben
sich zahlreiche relevante Diskussionsfragen und Mog-
lichkeiten zur interdisziplinaren Horizonterweiterung.

5.3. Der Beitrag des Fachs Spanisch zur Vorbereitung

fiir ein Hochschulstudium

(Fazit und Ausblick in Anbetracht des Projekts

WEGM20)
Nebst den basalen fachlichen Kompetenzen, wer-
den Mehrsprachigkeit und vertiefte Gesellschafts-
reife auf universitdrer Ebene erwartet. Beim Erwerb
einer Fremdsprache geht es schliesslich nicht nur um
das grundsatzliche Erlernen der Sprachkompetenz,
sondern auch, und insbesondere, um das kritische
Bewusstwerden wie eine Gesellschaft funktioniert,
wie sie sich wandelt, welchen Beitrag jeder und jede
einzelne leisten kann und soll. Wenn dieser kritische
Diskurs im Fremdsprachenunterricht moglich wird,
eroffnen sich weitere wertvolle und vielfiltige Kom-
munikationsmoglichkeiten mit anderen Kulturen.

Die Hochschulen sind gefordert, an Informationsver-
anstaltungen sowie in der Studien- und Laufbahn-
beratung die Wichtigkeit der Erstsprache und der
Fremdsprachen starker zu betonen. Es muss klar dar-
auf hingewiesen werden, dass ohne fundierte Kennt-
nisse und Kompetenzen im sprachlichen Bereich kein
Studium erfolgreich und auf hohem Niveau absol-
viert werden kann. Die basalen sprachlichen Kom-
petenzen fiir die allgemeine Studierfahigkeit kénnen
und sollen nicht nur vom Fach Erstsprache vermittelt
werden, sondern von Fremdsprachen mitgetragen
und gefoérdert werden. Durch die Aneignung einer
neuen Sprache wird auch der Reichtum und die Be-
sonderheit der mit dieser Sprache verbundenen Kul-
turen erschlossen. In der Auseinandersetzung mit
anderen Realitdten sollen die Maturand*innen vorbe-
reitet werden, auf unterschiedlichen Ebenen (Gesell-
schaft, Umwelt) Verantwortung zu tibernehmen.

Zudem konnen im konkreten Fall des Fachs Spanisch
die Durchfiihrung von Themenwochen am Gymna-

20 Vgl. Fussnote 2.
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sium und Studienreisen oder Austauschprogramme
mit Spanien/spanischsprachigen Landern Kommuni-
kationsmoglichkeiten zusatzlich angeboten werden.
Dieser authentische Austausch tragt wesentlich zur
Personlichkeitsentwicklung der Schiiler*innen bei,
was die kritische Selbstreflektion und eine weltoffene
Haltung der Gymnasiast*innen bestarken soll.

Auch die Fahigkeit des vernetzten Denkens wird auf
universitarer Ebene erwartet; umso wichtiger er-
scheint es deshalb fiir das Gymnasium, Freirdume zu
bieten, die ein interdisziplindres Arbeiten ermdglichen.

Bereits 2007 wurde in der MAV, Art. 11 die Interdis-
ziplinaritat erwdhnt.?' Die sehr lockere Formulierung
und die Delegierung der Verantwortlichkeit an die
Schulen vermogen jedoch in der Realitat die Verbind-
lichkeit nicht zu gewahrleisten. Zu oft hangt die Inter-
disziplinaritat im Unterricht (fachspezifisch) oder an
den Schulen (z.B. Themenwochen oder Teamteaching)
vom Engagement und von den verschiedenen Fach-
kenntnissen der Lehrpersonen sowie von der Unter-
stiitzung und dem Wohlwollen der Schulleitungen ab.

Das Erlangen der allgemeinen Studierfihigkeit und
der Forderung einer vertieften Gesellschaftsreife der
Maturand*innen von heute und morgen kann und
soll durch die weitere Forderung der Interdiszipli-
naritat gefestigt und weiter optimiert werden. Die
Sprachen, sowohl Erstsprache als auch Fremdspra-
chen, tragen einen grossen Teil dazu bei und verdie-
nen deshalb ihren festen Platz im Lehrplan.

Damit Interdisziplinaritat genligend und effektiv er-
moglicht werden kann, sind die entsprechenden Rah-
menbedingungen, wie zusatzliche finanzielle Ressour-
cen und ausreichende Lernzeit, unabdingbar. =

21 «Jede Schule stellt sicher, dass die Schiilerinnen und Schiiler mit
facheriibergreifenden Arbeitsweisen vertraut sind.», MAV, Art. 11a.
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