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Empirische Analyse zum tatsachlichen Verhaltnis von
Gymnasiastinnen zu lehrplanmassigen Bildungsinhalten

Jiirg Hulliger*, Gabriella Schmidlin**, Cristina Corti***

Zusammenfassung

Die Vermittlung von traditionellen Lehrplaninhalten
an CH-Gymnasien zeigt ein offensichtliches Problem:
Nachhaltigkeit beim Lernen wird von der gegenwar-
tigen Schiilerinnengeneration kaum reprasentiert.
Ein deutliches Nachlassen hinsichtlich Wissen und
Verstandnis in diesem traditionellen Bereich wird
somit auch am Ubergang Gymnasium-Universitit
beobachtet. Wir vertreten hier die These, dass ein
wesentlicher Grund flr diese Situation darin gefun-
den werden kann, dass die Jugendlichen kein vitales,
emotionales und intellektuelles Verhiltnis zu dem
Zu-Lernenden aufbauen und daher auch eine gerin-
ge Langzeitgedachtnisleistung fiir Inhalte des traditi-
onellen Bildungskanons erbringen.

Anhand einer empirischen Studie anhand von 180
Aufsitzen, die von Gymnasiastinnen ohne jegliche
Vorbereitung oder Hilfsmittel verfasst wurden, un-
tersuchten wir, wie sich Schiilerlnnen (kurz vor der
Matura) spontan zu den Lehrplaninhalten adussern,
wenn sie dazu inhaltlich minimal angeregt werden.
Wir sind nicht von Fragebdgen und Interviews ausge-
gangen, sondern liessen die Schiilerlnnen sich frei du-
ssern, zu dem, was sie aus ihrer momentanen Situati-
on prasent hatten und mitzuteilen bereit waren. Das
fiir uns iberraschende Resultat besteht darin, dass in
keinem der 180 Fille ein merklich persénliches Ver-
hiltnis zu dem Zu-Lernenden hervortritt. Rein nu-
merisch liegt die Nennung von Lehrplaninhalten bei
etwa 1 Prozent. Die Texte der Schiilerinnen ergeben
ein eindriickliches und schliissiges Bild, wie eine neue
Generation den traditionellen Bildungsplan erlebt
und auch verindern mochte.

Résumé

L'enseignement des contenus, selon le plan traditionnel
d‘éducation suisse, rencontre clairement un probléme
au niveau du gymnase: la pérennité des apprentissages
apparait étre trés faible parmi la génération actuelle
d'éléves. Un net déclin des connaissances et de la com-
préhension est également observé chez les étudiants
lors de leur passage du gymnase vers Iuniversité. Nous
soutenons ici que la principale raison de cette situa-
tion réside dans le fait que les jeunes ne construisent
pas une relation vitale, émotionnelle et intellectuelle
avec leur éducation et qu'en conséquence ils ne déve-
loppent pas suffisamment leur mémoire a long terme
vis-a-vis des contenus de I'¢ducation traditionnelle.

A partir d'une étude empirique, basée sur 180 essais
écrits de gymnasiens (sans aucune préparation ni
documentation ou stimulation quelconque de notre
part), nous avons examiné la fagon dont les éléves
(juste avant la Maturité) s'expriment spontanément
sur le contenu du programme éducatif. Nous n‘avons
pas procédé a laide de questionnaires ou entrevues
mais plutdt laissé les éléves eux-mémes s'exprimer
librement a l'écrit et communiquer sur les éléments
éducatifs en rapport avec leur situation actuelle. Le
résultat le plus surprenant pour nous est que dans
aucun des 180 essais écrits, il n‘apparait une réelle
relation personnelle avec le contenu éducatif. En
termes purement chiffrés, la part d'innovation édu-
cative proposée dans les écrits représente environ
1% de la totalité du texte. Les essais des éléves four-
nissent une image impressionnante et édifiante de la
fagon dont la nouvelle génération vie le plan éducatif
traditionnel et aimerait le changer.
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«Im Moment sieht das Ganze ungeféihr so aus:
Deckel auf dem Kopf auf, Unterrichtsstoff rein,
Deckel zu, gut schiitteln, bei der Priifung alles
ausspucken und als Ergebnis sehen wir dann eine
Note.» (SchiilerInzitat, im Text)

1. Einleitung

In gerdumigen, auch ehrwiirdigen Hallen und Korri-
doren von Gymnasien tritt dem Aussenstehenden
die Welt der Bildung anschaulich entgegen: Ein rie-
siges Holzgerippe eines Dinosauriers hangt am Ein-
gang an der Decke. Anderorts zahlt ein geheimnis-
voller Kasten einfallende Elementarteilchen aus dem
All. Poster zu Maturaarbeiten dekorieren die Wan-
de, da und dort hangen Schiilerinnenarbeiten aus
dem Bereich der Gestaltung, ein Roboter griisst die
, Vorbeigehehden: offensichtlich ein Ort, eine Quelle
reich an allem, was die Musen, die Wissenschaften
und die Technik hervorgebracht haben und kiinftig
wohl erschaffen werden. In diesem Medium verbrin-
gen Schiilerinnen tagein tagaus entscheidende Jahre
ihrer personlichen, sozialen und intellektuellen Ent-
wicklung. Die Lehrpersonen haben dieselbe Phase
durchlebt sowie jenen Abschnitt, worauf die Schu-
lung ausgelegt ist: ein Studium.

Obgleich das Schulsystem unablassig die Verande-
rung sucht, halt sich der Eindruck eines umfassen-
den, traditionellen Bildungskanons mit Blickrichtung
auf die moderne Welt. Doch allein mit der Blickrich-
tung auf die moderne Welt ist es nicht getan: Gegen-
wartige Diskussionen zur Bedeutung von basalen
Kompetenzen (Eberle et al., 2015) sowie der Schwie-
rigkeiten beim Ubergang Gymnasium-Universitit
(Eberle, 2010) weisen auf ein Kernproblem hin.

Die folgende Arbeit vertritt die These, dass ohne
eine sinnstiftende, emotionale und intellektuelle
Beziehung der Lernenden zu dem Zu-Lernenden
(lehrplanmissige Bildungsinhalte) kein nachhaltiges
Lernen & Koénnen [learning outcomes (Richtlinien
Bologna, 2015)] zustande kommt. Den empirischen
Nachweis hierzu erbringen wir anhand einer Analy-
se von 180 Aufsdtzen, welche zum Thema Bildung in
vier CH-Gymnasien geschrieben wurden.

Wenn das gymnasiale Schulsystem sich selbst dar-
stellt, liefert es Weissbiicher — wenn die dazu beru-
fenen Wissenschaften sich dussern, resultiert eine
hochdifferenzierte Analyse, welche mal dem Kol-
lektiv, mal dem Individuum mehr Aufmerksamkeit
zuspricht. Was dem Betrachter von ausserhalb ange-
sichts unzahliger Studien auffallt, ist, dass die Schii-
lerln an sich nicht im Fokus der Reflexionen und der
Systementwiirfe steht. Hierzu der Erziehungsexperte
Remo H. Largo (Largo, 2010, S. 6): «Seit Jahrtausen-

den umkreisen wir das Kind mit unterschiedlichsten
Vorstellungen, beim Kind selbst sind wir immer noch
nicht angekommen.» Gegenwartig ist zwar individu-
elle Forderung auf dem Aktionsplan, was aber nicht
bedeutet, dass grundlegend danach gefragt wird,
was Schiilerlnnen tatsdchlich wie lernen mdchten.
Alte wie neue Schulkonzepte fragen nicht danach,
was Lernende in einer Epoche als das Wesentliche,
das Entscheidende erfahren und somit lernen moch-
ten. Wiederkehrende Ausserungen in den 180 Auf-
satzen von Schiilerinnen, man lerne in der Schule
mehrheitlich, was im Leben keine Bedeutung habe,
weisen unabldssig darauf hin. Das hiermit erfolgte
Anhdren von Schiilernnen zeigt auf, dass die Diskre-
panz zwischen dem offiziellen Bildungsplan (Facher-
einteilung und konkrete Lehrplane) der Gymnasien
und dem, was bei den Betroffenen wirklich (weil es
eine Wirkung hat) ankommt und nachhaltig ver-
bleibt, ein Ausmass erreicht hat, welches durch blos-
se Verfeinerungen innerhalb des Schulsystems nicht
mehr aufgefangen werden kann.

Ein kirzlich erschienener Bericht der OECD
(OECD-Bericht, 2017) zeigt auf, dass in der Schweiz
Arbeitsplitze zunehmend eine hohere Ausbildung
(Meisterpriifung, Fachhochschule oder Universitats-
abschluss) erfordern. Damit stellt sich die Frage, wie
kiinftig der Zugang zum héheren Ausbildungsniveau
erfolgen soll. Gegenwartig betragt die gymnasiale
CH-Maturitdtsquote rund 20, die der Berufsmatur 15
und jene der Fachmatur 5 Prozent. Was soll hier aus
der Sicht der Berufswelt im Gymnasium an Inhalten
und Arbeitstechniken vermittelt werden? Nach wie
vor stehen die CH-Gymnasien auf dem Standpunke,
ihr Auftrag sei die Vermittlung einer moglichst brei-
ten Bildung (MAR, 1995) Wie unsere Arbeit aufzeigt,
wird eben dieser Anspruch individuell durch Schiile-
rinnen mehrheitlich nicht erfiillt und somit wire ein
Wandel hin zur Ausbildung beziiglich wesentlichen
Erfordernissen der Arbeitswelt und der Gesellschaft
angezeigt.

In dieser Arbeit haben wir anhand einer Experimen-
talgruppe 141 Schiilerlnnen aus vier unterschiedli-
chen Gymnasien' anonym Texte schreiben lassen
~ dies ohne inhaltliche Vorbereitung, Diskussion un-
tereinander oder Hilfsmittel. Die Fragen wurden mit
zwei Lehrpersonen aus einem der vier teilnehmen-
den Gymnasien erarbeitet. Die den Schiilerinnen
vorgelegten Fragen lauteten:

1 Darunter sind ein reines Stadtgymnasium, ein Gymnasium, das von
Stadt- und Landjugendlichen besucht wird, ein Gymnasium, das auf
dem Land liegt und ein Internatsbetrieb anbietet sowie ein Gymna-
sium, das zwar in einer Stadt liegt, aber ein grosses Einzugsgebiet zu
versorgen hat.



(i) Welche Bedeutung hat Bildung fiir mich?

(i) Was interessiert mich innerhalb der gymnasialen
Bildung?

(iii) Wie muss gymnasiale Bildung meiner Ansicht
nach sein?

Im Sinne von Kontrollgruppen wurden in einem der
vier Gymnasien zwei weitere Klassen mit insgesamt
39 Schiilerinnen aufgefordert, einen Text mit folgen-
der Anregung zu verfassen:

(iv) Welche Bedeutung haben die Ficher Mathematik
und Deutsch fiir meine Bildung?

(v) Sie sind Gymnasiastin oder Gymnasiast. Schreiben
Sie einen Text.

Es geht hier um eine Grundfrage: Was ist das wirkli-
che (weil es eine Wirkung hat) Verhiltnis der Schii-
lerInnen zu dem Zu-Lernenden (offizieller Lehrplan,
d.h. traditionelle Lerninhalte, nicht Sonderaktionen,
insbesondere nicht sozial ausgerichtete Aktivitdten)?

Zu unserem grossen Erstaunen haben nur etwa 1 Pro-
zent aller Schiilerlnnen konkrete, schulisch vermittel-
te Bildungsinhalte spontan genannt, beschrieben und
hierfiir ein Interesse und eine emotionale Beziehung
bekundet. All das, was in diesen «heiligen Hallen»
tagtaglich zelebriert wird, ist offenbar nicht wert,
aus der Alltaglichkeit eines Schiilerlnnendaseins her-
aus, konkret erwahnt zu werden. Allgemeine Neugier
[durchaus typisch fiir die Generation Y (Hurrelmann
& Albrecht, 2014)] reicht offenbar nicht aus, um ein
wirkliches individuelles, prasentes Interesse heranzu-
bilden. Wie bekannt: Neugier mag ein Ausldser sein,
sie fiihrt aber nicht zu einer Person-Gegenstands-Be-
ziehung (Holodynski & Oerter, 2002).

Sind die Adeptinnen dann im ersten Unisemester,
machen die neuen Lehrpersonen die Erfahrung, dass
diese Leere, die Absenz von nachhaltiger Veranke-
rung von Bildung und Kénnen keine Fiktion ist. In den
MINT-Fachern verliert eine der grossten Universitdten
der Schweiz innerhalb dreier Jahre eines Bachelorstu-
diums rund 50 Prozent der Studierenden. Vergleichs-
weise verlieren Gymnasien (iber die Schulzeit hin
deutlich weniger Schiilerinnen als die Universitaten.

Verschiedene Studien zu den Ursachen von Studi-

enabbriichen (Wolter et al.,, 2013) der allgemeinen

Studierfahigkeit (Eberle et al., 2015) haben versucht
herauszuarbeiten, was die Griinde sein kénnten. Be-
ziiglich Fallieren besteht eine Korrelation zu den Leis-
tungen in der Mathematik: Wer in diesem Kernfach
gut ist, hat bessere Chancen ein Studium erfolgreich
abzuschliessen: «Wenn die Matur leicht ist, wird es
spater schwer.» (Diem & Wolter, 2014, S. 30). Die Fra-
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ge nach der Studierfahigkeit hat die gegenwartige
Diskussion auf das Thema basale Kompetenzen ge-
lenkt (Eberle et al., 2015). Nun ist zu erarbeiten, was
diese Kompetenzen tatsachlich beinhalten sollen
und wie man feststellen kann, dass diese im Einzelfall
erfilllt sind. Wir sind hier der Auffassung, dass der
wesentliche Grund fiir die mithin bekannten Prob-
leme beim Ubergang Gymnasium-Universitit sowie
dem Bestehen am neuen Ort im zuvor gelebten per-
sonlichen Verhdltnis der Lernenden zu dem Zu-Ler-
nenden zu suchen ist.

Mit dieser Studie méchten wir anhand eines neuarti-
gen methodischen Ansatzes aufzeigen, was Gymna-
siastinnen spontan zum Thema Bildung dussern und
welche allgemeinen Einsichten wir daraus ableiten
konnen.

2. Zum Methodischen der Studie im
Umfeld anderer Ansdtze

Bildungs- und Lehr-Lern-Forschung pragten und
pragen durch ideologische und methodische Ansat-
ze aktuelle Schulsysteme. Kenner, wie der Brite Sir
Ken Robinson (Robinson, 2015), stellen Reflexionen
zum System ins Zentrum einer Kritik, welche dazu
aufruft, Schulen, die wie «Fabriken» organisiert sei-
en, in Richtung der Férderung individueller Kreativi-
tat zu verandern. Robinson fordert, dass Kreativitat
in der Bildung die gleiche Wichtigkeit haben soll wie
die Lese- und Schreibféhigkeit. Kreativitat ist ein Pro-
zess, originelle Ideen mit Nutzen zu generieren. Die
Kritik lautet wie folgt: «Unser Schulsystem wurde
in seinen Grundziigen in der Aufklarung konzipiert,
es funktioniert nach der Fliessbandmentalitdt und
passt perfekt ins Industriezeitalter. Die Schulen sind
heute noch organisiert wie Fabriken: Das beginnt
bei der Architektur, findet seine Fortsetzung in der
Pausenklingel, in der strikten Aufteilung der Facher
und Einteilung nach Alter — als ware das <Produkti-
onsdatums der wichtigste gemeinsame Nenner von
Schiilern.» (Robinson, 2015).

Anders beim neuseelindischen Erziehungswissen-
schaftler und Schulforscher John Hattie, der durch
eine umfassende (Meta-)Datenanalyse, der weltweit
beachteten «Hattie-Studie» (Hattie, 2014), aufzeigt,
was praktisch gesehen zum effizienten Lernen fiihrt:
Hier finden Erfahrungen und Aussagen unzihliger
Studierenden Eingang in die Analyse. Es geht letzt-
lich um Effizienz innerhalb eines Systems, welches
Lerneffizienz zum Leitziel macht. Die Nachhaltigkeit
beziiglich des Zu-Lernenden wird zwar methodisch
erfasst, ist aber kein Leitthema.

Essentiell zu wissen ist, dass fiir den Lernerfolg drei
Dinge zu erfiillen sind (Hattie, 2014; Zierer, 2015):
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Erstens ist die Kooperation zwischen Lernenden, El-
ternhaus, Schule, Curricula, Lehrpersonen und Un-
terricht wichtig. Auch wenn die Lehrperson und der
Unterricht zusammen den grossten Einfluss auf die
schulische Leistung haben, ist der Einfluss der ande-
ren Faktoren nicht zu vernachléssigen.

Zweitens ist zu vermerken, dass Strukturen und de-
ren standige Veranderungen allein wenig bewirken.
Beispielsweise hat die Klassengrdsse allein keinen we-
sentlichen Einfluss auf die Qualitdt des Unterrichts.
Entscheidend sind Lehrpersonen, welche Institutio-
nen mit Leben fiillen und so die Qualitit des Unter-
richts beeinflussen kénnen.

Drittens: Die Haltung der Lehrperson ist zentral.
Wenn sie erfolgreich lehren will, muss sie von den
Lernenden ausgehen. Ein Expertenlehrer ist in der
Lage mit den Lernenden in den Dialog zu treten und
sein Wissen in die Sprache seiner Schiilerinnen und
Schiiler zu tibertragen.

Die gegenwirtige Forschung zu Bildung, Lehre und
Lernen ist weitgehend von Systementwiirfen ge-
pragt, welche nicht primér danach fragen, wie es um
die heutige Jugend (Alter 15-30) steht. Erkenntnisse
der Jugendforschung, die Hurrelmann & Albrecht
(2014) (ber Jahrzehnte hinweg erarbeitet haben,
finden keinen Eingang in diese Schulentwiirfe. Die
Schiilerinnen und Studierenden werden hinsichtlich
dessen, was sie bewegt, wirklich interessiert und zu
lernen bereit sind, nicht wahrgenommen. Den «Fab-
rikarbeiterlnnen» (Robinson, 2015) wird immer wie-
der mal eine entsprechend neu ausgelegte Lernum-
gebung (Medien und Didaktik) vorgesetzt, innerhalb
der sie zu funktionieren haben, reussieren sollen.

Wissend, dass die Analysen der Erziehungswissen-
schaft (wie beispielsweise Remo H. Largo betont) bis-
her nicht wirklich das Kernproblem heutiger Schul-
systeme herausgearbeitet haben, unternehmen wir
hier den Versuch, zu ergriinden, was Gymnasiastin-
nen spontan, aus ihrem Schulalltag heraus zum The-
ma Bildung &ussern. Dies insbesondere angesichts
des Kredos der Gymnasien, welches der Artikel 5 des
Maturitatsanerkennungsreglements (MAR, 1995)
der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Er-
ziehungsdirektoren so erldutert:

«Ziel der Maturitdtsschulen ist es, Schiilerinnen und
Schiilern im Hinblick auf ein lebenslanges Lernen
grundlegende Kenntnisse zu vermitteln sowie ihre
geistige Offenheit und die Fahigkeit zum selbstan-
digen Urteilen zu férdern. Die Schulen streben eine
breit gefacherte, ausgewogene und kohdrente Bil-
dung an. Die Schiilerinnen und Schiiler gelangen zu

jener personlichen Reife, die Voraussetzung fiir ein
Hochschulstudium ist und die sie auf anspruchsvolle
Aufgaben in der Gesellschaft vorbereitet. Die Schu-
len fordern die Intelligenz, die Willenskraft, die Sen-
sibilitat in ethischen und musischen Belangen sowie
die physischen Fahigkeiten.

Maturandinnen und Maturanden sind féhig, sich den
Zugang zu neuem Wissen zu erschliessen, ihre Neu-
gier, ihre Vorstellungskraft und ihre Kommunikati-
onsfahigkeit zu entfalten sowie allein und in Grup-
pen zu arbeiten. Sie sind gewohnt, logisch zu denken
und zu abstrahieren und haben Ubung im intuitiven,
analogen und vernetzten Denken. Sie haben somit
Einsicht in die Methodik wissenschaftlicher Arbeit.»

Dieses Dokument ist als Grundvertrag zwischen Gym-
nasium, Schiilerinnen und der Gesellschaft zu verste-
hen. Im Einlésen oder Ausbleiben der hohen Ansprii-
che manifestiert sich letztlich der individuelle und der
gesellschaftliche Wert der Institution Gymnasium.

Individualpsychologisch sei von folgender Voraus-
setzung ausgegangen: Was einen Menschen in fried-
fertigem Umfeld wirklich beschaftigt, ja fasziniert, in
seinem Denken, Fiihlen und Handeln einen hohen
Stellenwert einnimmt, dazu wird er sich spontan &u-
ssern wollen — zumindest, wenn eine entsprechende
Anregung erfolgt. Die sozialen Medien zeigen mit al-
ler Deutlichkeit, welch grosses Mitteilungsbediirfnis
unter jungen Menschen besteht, bezliglich dessen,
was sie gerade tun, sie eben beschiftigt.

Unter der Annahme eines Bedirfnisses zur Mit-
teilung kann somit erwartet werden, dass auf das
Schliisselwort Bildung einiges von dem erscheinen
sollte, was Schiilerlnnen an schulischen Inhalten tag-
lich beschaftigt. Tauchen diese Inhalte hingegen in
den Texten nicht auf, sei davon ausgegangen, dass
diese fiir die Person nicht mit dem Begriff Bildung
assoziiert werden, bewusster Weise nicht den Stel-
lenwert haben, welche MAR (1995) und der Lehrplan
dem zumessen. Das Verhaltnis zu den Dingen des
Zu-Lernenden wire dann, wie auch immer, aber an-
ders disponiert. Aus den allgemein gehaltenen Aus-
sagen zur Bildung, welche die Schiilerlnnen machen,
kann aber erkannt werden, dass sie durchaus den
Begriff Bildung mit dem in Verbindung bringen, was
konkret zu nennen ware, aber nicht genannt wird.

Das Schweigen der Schiilerlnnen koénnte durch
die Person-Gegenstandstheorie von Schiefele et al.
(1983) erklart werden. Die Person-Gegenstands-
theorie postuliert drei Merkmale, die fiir Interessen-
handlungen erfiillt sein missen: (i) Die Beschaftigung
mit einem Interesse bereitet Freude und Spass. (ii)



Das Interesse ist subjektiv bedeutsam. (iii) Die Person
will ihre Kenntnisse und ihre Fahigkeiten erweitern.

Wenn auch nur einer dieser Faktoren nicht geniigend
stark vertreten ist, kann keine Interessenhandlung
entstehen und so auch kein individuelles Interesse.

Etablierter Weise werden Untersuchungen zu Schul-
systemen anhand von Fragebdgen und/oder Inter-
views durchgefiihrt. An dieser Stelle sei ausfiihrlich
begriindet, warum wir keine detailliert ausgearbei-
teten Fragebogen vorgelegt haben: (a) In der heuti-
gen Zeit werden Personen zu allerlei Zwecken mit
Fragebogen oder schematisch strukturierten («ge-
fallew, «geféllt nicht» etc) Vorlagen konfrontiert.
Daraus ergibt sich ein Training im Umgang, was von
vertieftem, eigenen Nachdenken iiber ein Thema
ablenkt. (b) Das Stellen von inhaltlich strukturierten
Fragen verleitet zu konformen Antworten, welche
auf eine schnelle Beurteilung hinauslaufen kénnen.
Die oben aufgefiihrten drei Fragen (i) - (iii) zur Bil-
dung beinhalten deshalb so wenig wie mdoglich. Die
zwei Kontrollfragen gehen einerseits in Richtung der
tblichen Befragung (iv) oder zum Extrem von mini-
maler Anregung (v). (c) Fragebogen werden heute
so aufgesetzt, dass eine automatische und numeri-
sche Auswertung anhand bekannter Programme?
erfolgen kann. Durch die Reduktion auf numerische
Deskriptoren wird versucht Signifikanz zu erreichen,
dabei geht jedoch Qualitatives verloren. Gerade weil
es um die Beziehung zu dem Zu-Lernenden geht, sind
Ausdruck in Sprache, Strukturierung, Darstellung,
Wortwahl und Schriftbild allesamt von Bedeutung,
weil all dies selbst generiert wurde.

Wir orientieren uns hier am naturwissenschaftlichen
Messprozess (Weizsacker, 1976), welcher fiir ein be-
einflussbares Objekt davon ausgehen muss, dass der
Messprozess das Resultat beeinflussen kann [Methode
des Prokrust (Taleb, 2010)]. Demzufolge wahlen wir ein
Vorgehen, welches die Probanden minimal beeinflusst,
d.h. die méglichen Antworten im Wesentlichen nur
durch ein «Schliisselwort», ein Signal, auslost. Die re-
sultierenden Texte seien als das genommen, was eine
Person in ihrem jetzigen intellektuellen Entwicklungs-
zustand und Moment ihres aktuellen Lebens im Um-
feld Gymnasium zu diesem Thema zu sagen bereit ist.

Um den Fundus der 180 Texte auszuwerten, haben
wir 47 in diesem Kontext relevante Kategorien defi-
niert, welche in 11 Themengruppen (siehe Anhang 1)
unterteilt sind. Dariiber hinaus wurden andere, da-
von nicht erfasste, aber als wichtig erachtete Inhalte

2 SPSS und NSDstat sind weit verbreitete Softwareprogramme in der
Wirtschaft und an Hochschulen zur statistischen Analyse von Daten.
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ebenfalls in die Analyse aufgenommen. Klarerweise
erfolgte die Auswahl der 47 Kategorien anhand einer
Vorstellung, was die Schiilerinnen erértern konnten
und was fiir sie nicht nur von persdnlichem Interes-
se ist. In diesem Sinne sind die Fragen an die Texte
nicht allein aus den Inhalten der Texte abgeleitet
worden, sondern von uns wissentlich mitbestimmt.
Die Fragen sind somit auch ausgerichtet auf das, was
das Bildungssystem und die Gesellschaft an Output
erwartet.

Warum durften sich die Schiilerlnnen nicht auf das
Thema vorbereiten, untereinander diskutieren oder
etwas nachschlagen? Es entspréche just ihrem Schul-
alltag, ndamlich etwas schnell aufzunehmen und die-
se Inhalte moglichst gut wiederzugegeben - und
dann auch gleich wieder zu vergessen. Dies sollte
verhindert werden, obgleich nicht auszuschliessen
ist (was in den Texten auch erkannt werden kann),
dass aus der Erinnerung zum Thema Meinungen und
Gemeinplatze wiedergegeben werden.

Da Themen wie Bildung und das Gymnasium an sich
nicht zum Schulalltag gehoren, haben wir wohl die
meisten Schilerlnnen mit unseren Fragen etwas
tiberrascht, ja herausgefordert und teils tiberfordert.

Dieses Textmaterial hat somit den Wert eines Ar-
chivs, womit durch unterschiedliche Textauslegun-
gen weitere Aspekte fiir das Verstandnis der Situ-
ation der Schiilerlnnen herausgearbeitet werden
konnten. Fiir uns stand jedoch das Verhdiltnis zu dem
Zu-Lernenden in allen moglichen Ausprigungen im
Vordergrund (in der Schule, ausserhalb, untereinan-
der, fiir das Studium, den Beruf, etc.). Besonders aus-
sagekraftige Zitate wurden aufgenommen und von
jedem Schiiler ist ein Kurzportrit erstellt worden
(hier nicht beigefiigt).

3. Genereller Eindruck zu den Texten

Die Schiilerlnnen zeichnen ein Bild von sich im Sys-
tem sowie dem Gymnasium an sich, wie sie den All-
tag erleben oder wie sie es sich wiinschen wiirden.
Die Teilnehmer dussern sich weitgehend offen und
ohne Riicksicht, Bedenken vor allfilligen Riickwir-
kungen. Dazu mag beigetragen haben, dass ihnen
mittgeteilt wurde, das Projekt sei von der Universitit
Bern initiiert worden und dass es hierfiir keine No-
ten geben wiirde. So mag der Eindruck entstanden
sein, sich einmal frei tber das Gymnasium dussern zu
diirfen. Abgesehen von einigen sehr negativen Kom-
mentaren, sind die Texte aber nicht davon gepragt,
dass Schiilerlnnen einfach etwas loswerden wollten.

Bei der freisten Aufgabenstellung (v) zeigten die Ju-
gendlichen deutlich mehr Kreativitat, Fantasie und
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teilweise ein erhebliches Selbstbewusstsein. Die gros-
sen Themen der Gegenwart (Migration, Terrorismus,
Verschuldung, Digitalisierung, ...) tauchen aber nicht
auf. Im Gegensatz dazu dusserte sich die Kontroll-
gruppe (iv) mehr allgemein, benutzte Alltagsflos-
keln und betrachtete die Fiacher Mathematik und
Deutsch lediglich als nitzlich..Es wird kein eigent-
liches Interesse an Deutsch als Kulturmedium oder
an der Mathematik als geistige Grundlage der Natur-
wissenschaften sichtbar. Generell ist kein Verlangen
nach Intellektualitdt zu verspiren.

4. Grundlagen fiir die Auswertung

Hier seien einige der Punkte genannt, nach denen
die Texte untersucht wurden. Beispielsweise wurde
gepriift, ob die Jugendlichen den Begriff Bildung um-
schreiben, ihn mit Wissen, Verstehen sowie Kultur in
Zusammenhang bringen und ob sie eine personliche
Meinung zu Bildung haben. Was ist ihre emotionale
und intellektuelle Einstellung all dem gegeniiber? Was
sind ihre Erwartungen an die gymnasiale Bildung? Ma-
chen die Gymnasiastinnen konkrete Verbesserungs-
vorschlage beziiglich ihrer Bildung, wiinschen sie Infor-
mationen iiber Lernmethoden, Strategien des eigenen
Lernens oder mochten sie gar wegen einer besonderen
Begabung gefordert werden? Sollen die erworbenen
Kenntnisse vor allem bei der Alltagsbewaltigung hel-
fen oder im Zusammenhang mit einem spateren Beruf
oder dem Studium Bedeutung erlangen? Besonders
ist darauf geachtet worden, ob sich die Autorinnen
eher in einer Abholhaltung oder Bringhaltung befin-
den, eventuell gerne aktiv Einfluss nehmen mochten
auf die Auswahl von Bildungsinhalten im Unterricht.
Stehen die Jugendlichen unter Leistungs- und Noten-
druck? Kénnen sie damit umgehen? Was schreiben sie
tiber ihre Lehrpersonen? Zudem ist nach Inhalten ge-
sucht worden, bei denen es sich um ausserschulische
Aktivititen handelt, konkret um die Nenhung von
Theater-, Ausstellung- und Museumsbesuche sowie
der Lektire von Biichern und dem Musizieren.

Fiir die Texte der Kontrollgruppen wurden zusatzliche
Kriterien aufgestellt. Im Falle der Mathematik [Frage
(iv)] ist gepriift worden, ob explizit mathematische
Themen oder Personlichkeiten aus der Wissenschaft
genannt werden. Hinsichtlich des Deutsch (iv), ist dar-
aufgeachtet worden ob Freude an der Sprache existiert,
ein Bezug zur Literatur vorliegt und wie der Sprachstil
der Autorln sich prasentiert. Bei der Kontrollgruppe
(v) wurde zusatzlich nach Kreativitat, Fantasie, geisti-
ger Beweglichkeit, Selbstbewusstsein, Uberforderung
und Kritik an der Aufgabenstellung, sowie nach den
grossen Gesellschaftsthemen unserer Zeit gesucht.

Generell ist versucht worden zu ermessen, ob diese
Texte aus der Welt des Intellektuellen stammen oder

von intelligenten anderen Personen, z.B. einer Be-
rufsschule, verfasst sein kdnnten. Eine ausfiihrliche
Aufstellung zu den 11 Themen und 47 Variablen fin-
det sich im Anhang |, eine tabellarische Zusammen-
fassung der Resultate in Anhang Il.

5. Resultate der Untersuchung
5.1. Experimentalgruppe

(141 Texte, 7 Klassen, 4 Gymnasien)
5.1.1.Was die Schiilerlnnen zur Schule sagen.
Viele der Jugendlichen halten fest, dass das Schweizer
Bildungssystem eine hohe Qualitit biete und im welt-
weiten Vergleich ein Privileg darstelle sowie Zukunfts-
perspektiven ermdgliche. Nahezu 90 Prozent zeigen
sich dankbar, das Gymnasium besuchen zu diirfen.
Uber 60 Prozent bewerten den Schulbetrieb als posi-
tiv — nur rund 20 Prozent dussern sich negativ. Es wird

* eine Wertschatzung gegeniiber dem Gymnasium und

dessen Angebot mitgeteilt. Das zeigen Aussagen der
folgenden Art: «Das Gymnasium zeigt uns, was es in
der Welt alles so gibt, wie die Mdglichkeiten fiir uns
sind, unsere Traume zu verwirklichen und wie wir sie
verwirklichen kénnen.» Auffallend ist, dass von dieser
Palette nichts konkret erwahnt wird, einschliesslich
der «Traumen, die fehlen. Oder: «Nirgendwo sonst er-
hélt ein jugendlicher Mensch so viel Wissen auf solch
breiten Ebene, wie im Gymnasium.» Desgleichen: «Ich
bin sehr gliicklich lber all das Wissen, welches ich
durch die Bildung erhalte, ich schitze das als Reich-
tum und wiinschte mir, dass man jedem Menschen
Zugang zu Wissen gewahren und ermdglichen konn-
tex» Trotz kommuniziertem «Gliick» nennt uns auch
diese Person keinen Inhalt und kein personliches Ver-
héltnis dazu, was deutlich machen kénnte, wie dieses
«Gliick» zustande kommt. Wir gehen davon aus, dass
aus diesen Satzen Redlichkeit spricht, aber es gibt kei-
ne Hinweise, welche auf ein tatsachliches bedeutsames
Verhaltnis zu dem Zu-Lernenden schliessen liesse.

Numerisch anders sind die Verhiltnisse bei den Kon-
trollgruppen: In der offenen Fragestellung (v) zeigen
sich 36 Prozent dankbar das Gymnasium besuchen
zu diirfen, wahrend es bei der Fragestellung (iv) ledig-
lich 18 Prozent sind (fiir weitere numerische Unter-
schiede siehe Anhang I1). Bei einer Anregung, welche
einen Problembereich anspricht (basale Kompeten-
zen), ist offenbar das Dankbarsein geringer, ebenso
wenn keine thematische Lenkung vorliegt. Daraus
schliessen wir, dass die obigen Voten und die h6he-
ren Zahlenwerte mehr mit einer {ibernommenen
oder abgelehnten Grundeinstellung in der Gesell-
schaft zu tun haben als mit einem bedeutsamen per-
sonlichen Bekenntnis. Die Dankbarkeit kénnte auch
daraus resultieren, dass den Probanden alles so auf-
nahmegerecht vorgesetzt wird.



5.1.2. Kritik und Lob betreffend Lehrpersonen.

Uber Lehrpersonen wird verhiltnismassig wenig ge-
schrieben. Es kdnnte also sein, dass die Mehrheit der
Jugendlichen mit den Lehrpersonen zufrieden ist.
Denkbar ist aber auch, dass diese Haltung eingenom-
men wird, weil man sich mit den Lehrpersonen zu ar-
rangieren hat, diese als gegeben hinnimmt und somit
auch nicht hinterfragt oder bewertet. Das Beduirfnis
zur Wertung féllt demnach moderat aus: 20 Prozent
aussern Kritik, 10 Prozent loben ihre Lehrerlnnen. In
den Kontrollgruppen findet keine Wertung statt.

Wenn kritisiert wird, dann fallen teils heftige Worte.
Angeprangert werden vor allem Lehrpersonen, die als
unangenehm erlebt werden, die unmotiviert scheinen,
die sich nicht fiir ihr Fach interessieren, den Stoff nicht
vermitteln kénnen oder die als abgehoben wahrge-
nommen werden und den Unterricht nicht abwechs-
lungsreich gestalten. In diesem Zusammenhang ist zu
erwahnen, dass 90 Prozent der Probanden die Schule
als Bildungsanbieterin bezeichnen und tiber 70 Prozent
eine Abholhaltung demonstrieren. Es wird beispielswei-
se als mithsam erlebt, sich Stoff selbststandig, ohne
Unterstiitzung zu erarbeiten, so etwa im SOL-Unter-
richt [Selbstorganisiertes Lernen (Bonsch, 2009; Her-
zog & Hilbe, 2016)]. Eine Konsumbhaltung zeigt sich in
Aussagen wie dieser: «Bendtigt werden zum einen ein
stabiles Schulsystem, welches Lernen auf hochstem
Level ermdglicht und andererseits gutes Lehrpersonal,
welches auf die Wiinsche der jungen Schiiler eingeht
und sie auf ihrem Weg begleitet.» Einige Schiilerlnnen
sind der Meinung, dass sie lediglich durch den un-
glinstigen Unterricht einer Lehrperson das Interesse
an einem Fach verloren haben. Das zeigen Aussagen
wie: «Es hat viele Lehrer, die mir das Interesse an einem
Fach nehmen aufgrund von fehlenden Kompetenzen
und zum Teil sogar Desinteresse.’> — «Meistens ent-
steht ein unglaublicher Interessensabfall bei standigen
Monologen der Lehrer, die 20x dasselbe erzdhlen.» -
«Die Tatsache ist, dass sich Lehrer sehr viel erlauben
konnen. Sie werden nicht kontrolliert und es gibt keine
wirksame Anlaufstelle fiir Schiiler.»

Demgegeniiber finden sich auch positive Einschatzun-
gen: «Ich personlich hatte grosstenteils gute Erfahrun-
gen mit meinen Lehrern, wofiir ich sehr dankbar bin.
Faire und engagierte Lehrer sind sehr wichtig im Gym-
nasium.» - «lch kann mich fiir jedes — und ich meine
fiir wirklich jedes — Fach begeistern, wenn ich eine
gute Lehrperson habe und der Stoff nicht allzu ver-
tieft oder zu umfangreich und mit dem tagtéglichen
Alltag verkniipfbar ist» Haltung und Unterrichtsstil
wirken sich teils ausgesprochen stark auf die Motivati-
on aus. Dies konnte vor allem dann der Fall sein, wenn
das Interesse an einem Fach auf der Kippe steht
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5.1.3. Wie das System erlebt wird.

Wiederkehrende Themen sind die fehlende Motiva-
tion, Notendruck und das als sinnlos erlebte Auswen-
diglernen. Diese drei Faktoren werden oft in Zusam-
menhang gebracht. Wenn das Interesse an einem
Fach fehlt, es deshalb zu einem Motivationseinbruch
kommt, so wird auf die Priifungen hin im letzten
Moment auswendig gelernt, womit die Inhalte nach
kiirzester Zeit verloren sind. Die Jugendlichen bekla-
gen sich offen liber das sogenannte «Bulimielernen»
- doch nur fiinf Prozent wiinschen sich eine Hilfe fiir
ein hirngerechtes, nachhaltiges Lernen.

Dem Bild des Niirnberger Trichters folgend, hier eine
Reihe von Zitaten, wobei das erste aus einem friihe-
ren Jahrhundert stammen konnte: «lm Moment sieht
das Ganze ungefahr so aus: Deckel auf dem Kopf auf,
Unterrichtsstoff rein, Deckel zu, gut schiitteln, bei der
Priifung alles ausspucken und als Ergebnis sehen wir
dann eine Note» (Eingangszitat). Oder: «Es fehlt an
der Zeit, die notwendig ware, eine wirkliche Auseinan-
dersetzung mit einem Thema zu ermdglichen.» - «Es
besteht immer ein gewisser Druck, das Gefiihl noch
etwas machen zu miissen, da es ja so wichtig ist flir die
Zukunft» - «Mir ist schon friih aufgefallen, dass viele
Schiiler nur alles auswendig lernen ohne wirklich zu
denken.» - «Was mich verwundert ist, dass das Gym-
nasium, welches kritisches Denken fordern will, nur
eine Anstalt ist, die einem alle Eigeninitiative, Individu-
alitdt und Kreativitat nimmt.»

Unterschiedlich wird das breite Angebot der Facher
gewertet. Ein Teil der Jugendlichen dussert sich dank-
bar, ja begeistert iiber die Breite. Diese ermdgliche
es ihnen, herauszufinden, in welche Richtung sie
sich einmal bewegen konnten. Wie bereits erwahnt,
folgen auf derartige emotionale Ausserungen keine
Nennungen, was sie denn so begeistert, wohin ihr
Weg fiihren soll. Ein anderer Teil der Jugendlichen
erlebt die hohe Facheranzahl als unnétig und wiirde
sich am liebsten nur auf das konzentrieren, was sie
interessiert. Oft wird dariiber geklagt, man miisse
viel lernen, das unnétig und sinnlos sei. Einige Zitate
zu diesem Aspekt: «Eine Ausbildung an einem Gym-
nasium zeigt einem die unglaubliche Vielfalt des
Wissens.» — «Das Interessante an der gymnasialen
Bildung ist, dass die behandelten Themen sehr weit
geféchert sind und wir so die Mdglichkeit haben, uns
ein immenses Allgemeinwissen aneignen zu kénnen/
dirfen» Auch in diesem Fall liefert uns die Schiilerln
kein Beispiel von diesem «immensen Allgemeinwis-
sen». — «Es ergibt fiir mich wenig Sinn, drei Jahre lang
den Chemieunterricht zu besuchen, wenn sich nach
dem ersten halben Jahr bereits herausstellt, dass mir
dieses Fach nicht liegt oder mich nicht interessiert.»
- «Dass Sport, Musik und bildnerisches Gestalten ob-
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ligatorische Facher sind, finde ich eine Frechheit. Wer
Sport treiben mochte oder ein wenig malen will, der
kann dies in seiner Freizeit tun.» — «Jedoch frage ich
mich oft, was es bringt, wenn ich die Rolle der Gross-
mutter des Freundes der Hauptperson in einem Buch
von vor 200 Jahren interpretieren kann.»

Die Schiilerinnen klagen deutlich tber die fehlende
Sinnhaftigkeit des Stoffs, den sie lernen missen. In
diesem Zusammenhang sei erwihnt, dass rund die
Halfte der Studienabbrecher an den CH-Universi-
titen erkldren, sie hitten am Sinn ihres Studiums
gezweifelt und deshalb aufgegeben (Wolter et. al.,
2013). Hier wird deutlich, dass es offenbar an einer
Beziehung zu dem Zu-Lernenden fehlt.

5.1.4. Was vom Schulbesuch erwartet wird.

Die Mehrheit der Schiilerinnen (70 Prozent) erwartet
von ihrem Schulbesuch hauptséchlich einen Nutzen
fiir den Alltag, das bedeutet insbesondere: Zum einen
mehr Praxisbezug, zum anderen Facher, in denen es um
aktuelle Politik, Umgang mit Mitmenschen, Informatik
oder Gesundheit geht. Nur an zweiter und dritter Stelle
sprechen die Jugendlichen Studium und Beruf an.

In 180 Texten finden sich nur eine Handvoll konkre-
te Hinweise auf ein Studienfach (z.B. Medizin) oder
einen Beruf. Allgemein betrachtet soll es ein guter
Beruf sein, der sie interessiert, ein gutes Einkommen
sichert. Wie kann es sein, dass so wenige Personen
schreiben, dass sie oder er unbedingt Schriftsteller,
Meeresbiologin oder Topbanker (von uns erfunden)
werden will oder dass sie oder er deshalb unbedingt
Germanistik, Biologie oder Betriebswirtschaft stu-
dieren will? Hier gewinnen wir ein klares Abbild da-
von, wie die Generation Y sich darstellt, wie sie un-
terwegs ist (Hurrelmann & Albrecht, 2014).

Beachtenswert ist, dass etliche der Jugendlichen
beim Verfassen der Texte schon bald, d.h. wenige
Wochen danach, die Matura-Priifung ablegten. War
zu diesem Zeitpunkt noch unklar, wie es weitergehen
sollte? Fanden Besuche der Informationstage an Uni-
versititen und anderen Hochschulen statt? Aus der
Erfahrung mit zahlreichen Veranstaltungen dieser
Art kann gesagt werden, dass die Gymnasien im All-
gemeinen die Schiilerinnen nicht auf solche Besuche
hin vorbereiten und die gesammelten Eindriicke auch
nicht nachverarbeiten lassen. So verbleiben die Schii-
lerlnnen mit einer Fiille von Informationen, die anhal-
tende Metakognition bendtigen wiirde, um letztlich
eine personengerechte Studienwahl zu treffen. Um
die Stimmung rund um Erwartungen einzufangen,
fligen wir abschliessend einige Zitate an (Alltag, Stu-
dium, Beruf), welche in den Texten ebenfalls keine
erweiternde Anbindung erfahren:

«lch freue mich immer wieder dartiber, wenn ich
ausserhalb von der Schule mal bemerke, dass ei-
nige der uns in der Schule vermittelten Informa-
tionen auch genutzt werden kénnen.»

«Es fehlen Zeit und Raum einmal Hand anlegen
zu konnen, praktisch arbeiten zu kénnen, den
Umgang in der ,realen Welt" zu lernen.»

Hinsichtlich Studium finden sich Ausserungen wie:
«lm Gymnasium wird man auf das Studium vor-
bereitet, man besucht es in der Zeit des Lebens,
in der man beginnt seine Personlichkeit vollstan-
dig zu entwickeln.»

«Auch wenn mich nicht alles interessiert, ist das
Gymnasium eine einmalige Chance ein gutes All-
gemeinwissen aufzubauen. Das Sahnehdubchen
offenbart sich als < Studier-was-du-willst-Karte ».»

Zum Beruf:
«Die gymnasiale Bildung sollte nachhaltig sein
und uns auf das Leben vorbereiten, auf die weite-
re Berufswahl, aber auch den Alltag.»

«Fiir mich bedeutet es (die Bildung) eher die
Zukunft, denn ohne Bildung werde ich keinen
guten Job haben, nicht viel Geld verdienen und
schlussendlich kein gutes Leben haben.»

5.1.5. Das Verhiltnis zur Bildung.

Was schliesslich den Begriff Bildung angeht, haben
die meisten Schiilerlnnen durchaus eine Vorstellung,
teils definieren sie den Begriff und bringen diesen mit
Wissen und Verstandnis in Zusammenhang: «Bildung
bedeutet nachhaltiges Denken und Handeln, Offen-
heit fiir Neues und Individualitdt.» - «Bildung macht
das Leben reizvoll; zu verstehen, was mit der Natur
passiert, wie etwas aufgebaut wird oder was die Fol-
gen von etwas sein konnte ist extrem spannend und
hilft uns auch unsere zukiinftige Welt zu verbessern
und nach vorne zu treiben.» Bei Versuchen, Bildung
zu definieren oder diese zu beschreiben, fallen auffal-
lend viele Floskeln.

Eine vertiefte und umfassende Auseinandersetzung
mit dem Begriff Bildung und der Bedeutung von
Bildung fiir unsere (traditionelle oder gegenwarti-
ge) Kultur ist kaum zu erkennen. Praktisch niemand
nennt konkrete Bildungsinhalte wie beispielsweise
Theorien, Personen der Wissenschaft, Exponenten
der Kultur und ihre Werke. Es scheint so, als wiirde
das traditionelle Arsenal der Bildung nicht wahrge-
nommen und stattdessen eine pragmatische «li-
fe-work balance»- und «wellness-fun»-Haltung kon-
struiert (Hurrelmann & Albrecht, 2014). Dabei sind



ausgerechnet die Erarbeitung und der Erwerb von
traditioneller Bildung und die gesellschaftliche Inte-
gration die Hauptaufgabe der Schiilerinnen und das
ewig gepriesene Ziel des Gymnasiums (MAR, 1995).

Auffallend ist ebenfalls die Uberwiegend fehlende
Prisenz von Intellektualitdt, d.h. ein rein geistiges In-
teresse an Themen, ohne eine Anbindung an einen
praktischen Nutzen. Wiirde man aus diesen Texten
all jene Zeichen, welche konkret auf ein Gymnasium
hinweisen, entfernen, so kénnte man glauben, es mit
intelligenten Personen in der normalen Berufslehr-
ausbildung zu tun zu haben. Beziiglich der gegenwir-
tigen erziehungswissenschaftlichen und allgemeinen
schulischen Diskussion ist festzustellen, dass das In-
tellektuelle durch andere Leitziele wie z.B. Kompeten-
zen verdrangt wurde. So taucht denn auch der Begriff
Intellektualitdt in analytischen und theoretischen
Arbeiten zum Thema Schule heute kaum mehr auf.

5.1.6. Bildung im ausserschulischen Bereich.

Keiner der Jugendlichen schreibt tiber Elemente von
Bildung ausserhalb des Gymnasiums. Es ist nicht zu
erfahren, ob jemand Sprachkurse oder andere bil-
dungsverwandte Kurse besucht (Musik-, Tanz-, Mal-
unterricht). Die Frage ist, ob ausserschulische Bildung
nicht als Bildung erlebt oder bezeichnet wird. Viel-
leicht gelten diese Aktivitdten lediglich als Hobbies
und Freizeitbeschaftigungen. Verschwindend klein ist
die Zahl derer, die (iber das Lesen von Biichern schrei-
ben. Niemand erwahnt (positiv) Theater, Opern-
oder Ausstellungsbesuche. So ist es auch bei den Kon-
trollgruppen. Beachtenswert ist, dass es keine Berich-
te zu schulischen Ereignissen gibt, wo klassenweise
eine Theatervorstellung besucht oder eine Exkursion
durchgefiihrt wurde. Da mit derartigen Ereignissen
i.a. ein erhohter sozialer Faktor einhergeht (Gruppe-
nerlebnis), ist diese Absenz umso erstaunlicher.

5.2. Kontrollgruppen
Anhand zweier Gruppen, welche einerseits von einer

thematisch engeren Fragestellung (iv) und anderer-

seits ohne jegliche Leitlinien (v) ausgegangen wurde,
sollte der Einfluss der Anregung auf die wesentlichen
Aspekte getestet werden. Wie die Resultate zeigen,
finden sich hinsichtlich Details Abweichungen, aber
auch hier fehlen die zentralen Inhalte des Lehrplans
und es tritt auch nicht merklich Intellektualitat her-
vor. Die Kreativitit ist bei (v) deutlich hoher, aber die
grossen Themen der Gegenwart werden nicht ange-
sprochen.

5.2.1. Resultate zur Kontrollgruppe (iv).

82 Prozent der Kontrollgruppe stellen den Nutzen
von Mathematik in den Vordergrund: «In jedem Beruf
braucht man Mathematik und Deutsch.» - «In Ma-
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the lernt man nicht nur Grundlagen und Wissen, das
man sicher brauchen wird, sondern auch sehr viel, was
mit dem Berufsleben nicht zwingend viel zu tun haben
muss.» Hinsichtlich Studium wird betont: «Mathe ist
auch Grundlage fiir andere Naturwissenschaften und
muss mindestens verstanden werden.» Die etwas an-
spruchsvolleren Kapitel der Mathematik sind nicht
beliebt : «Im Gymnasium erscheint mir der Stoff un-
nitzlich.» - «Trigonometrie, Differentialrechnung etc.
bringt nichts im alltaglichen Leben.» Selten finden sich
in den Texten positive Voten: «Mathematik finde ich
spannend, weil es klare Regeln gibt und man auch 6f-
ters selbst {iberlegen muss und knobeln kann.»

Am Thema Mathematik wird das Scheitern des tra-
ditionellen Bildungskredos vollends deutlich: Keine
Schiilerlnnen zeigen fiir diesen stark intellektuell ge-
pragten Bereich des Bildungsprogramms die dafiir er-
forderliche innere Haltung. Gemeinplétze, Nutzen und
ein bisschen Spass ist gerade mal alles, was sie noch bei
der Stange hilt. Heutzutage liegen Durchfallquoten
bei der schriftlichen CH-Maturitatspriifung in Mathe-
matik im Bereich von etwa 40-60 Prozent. Auffallend
ist ein zunehmend hoher Anteil an sehr tiefen Noten.

Im Bereich der deutschen Sprache sieht es nicht bes-
ser aus. Kaum jemand &ussert spontan Freude an
Sprache oder an der Welt der Biicher, der Literatur:
Jemand schreibt: « [mir] scheint [...] das Biicherlesen
weniger wichtig» - «... wozu die Biicheranalyse und
die Diskussionen dienen, kann ich mir nicht erklaren.»
Nur wenige kénnen dem Deutschunterricht doch
noch etwas abgewinnen, sei es aus einem minimalen
Interesse an Literatur: «Auch hier finde ich, gehort es
zur allgemeinen Bildung, dass man sich mit der deut-
schen Kultur auskennt» Utilaristische Griinde tiber-
wiegen: «Ein korrektes Deutsch ist mir sehr wichtig.
Es zeugt von gewisser Professionalitat, auch spater im
Berufsleben.» — «Ich denke zum Beispiel, dass Deutsch
eine Bedeutung hat, wenn es darum geht, das Text-
verstandnis und das Texteschreiben zu erlernen.» —
«Deutsch ist ebenfalls wichtig. Texte verfassen kon-
nen, verstehen kdnnen was man liest usw., ist auch fir
den Alltag niitzlich und wichtig» Trotz diesen Ausse-
rungen zeigen liber 80 Prozent der Autorlnnen keinen
literarischen oder gepflegten Schreibstil.

Der Blick auf die Sprache verstarkt den Eindruck,
dass die Schiilerinnen kein wirkliches emotionales
oder intellektuelles Verhiltnis haben zu Kernelemen-
ten unserer traditionellen & gegenwartigen Kultur.

5.2.2. Resultate zur Kontrollgruppe (v).

Hier fallt auf, dass rund 30 Prozent der Probanden
die Aufgabenstellung zum Inhalt ihres Schreibens
machen. Sie schreiben nicht iiber ein Thema, das sie
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gerade beschaftigt, sondern bringen zum Ausdruck,
wie schlecht sie mit der Vorgabe zurechtkommen:
«lch kénnte mich iber eine Neuigkeit dussern. Aber
nein. Dazu habe ich weder genug Wissen noch die
Fahigkeit dariiber genau artikulieren zu kénnen.»
- «Diese Aufgabe, die meinem Schulalltag und mei-
nen Gewohnheiten ganz und gar widerspricht, stellt
ganz klar eine Herausforderung dar. Ich fiihle mich
zu wenig kreativ, zu einfallslos und auf jeden Fall
der Aufgabe nicht gewachsen» — «Wir sind es uns
schlichtweg nicht gewohnt, ganz selbststandig Ideen
zu entwickeln.» 15 Prozent sagen ausdriicklich, dass
diese Aufgabe sie liberfordert. Gleichviel klagen, dass
ihnen die Instruktionen fehlen: Hilflosigkeit bis zur
Verzweiflung zeigen sich auf den Blattern.

Anhand der Frage (v) wird deutlich, wie wichtig es ist,
an die Schiilerlnnen nicht nur inhaltsorientierte Fra-
gen zu stellen. Gerade weil die Anregung praktisch
inhaltslos ist, erfahren wir, was bei den Probanden
an Inhalt aktuell aus ihrem Eigensein heraus spontan
verfligbar ist — oder eben nicht.

In dieser fiir sie ungewohnten Situation zeigen die
Schiilerlnnen jedoch einiges an Reflektion iiber das
System: «Jetzt stellt sich die Frage: In wie weit sind
Vorgaben niitzlich? Binich wirklich soan Vorgaben ge-
bunden, dass ich ohne sie nur wirres Zeug schreibe?»
Fiir die Uberforderung wird teilweise die fehlende ei-
gene Kreativitat verantwortlich gemacht: «Kreativi-
tat, etwas was an gewdhnlichen Gymnasien meistens
nicht erforderlich ist, denn die Lehrplédne miissen klar
strukturiert sein und ebenso durchgefiihrt werden,
Texte mussen sachlich und verstandlich sein und so-
gar im Bildnerischen Gestalten werden meistens sehr
klare Auftrage erteilt.» Es kommt noch deutlicher:
«Wie sollen Menschen, welchen wéhrend vier Jahren
im Gymnasium immer gesagt wurde, was genau auf
wann gelernt oder getan werden muss, die Fihigkeit
entwickeln ohne fremden Einfluss zu wissen was sie
wann tun missen.» Das Thema Auswendiglernen
taucht auch hier auf: «Durch das ganze Auswen-
diglernen wird uns die Kreativitdit genommen. Dies
wird wohl auch der Fall sein, wieso viele der Aufsétze
tber die Kreativitétslosigkeit der Schiiler berichten.»
Losungsvorschlage zur Entwicklung von Kreativitdt
werden vorgebracht: «Ich glaube, wenn wir mehr sol-
che Texte schreiben kdnnten, wiirden wir viel weni-
ger an unseren Ideen zweifeln.» — «Durch Facher wie
kreatives Schreiben oder abstraktes Malen kénnten
Schiilerinnen und Schiiler ihre Kreativitit ausleben
und waren beim Auftrag einen Text zu schreiben we-
niger Uberfordert, auf jeden Fall die Meisten.»

Hier" tritt unmissverstandlich hervor, was Robinson
(2015) am Schulsystem kritisiert, namlich, dass es zu viel

vorgibt und zu wenig Raum [asst fiir die Entwicklung
der individuellen Kreativitdt. Etliche setzen die fehlen-
de Kreativitdt mit dem Leistungsdruck in Beziehung:
«lch stehe standig so unter diesem Bewertungsdruck,
dass ich denke, ich diirfe nur schreiben, wenn ich auch
gut schreibe.» — «An dieser Stelle frage ich mich, ob die
Schule so wirklich das Ziel, namlich Bildung erreicht.
Fachlich wird uns hier am Gymnasium zwar vieles bei-
gebracht, aber viel hdngen davon bleibt nicht. Wir ler-
nen wegen der Leistung, der Noten und nicht weil wir
es wissen wollen.» Die Nachhaltigkeit wird angespro-
chen: «Lernen sollte etwas langfristiges sein, etwas das
bleibt und etwas das auch Spass macht.»

Von den 70 Prozent, welche die Herausforderung (iv)
als «Carte Blanche» benutzen, zeigen sich 50 Prozent
als kreativ. Die kreativen, echt fantasievollen Beitrige
(45 Prozent) behandeln tiberwiegend Themen, welche
nicht weit (iber die Welt der eigenen Person hinausge-
hen: Klassenzimmer, Kindergeschichte, Dialog (geist-
reich), Krankheit, Nostalgie, Suhlen, Alleinsein, Glau-
ben, Stress, Drogen, jeden Tag, etc. Bloss in einem Text
werden gymnasiale Themen anhand von fiinf Begriffen
aus fiinf Fachern diskutiert: «Das hdngt wahrscheinlich
damit zusammen, dass diese Begriffe alle eine person-
liche Bedeutung fiir mich haben, respektive mich das
Thema, in dem sie vorgekommen sind, interessiert.»

Dass fiir diese Aufgabenstellung keine Note zu er-
warten war, hat sich positiv auf ein Hervorkehren
von Kreativitdt ausgewirkt: «Leistung ist nicht alles
was zihlt, sondern das Wissen ist doch viel mehr
wert als die Zahl, die schlussendlich oben in rot auf
einem Blatt Papier steht. Vielleicht kimen wir dann
auch besser zurecht mit der Freiheit, die uns eine sol-
che Aufgabenstellung gibt.»

6. Fazit

Aus den 180 Texten geht eine mehrheitlich utilitaris-
tische und weitgehend emotionslose Haltung gegen-
tiber dem Projekt Bildung und deren traditionellen
Inhalten am Gymnasium hervor. Abgesehen von wohl
tibernommenen (Erzieher, Medien) Vorstellungen
und Werthaltungen ist mehrheitlich nicht zu erken-
nen, dass die Schiilerinnen sich der Bildungsziele des
Gymnasiums (MAR, 1995) bewusst sind, deren Sinn
erkennen und allein daraus Interessen entwickeln
und Motivation schépfen. D.h. es ist keine echte
Person-Gegenstandsbeziehung erkennbar (Schiefe-
le et al., 1983). Auch wird wenig Bewusstsein kom-
muniziert, warum welche Wege zu beschreiten und
weshalb welche Hiirden zu nehmen sind. Es scheint
so, als wiirden sie lediglich die ihnen zugewiesenen
Aufgaben erfiillen, wozu sie sich in irgendeiner Weise
verpflichtet fithlen oder sich einen gewissen Nutzen
davon versprechen. Ein Grund warum die Gymna-



siastinnen nicht das von ihnen geforderte Wissen
abrufen konnten, kdnnte daran liegen, dass die Lern-
motivation nicht nachhaltig war. Das heisst, dass es
nach Krapp (2003) entweder an Interesse oder an der
Selbstbestimmungsmotivation gefehlt hat.

Durch samtliche Texte hindurch ist eine Absenz von
Mitteilsamkeit beziiglich konkreter Bildungsinhalte
(innerhalb und ausserhalb des Gymnasiums) festzu-
stellen, so als wiirde der ganze Lehrplan, davon un-
beriihrt, an ihnen vorbeiziehen, statt bei ihnen zu
verweilen, mit der Zeit an Bedeutung gewinnen. In
diesem Sinne kommt es weder zu einer Identifikation
(einer Nachahmung von intellektuellen Personen aus
diesem Feld der Gesellschaft), noch zu einer Ausrich-
tung anhand gewisser Berufsbilder oder Themen aus
den Wissenschaften. Das kann daran erkannt werden,
dass die Texte auch frei sind von Anlehnungen, Re-
ferenzen und Zitaten. Fiir die (traditionell) Gebilde-
ten existiert typischerweise ein Geflecht von Beziigen
innerhalb von Kulturen, worin sie sich bewegen, was
ihnen wichtig ist, was ihnen sofort fehlen wiirde, nah-
me man es ihnen weg. Unsere Schiilerinnen waren
demgegeniiber eher erleichtert, wenn vieles im Un-
terricht wegfallen wiirde. Dennoch erwdhnen viele
den Wunsch studieren zu wollen, aber kaum jemand
nennt konkret ein Studienfach und fiihrt aus, warum.

Es ware wohl falsch anzunehmen, dass die Schilerln-
nen keine wirklichen Interessen haben, Bereiche wo sie
sich auch engagieren, - aber sie kommunizieren nichts
dazu, wenn man sie auf Bildung anspricht. Demgegen-
tiber findet sich der deutliche Ruf nach Fichern, einem
Unterricht mit mehr Bezug zum Alltag (Konfliktlésung,
Umgang mit Mitmenschen, Fremdsprachengebrauch,
Politik, praktische Belange: Steuererkldrung ausfillen,
Rad wechseln konnen, ...). Wiisste man nicht, dass die
Texte von Gynasiastinnen stammen, kénnte man mei-
nen, Berufsschiilerlnnen hatten diese geschrieben.

Eine Ausnahme stellen rund 40 Prozent der Texte aus
der Kontrollgruppe (v) dar. Hier zeigt sich Kreativitit,
aber andererseits sind rund 30 Prozent der Jugendli-
chen aus (v) mit der ihnen {iberraschenderweise zu-
gewiesenen Freiheit tiberfordert, wissen damit nichts
anzufangen.

Obgleich viele die Strategie «Auswendiglernen» als
unbefriedigend erleben, scheinen sie weder Alterna-
tiven zu kennen noch danach zu suchen oder diese
gar einzufordern. Auch nennen sie nichts, worauf man
schliessen konnte, dass die Schule das Verhalten «Aus-
wendiglernen» als Bildungsstrategie ablehnen wiirde.

Zusammenfassend gewahren uns Vertreterinnen der
Generation Y (Hurrelmann & Albrecht, 2014) anhand
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dieser 180 Texte hinreichend Einblicke in das, was die-
se jungen Menschen unvorbereitet zu ihrer taglichen
Situation im Gymnasium spontan zu sagen haben und
zu sagen bereit sind. Individualpsychologisch sind wir
davon ausgegangen, dass gymnasiale Inhalte, Erlebnis-
se, Perspektiven etc., welche fiir sie von intellektueller,
emotionaler und sozialer Bedeutung sind, wesentliche
Abschnitte der Texte ausmachen wiirden. Das Nich-
terscheinen ldsst vermuten, dass die traditionellen
(und nicht nur diese) Inhalte des gymnasialen Curri-
culums fiir die Generation Y von geringer personlicher
Bedeutung sind und dass deshalb auch keine nachhal-
tige Gedachtnisleistung erbracht werden kann.

7. Futuristischer Ausblick und Schlussfolgerungen
Die 180 Jugendlichen, welche anlasslich dieser Studie
uns freimiitig von ihrer Alltagsbefindlichkeitim Gymna-
sium berichten, erleben zur Zeit noch recht unbewusst
den grossten Wandel in der Menschheitsgeschichte:
Rund 88 Mal greifen sie pro Tag zum Smartphone —
viele Male mehr, als ein mittelalterlicher Mensch zum
Rosenkranz, eine Kettenraucherln der sechziger Jahre
des vorherigen Jahrhunderts zur Zigarette griff. Mit
diesem relativ kleinen Gerat sind sie in standiger Ver-
bindung mit Abermillionen von Gleichorientierten,
welche zusammen rund 4 Millionen Suchanfragen
pro Minute an Datenbanken richten. Praktisch jede
Bildungsinformation ist per «Touch» sofort zu haben
- ein Gang in eine Bibliothek wird zum historisch-kul-
turellen Ausflug. In naher Zukunft werden wohl mehr
als die Halfte aller Arbeiten, welche keine komplexe
Handarbeit erfordern, von Robotern ausgefiihrt wer-
den. Was Jahrhunderte lang in Handel und Wirtschaft
Usus war, wird in Kiirze durch z.B. die «Block Chain
Technology» (Topscott & Topscott, 2017) und &hnli-
che Verfahren abgelst werden. Ohne vorherigen Blick
auf einen Bildschirm wird in naher Zukunft kaum mehr
eine Alltagshandlung ausfiihrbar sein ...

Die Kopernikanische Wende, das Maschinenzeitalter
und nun die humanoiden Roboter versetzen den Men-
schen fortwahrend in eine Identitétskrise: Was wird
das «High End» des digitalen Zeitalters mit dem Ana-
logwesen Mensch noch anfangen kénnen? Obgleich
die Jugendforschung (Hurrelmann und Albrecht,
2014) sagt, dass eine neue Generation deutlich im
Voraus unbewusst spiirt, was fiir sie in naher Zukunft
lebensrelevant sein wird, kann aus den 180 Texten nur
wenig in dieser Richtung beobachtet werden.

Die Gymnasien als traditionelle Bildungsinstituti-
onen sind von diesem Wandel genauso erfasst wie
deren Schiilerlnnen. Hier stellt sich die Grundfrage,
inwiefern traditionelle Bildungsinhalte, bestehende
Lehrpléne in einer ginzlich veranderten Welt noch
von Bedeutung sein werden. Dass die Schiilerinnen
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davon nichts spontan und unaufgefordert nennen,
weist darauf hin, dass diese Inhalte zumindest nicht
zu dem zdhlen, was fiir sie zum Wichtigsten gehort.

Warum soll eine Schiilerln ein regelmassiges Fiinfeck
mit Zirkel und Lineal konstruieren kdnnen, wo per
Smartphone Animationen fiir Geometrisches leicht
verfligbar sind?

Warum endlos Leiden von Gestalten aus der Literatur
interpretieren, wenn das heutige Beziehungsleben
vollig anders verlauft? Unter diesem Gesichtspunkt
werden Inhalte des traditionellen Bildungskanons zu
nostalgischen Versatzstiicken einer Generation, die
vor dem grossen Knick in unserer Kultur geboren
und ausgebildet wurde.

Warum eine Beziehung zu dem Zu-Lernenden auf-
bauen und zum zentralen Aspekt von nachhaltigem
Lernen machen, wenn in Zukunft «Beziehung» i.a.
durch andere Weisen von Sein und Handeln abgeldst
werden konnte? Das miissen sich auch die Autorln-
nen dieser Studie fragen.
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Anhang |
Grundlagen fiir eine Auswertung von Schiilerinnen- und Schiilertexten von vier Gymnasien
zum Thema Bildung bestehend aus 11 Themen mit insgesamt 47 Variablen

Bildungsverstandnis
+ Schiilerin definiert den Begriff Bildung
+ SchiilerIn bringt Bildung mit Wissen in Zusammenhangw
« Schiilerin bringt Bildung mit Kultur in Zusammenhang
« SchiilerIn hat eine personliche Meinung zu Bildung
Erwartung an gymnasiale Bildung
« Schiilerln nennt konkrete Bildungsinhalte
« Schiilerln macht Verbesserungsvorschlage beziiglich Bildung
« Schiilerln wiinscht Informationen zum Lernen
« SchiilerIn wiinscht Forderung wegen eigener Begabung
« Schiilerin wiinscht Foérderung fiir begabte Mitschiiler
Erwartung von Bildung fiir Zukunft
« Schiilerin erwartet von Bildung Nutzen fiir den Alltag
« Schiilerln erwartet von Bildung Nutzen fiir Berufswahl
» Schilerln spricht Studium an
Bildungsanbieter
« Schiilerln nennt Schule als Bildungsanbieter
« Schiilerln nennt Eltern als Bildungsanbieter
« SchiilerIn sieht sich in Abholhaltung (Konsumhaltung)
« Schiilerln sieht sich in Bringhaltung
« Schiilerln nimmt ausgeglichene Haltung ein
Beurteilung Lehrpersonen/System
« SchiilerIn kritisiert Lehrpersonen
« SchiilerIn ist zufrieden mit Lehrpersonen
« SchiilerIn fiihlt sich unter Druck von Priifungen und Noten
« Schiilerln kann mit Anforderungen umgehen
Einschitzung Gymnasium
« Schiilerin bewertet Schulbetrieb positiv
« Schiilerln bewertet Schulbetrieb negativ
« Schiilerln ist dankbar fiir den Schulbesuch
« Schiilerln zeigt eine Wertschatzung fiir das Gymnasium
« SchiilerIn sieht Perspektiven fiir sich wegen Gymnasiumbesuch
« SchiilerIn sieht Perspektiven fiir die Bildungsstatte Gymnasium
« Schiilerln nennt Aspekte MAR, Art. 5
Eigenes Befinden beziiglich Gymnasium
« Schiilerln beschreibt eher utopische Wiinsche und Sehnsiichte
« SchiilerIn nennt Stdrken oder Schwiéchen in Fichern
« SchiilerIn tragt Klagen vor
« SchiilerIn scheint orientierungslos/irritiert/unwohl
Externe Lernaktivitdten, -wissen
« Schiilerln nimmt an ausserschulischen Lernaktivitaten teil
« Schiilelnr nennt explizit Lerninhalte oder Gelehrte (Wissenschaftler)
« Schiilerin schreibt tiber Bildung in ausserschulischem Umfeld
« SchiilerIn liest Biicher, besucht Ausstellungen/Theater, musiziert
+ Schiilerln dussert sich emotional zu eigenen Bildungserfahrungen
Aufgabe Aufsatz
« Text wurde mit Engagement geschrieben
« Die Aufgabe wurde als ein Muss empfunden
Text- und Inhaltsqualitdt
« Text ist strukturiert/logisch aufgebaut
« Text ist eher eine Beschreibung der Situation
« Text ist «ein wie es sein sollte»
« Text ist von Intellektualitdt gepragt
Sprachqualitét
« Rechtschreibung ist geniigend bis gut
« Handschrift ist kommunikativ
« Text wurde per Computer verfasst
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Anhang II: Zusammenfassung der Resultate der Experimentalgruppen aus vier Gymnasien

G1(41)| %Ja |G2(52)| %Ja [G3(33)| %Ja [G4(15)| %Ja |100% (141)
Def. Bildung 34 69 61 93 60
Bildung/Wissen 51 69 61 80 56
Bildung/Verstehen 34 60 33 67 47
Bildung/Kultur 15 4 0 7 7
Bildungpers. Meinung - 44 69 79 93 67
Bildunginhalte konkret 5 4 0 7 4
Verbesserungsvorschlage 41 42 42 67 44
Infos zum Lernen erwiinscht 15 0 6 0 6
Wiinscht eigene Forderug 5 0 0 0 1
Wiinscht Fremde Forderung 5 0 3 0 2
Nutzen fir Alltag 68 79 | 70 73 73
Nutzen fiir Berufswahl 46 33 39 60 41
Spricht Studium an 63 33 45 40 45
Bildungsanbieter Schule 92 88 91 100 91
Bildungsanbieter Eltern ' 12 12 0 13 9
Zeigt Abholhaltung 68 80 70 73 | 73
Zeigt Bringhaltung 0 4 0 0 1
Ausgeglichene Haltung 27 19 24 27 23
Kritisiert Lehrpersonen 27 | 15 12 7 17
Zufrieden mit Lehrpersonen 15 8 12 7 1
Unter Leistungsdruck 40 12 9 33 11
Anforderungen gemeistert 83 100 100 100 95
Schulbetrieb positiv 89 48 58 67 64
Schulbetrieb negativ 12 17 21 ' 7 21
Wertschatzung Gymer 88 79 91 100 87
Wertschdtzung Gymer 78 63 82 v 87 74
Perspektive wegen Gymer 90 73 94 100 86
Perspektive fiir Gymer 68 65 79 100 86
Nennt Aspekte MAR Art. 5 15 4 3 13
Utopien und Sehnsiichte 7 13 3 0
Eigene Stdrken/Schwéchen 27 8 6 13 14
Tragt Klagen vor 27 21 9 18
Zeigt sich unwohl/irritiert 17 0 0 0 5
Ausserschul. Lernaktivitaten 0 0 0 0
Lerninhalte/Gelehrte 5 4 0 13 4
Ausserschul. Bildung 0 4 0 o | 1
Blicher/Museen/Theater 5 4 3 13 5
Bildungserfahrung emotional 5 6 21 13 10
Text mit Engagement 60 46 15 27 42
Aufgabe war ein Muss 17 10 85 13 14
Text ist strukturiert 80 77 85 93 81
Beschrieb einer Situation 56 42 64 40 51
Text "wie es sein sollte” 15 38 15 23
Intellektualitat erkennbar 35 17 0 17
Rechtschreibung geniigend 90 100 100 15 97
Handschrift kommunikativ 80 | 75 97 0 74
Per Computer verfasst 12 29 0 100 25
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