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Die Universitditen wollen die
Verantwortung fiir das
Medizinstudium vom Bund
tibernehmen. Nach einem
neuen Konzept der Konferenz
der Universititsrektoren soll
das Medizinstudium radikal
umgebaut werden.

INGRID HESS

Qualititsverlust, finanzielle Uber-
forderung: Die Diagnose fiir die
schweizerische = medizinische
Hochschulausbildung ist eindeu-
tig. Die Therapie ist es nicht. Nach-
dem vor einigen Monaten die Ar-
beitsgruppe unter Staatssekretér
fiir Wissenschaft und Forschung,
Charles Kleiber, einen Bericht tiber
die Neuordnung der Universitats-
medizin vorgelegt hatte, meldete
sich gestern Montag die Rektoren-
konferenz der Schweizer Univer-
sitdten zu Wort und legte ihr Kon-
zept «Hochschulmedizin 2008»
vor. Die Rektoren schlagen darin
folgende Neuerungen fiir das Me-
dizinstudium vor:

* Die Verantwortung fiir das Medi-
zinstudium, gemaéss einem Gesetz

Aus Nah und Fern

Doktor ohne Doktortitel

Die Rektoren der Schweizer Universitaten wollen das Medizinstudium tief greifend umbauen

aus dem vorletzten Jahrhundert
beim Bund, soll an die Université-
ten tibergehen. Diese sollen fiir die
Regelung der Zulassung, die Ausbil-
dungsinhalte, die Priifungen sowie
die Qualitatssicherung zustandig
sein. Nur die Hoheit tiber die Wei-
terbildung zum Facharzt oder zum
Assistenzarzt und die Berufszulas-
sungwiirden beim Bund bleiben.

¢ Das Medizinstudium soll nicht
mehrmitdem Staatsexamen abge-
schlossen werden, sondern fiihrt
neu {iber das Grundstudium, den
Bachelor (3 Jahre), zum internatio-
nal anerkannten Master (2-3 Jah-
re). Der Bachelor wiirde in allen
fiinf medizinischen Fakultdten an-
geboten. Mit der mehrstufigen
Ausbildung soll auch in der Medi-
zin die Bologna-Reform realisiert
werden, welche in Europa bis 2010
abgeschlossen sein und zu mehr
Mobilitdt zwischen den europdi-
schen Hochschulen beitragen soll.
Der klassische Doktor, der Dr.
med., hitte dann keinen Doktorti-
tel mehr. Das Doktorat (3 Jahre)
wiirde als forschungsorientierte
Qualifikation neu gestaltet.

e Die berufliche Weiterbildung zur
Assistenzdrztin bzw. zum Assis-
tenzarzt und zum Facharzt soll von

den Universitdten getrennt und in
die Verantwortung einer separaten
Institution mit enger Triagerschaft
tiberfiihrt werden. Fiir die Finan-
zierung der beruflichen Weiterbil-
dunghat der Bund aufzukommen.
e Die neue Aufgabenteilung zwi-
schen Bund und Universitédten soll
die Abgrenzung der Kostenfakto-
ren erleichtern. Damit soll ein
Schrittin RichtungKostentranspa-
renz gemacht werden.

Mehr Qualitét zu welchem Preis?

Das Ziel der gestern vorgestell-
ten Reformen ist es, den sich dn-
dernden Anforderungen an die
Arzte Rechnung zu tragen, die
Qualitét der Ausbildung zu stei-
gern und sie mit denen anderer
europdischer Bildungseinrich-
tungen vergleichbar und damit
wettbewerbsfdhig zu machen;
weiter die Mobilitédt in der Ausbil-
dung zu erhdhen, neue Ausbil-
dungsoptionen zu schaffen sowie
Kostentransparenz herzustellen.

Die Kostenfolgen der Reformen
werden im Konzept nicht evalu-
iert. Das Bologna-Modell sei nach
einer Umstellungsphase kosten-
neutral, sind die Hochschuldirek-
toren {iberzeugt. Mehrkosten wer-

den im Zusammenhang mit der
Schaffung der «Swiss Medical
School» veranschlagt.

Numerus clausus hinfillig?

Frithestens im Herbst 2005 wére
die Einfiihrung des Bologna-Mo-
dells auch fiir die Mediziner denk-
bar. Ausgeklammert wird im Kon-
zept die kiinftige Gestaltung des Zu-
lassungsregimes. Peter Suter, Vize-
rektor der Uni Genf, zeigte sich ges-
tern jedoch iiberzeugt, dass der Nu-
merus clausus fiir Medizin (in meh-
reren europdischen Landern bereits
abgeschafft) auch in der Schweiz
hinfillig wiirde - insbesondere mit
dervorgestellten Reform. 4

Ebenfalls mit der Verbesserung
der medizinischen Hochschulbil-
dung hat sich eine Arbeitsgruppe
unter Staatssekretar Charles Klei-
ber befasst. Sie hat die Schaffung
von drei «Centres hospitalo-uni-
versitaires» vorgeschlagen. Eine
solche Reform hétte die Zusam-
menlegung der medizinischen Fa-
kultédten von Bern und Basel und
derjenigen von Genf und Lau-
sanne zur Folge, die neu je ein
medizinisches Zentrum bildeten.
Das dritte Zentrum wire Ziirich.
Wihrend die verstdrkte Zusam-

—

menarbeit der beiden medizini-
schen Fakultdten sowohl in Bern
als auch in Basel auf Wohlwollen
stosst, wird die Fusion der Fakul-
tdten abgelehnt.

Dasvonden Universitats-Rekto-
ren vorgelegte Reform-Modell
Hochschulmedizin 2008 ist laut
Christoph Schaublin, Rektor der
Universitédt Bern, keine Antwort auf
die rein strukturellen Reformvor-
schldge der Arbeitsgruppe Kleiber.
Die Weichen fiir die Neuordnung
des Medizinstudiums miissten
jetzt gestellt werden, sagte Schaub-

lin. Dies, damit das kommende

Bundesgesetz tiber die univer-
sitdren Medizinalberufe die Refor-
men nicht aufJahre hinaus blockie-

re. Denn aus Sicht der Rektoren
fithrt das Gesetz in seiner jetzigen

Form nicht zur Losung der Proble-
me. Im Staatssekretariat fiir Wis-

senschaft und Forschung wird das

Konzept der Rektoren als «gute An-
regung» willkommen geheissen.
Mitte Februar wird eine informelle
Plattform mit den Regierungsriten
fiir Gesundheit und Bildung der
Hochschulkantone, der Sanitétsdi-
rektorenkonferenz und der Hoch-
schuldirektorenkonferenz das wei-
tereVorgehen beschliessen.

Quelle: Der Bund, Dienstag,
3. Februar 2004,

S. 9



VSH-Bulletin Nr. 1, April 2004

APU-Bulletin n° 1, avril 2004

53

Universitat und Universalitat

- Von Professor Dr. J iirgen Mittelstral}

Seit nahezu fiinfzig Jahren werden die Universitdten in Deutschland reformiert.
Mogen die Leitbilder sich dndern, in einem stimmen alle Verdnderungsbestrebungen iiberein:.
Akademische Bildung, die aus dem humboldtschen Ideal der Lehre aus Forschung erwéchst, ist nicht ldnger das Ziel.
Es drohen Ausbildungsanstalten, denen Universalitdt und Universitédt ausgetrieben wurden.

ie Universitdt verdndert sich — auch
Din Deutschland. Am deutlichsten

kommt das im Stellenwert der Leh-
re zum Ausdruck. Nahezu alle Universi-
titsreformen und die sie begleitende
Hochschulpolitik betreffen Fragen der
Lehre, nicht Fragen der Forschung oder
das Zusammenwirken von Forschung und
Lehre. Schon konnte man den Eindruck
gewinnen, Universitdten seien allein Stit-
ten der Lehre, nicht der Forschung, wiren
nur Schulen anderer Art. Hinzu tritt der
Umstand, da3 immer weniger von Bildung
die Rede ist — im humboldtschen Sinne
von Bildung durch Wissenschaft — und im-
mer mehr von Ausbildung. Offenbar geht
es nur noch darum, fiir das universitire
Lernen die richtigen Schulformen zu fin-
den, nicht mehr darum, das universitire
Lernen an seiner Forschungsnihe zu mes-
sen. Diese Nihe scheint entbehrlich zu
sein, zumindest kommt sie in den Reform-
bemithungen nicht mehr vor, und wenn
doch, dann als beldchelte Humboldt-Remi-
niszenz.

Es ist noch'nicht lange her, daB in der
deutschen Hochschulrhetorik geklagt wur-
de, die Forschung wandere aus den Uni-
versitdten aus, in andere Forschungsein-
richtungen. Dafiir wurde, zu Recht, eine
Wissenschaftspolitik  verantwortlich ge-
macht, die ihre Liebe zur auBeruniversité-
ren Forschung entdeckt hatte und der For-
schung in den Universitdten nichts Wesent-
liches mehr abzugewinnen schien. Mit
Humboldt auf den Lippen (immer noch)
ging es in ein universititsfernes For-
schungsland, und die Mittel, ohnehin im
Vergleich zu anderen wissenschaftsstar-
ken Landern knapp bemessen, gingen mit.
Hcute stort das offenbar niemanden
mehr. Sollte sich diese Entwicklung fort-
setzen, werden diese Reformen aus der
Universitidt herausfithren, so lange, bis
sich die deutsche Universitit eines Tages
als Ausbildungseinrichtung ohne For-
schung wiederfindet, so lange, bis sie aus

dem Paradigma Universitit in das Paradig-

ma Schule libergetreten ist.

Was Universititen
ausmacht

Vor gut drei Jahren wurde der Universi-
tat in Deutschland von einer internationa-
len Kommission attestiert, daB es mit ih-
rer Leistungsfahigkeit in Sachen Bildung,

Vermittlung und Verbreitung von Wissen
schlecht bestellt sei; daB ihre Leitungs-
strukturen und damit auch die Wahrneh-
mung einer vielbeschworenen Autonomie
unzuldnglich seien; und daB geeignete
selbstverantwortete Formen fiir ein wir-
kungsvolles Qualitdtsmanagement fehl-

ten. Von Forschung in den Universititen
war kaum, die Rede; deren Anspriiche sah
die Kommission durch die Deutsche
Forschungsgemeinschaft und die Max-
Planck-Gesellschaft hinreichend gewahrt.
Fiir notwendig gehalten wurden Verinde-
rungen der Lehre und des Managements. -
Die Universitédt als Lehranstalt, nicht als
Forschungsanstalt, war gefragt.

~Man muB kein glihender Verehrer
Humboldts sein, um hierin eine unstatt-
hafte Verengung des Aufgaben- und Lei-
stungsspektrums der Universitdt zu se-
hen. Dieses Spektrum bemif3t sich nach
der Qualitdt der universitiren . For-
schung, der Qualitdt der universitiren
Lehre und der Qualitdt der Ausbildung
des wissenschaftlichen Nachwuchses —
und in Zukunft, unter dem Gesichts-
punkt notwendigen stdndigen Lernens
und Umlernens, zunehmend auch der
Weiterbildung. -Gut, das heiBt leistungs-
stark und zukunftsfahig, war bisher dieje-
nige Universitdt, die diesen drei bezie-
hungsweise vier Aufgaben in gleicher
Weise und auf hohem Niveau entsprach.
Das ist auch heute noch so, und nicht nur
in Deutschland.

MaBstdabe fiir die Qualitdt der For-
schung sind universale MaBstéibe. Sie wer-
den durch die Gemeinschaft der Wissen-
schaftler kontrolliert. Dabei ist Forschung
im strengen Sinne dort gegeben, wo sie die
Wissenschaft weiterfithrt und/oder pro-

-duktiv verdndert. Das gilt sowohl fiir die

rein erkenntnisorientierte Forschung, die
Grundlagenforschung, als auch fiir die an- |

wendungs- oder produktorientierte For- |

schung — wobei beide Forschungsformen
heute zunehmend in ihren wissenschaftli-
chen Orientierungen und in ihren (gegebe-
nen oder erwartbaren) Resultaten ineinan-
der iibergehen. Wer Forschung mit Routi-
nen verwechselt, die nicht den Kern des
Wissenschaftlerlebens betreffen, hat nicht
begriffen, was Forschung im alten wie im
modernen Sinne ist.

MaBstibe fiir die Qualitdt der Lehre
sind Priifungs- und Berufserfolg, ferner —
und das sollte fiir die Universititslehre

nach wie vor ohne Einschriankung gelten —

die Nidhe zur Forschung im
Sinne des humboldtschen
Grundsatzes ,, Lehre aus For-
schung® (meist, nicht ganz zu-
treffend, als Einheit von For-
schung und Lehre bezeich-
net). Nur in der Befolgung
dieses Grundsatzes unter-
scheidet sich die Universitdts-
lehre von anderen Formen.
wissenschaftlicher (im Sinne
wissenschaftlich  informier-
ter) Lehre. Lost sich das Leh-
ren und Lernen vom For-
schungsprozeB oder bleibt es
nur noch als Erinnerung an
eigenes Lernen mit diesem
verbunden, verliert die Uni-
versitdt als Ausbildungsort
ihren Sinn. Dann haben wir
es nur scheinbar noch mit
Universitdt und universitdrer
Lehre zu tun.

Die Studiengangshektik,
die gegenwirtig in Deutsch-
land zu verzeichnen ist, ver-
mag iiber den bedrohten Sta-
tus des Prinzips ,Lehre aus
Forschung® nicht hinwegzu-
tduschen: hier ein neuer Stu-
diengang, dort ein neuer Stu-
diengang, manchmal einfach
neben die bisherigen Studien-
ginge gesetzt — etwas, das na-
turlich die Ubersichtlichkeit
fiir die- Studierenden unge-
heuer fordert —, manchmal
auch von erfolgreichen Fachhochschulstu-
diengdngen abgeschaut — was das Universi-
titsprofil ungemein schirft. Was in der
deutschen Diskussion fehlt, sind klare Nor-
mierungen, die zwischen disziplindren.
Kernstudiengidngen, " in denen gelernt
wird, was eine Disziplin weiB, und speziel-
leren Studiengingen, die einer Kompe-
tenzprofilierung dienen sollten, unter-
scheiden lassen. Und wieder ist es fiir bei-
de universitdre Studienformen entschei-
dend, daB sie der Forschung nahe bleiben.

MaBstébe fiir die Qualitdt der Ausbil-
dung des wissenschaftlichen Nachwuchses
sind Forschungsleistung, Lehrerfolg und
Berufung. Bleibt diese Ausbildung unter
dem Niveau der Leistungsstandards der
Gemeinschaft von Wissenschaftlern, wird
die Universitit in allen ihren wesentlichen
Teilen mittelméBig.
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Daher muB das Sy-
stem von Forschung, Lehre und Ausbil-
dung des wissenschaftlichen.-Nachwuchses
so verdndert werden, daf3 auf der Seite der
Professoren die Verantwortung fiir die
Qualitit einklagbar wird — und auf der Sei-
te des Nachwuchses frithe Selbstindigkeit
an die Stelle unnatiirlicher Arthaltung
tritt. Auch davon ist die Bildungspolitik in
Deutschland derzeit, trotz Juniorprofes-
sur und Nachwuchsprogrammen der ver-
schiedensten Art, weit entfernt.

Verantwortung ist etwas, wovon in der
Bildungspolitik stindig die Rede ist, was
aber in den Strukturen, die die Politik und
die forschenden und lehrenden Institutio-
nen zu verantworten haben, bisher beharr-

‘lich verhindert wurde. Auch die iiberkom-
menen Organisationsstrukturen der deut-
schen Universitdt sind so ausgelegt, daB
sie Verantwortlichkeiten zerlegen, und
zwar derart, da3 Verantwortung im strea-
gen Sinne schlieBlich nirgendwo menr
wirklich identifizierbar ist. Der Ubergang
von der Ordinarienuniversitdt zur Grup-
penuniversitét hat diesen Mangel nicht be-
seitigt, sondern verscharft.

Das aus der Ordinarienuniversitit in
die Gruppenuniversitit hinlibergerettete
Kollegialsystem, das von der professora-

len Fiktion gleicher Leistung, gleicher |

Zustand1gke1t gleicher Verfiigungsbe-
rechtigung und gleicher Leitungskompe-
tenz ausgeht, muB daher, wenn nicht
iiberhaupt abgeschafft, durch definierte
(Fihrungs-)Verantwortlichkeiten er-
ginzt werden. Kollegialsysteme funktio-

nieren nur unter Gutwetterbedingungen;

in schwerem Wetter fiihren sie, auf sich
allein gestellt, zur Handlungs- und Reak-
tionsunfrhigkeit. Das gilt besonders fiir
die Gruppenuniversitdt, die den hoch-
schulpolitischen Willen partikularisiert
und nicht in Kategorien der Einheit der
Universitidt, sondern in interessengesteu-
erten Kategorien denkt.

Es ist daher unumgénglich, die Ent- |

scheidungsfihigkeit der Universitdt nach

auflen wie nach innen zu stdrken, kurze

Entscheidungswege zu ermdoglichen und
Verantwortlichkeiten wieder enger mit
der Amtsfilhrung einzelner zu verbin-
den. Allerdings kann eine Organisations-
reform, die die Universitét zu einer lei-
stungsfiahigen modernen. Einrichtung
macht, nicht isoliert vollzogen werden,
etwa durch die Einfithrung von Manage-
mentstrukturen anstelle alter- Selbstver-
waltungsstrukturen, begleitet von einer
Okonomisierung aller universitidren Ver-
hiltnisse. Es bedarf eines institutionellen
Augenmafes, liber das in Deutschland
weder die Freunde noch die Gegner ei-
ner Universitdtsreform heute wirklich
verfiigen.

In der Universitdt gehdren Verantwort-
lichkeit und Autonomie zusammen. So

darf Autonomie nicht nur nach auflen,-

als politische Autonomie, sondern muf3
auch nach innen, als strukturelle Autono-
mie, praktiziert werden.

Innere Autono-
mie erweist sich vor allem in der- Verwirk-

lichung wissenschaftssystematisch sinn--

voller Strukturen, zum Beispiel in der
Ordnung dér Facher und Disziplinen, bei
der Einrichtung und' Aufhebung von Stu-
diengéngen und Forschungsschwerpunk-
ten, aber auch in der Erfiillung von Quali-
tatsanforderungen in Forschung, Lehre
und Ausbildung des wissenschaftlichen
Nachwuchses. Oder anders formuliert:

Universitdt mu3 auch einmal weh tun.
Bisher wurde, was gegen den eigenen
Strich ging, in Deutschland als politi-

sches oder ministeriales Schicksal, also -

als Schicksal von auflen, beklagt und in
ebendiesem Zusammenhang kriftig von
Autonomie geredet. Es ist an der Zeit,
Autonomie anders zu verstehen, nimlich
als Bereitschaft, sie auch im Inneren zur
Geltung zu bringen.

Das MafR der
Universalitit

Forschung und Lehre gedeihen trotz al-
ler Spezialisierungstendenzen nur auf ei-
nem Boden, den viele Facher und Diszipli-
nen bestellen. Auch bildet sich neues Wis-
sen heute meist an den Rindern der Fi-
cher und Disziplinen, nicht in den fachli-

‘chen und disziplindren Kernen, wo das

Lehrbuchwissen sitzt. Also lassen sich Uni-
versititen in ihren institutionellen For-
men auch nicht beliebig einschrinken.
Das aber heiBt, Universalitdt muf3 auch un-

ter Bedingungen eines eingeschrinkten -

Facher- und Disziplinenspektrums ein le-
beridiger Teil der Universitdt bleiben; an-
dernfalls verlére diese ihr w1ssenschafth-
ches Wesen.
Ein-Disziplinen-Hochschulen erfiillen
das fiir Universititen notwendige MaB
an Universalitdt nicht. Wo Universititen
dem Universalitidtsanspruch nicht mehr
geniigen oder von vornherein an diesem
Anspruch vorbei gegriindet werden,
trocknet der akademische Boden aus,
und wo der wissenschaftliche Durchzug
fehlt, breitet sich schnell die akademi-
sche Provinz aus. Das gleiche gilt unter
dem Gesichtspunkt vielbeschworener In-
terdisziplinaritdt und, iiber das Konzept
der Interdisziplinaritdt hinausgehend,
fiir eine wiinschenswerte Transdisziplina-
ritit, Gemeint ist eine Forschung, die aus
den Grenzen ihrer Disziplin heraustritt,
die ihre Probleme dlSlehnenunabhanglg
definiert und, disziplineniibergreifend
16st. Das gilt nicht nur fiir
die innerwissenschaftlichen,
durch Wissenschaft selbst
definierten Probleme. Auch
die Probleme unserer Welt,
deren Losung Wissenschaft
und Forschung dienen sol-
len, tun-uns schon lange
nicht mehr den Gefallen,
sich selbst fachlich oder dis-
ziplindr zu definieren.

Uni-
versitdt setzt Multidisziplina-
ritdt, das heiflt einen leben-
digen Teil jener Universali-
“tdt voraus, die einmal die
Universitatsentwicklung be-
stimmte. Und wieder ist es
Sache des wissenschaftssy-
stematischen AugenmaBes,
wieviel Disziplinaritit sein
muB und wie wenig Diszipli-
naritdt sein kann, damit Uni-
versitdt wirklich wird — nicht
nur im forschenden und leh-
renden, sondern auch im bil-
denden Sinn. . .

Die moderne  Gesell-
schaft, die sich heute mit Vor-
liebe als Wissensgesellschaft
bezeichnet, hat die Waren-
form des Wissens — und ver-
meintlich auch der Bildung —
entdeckt. Wissen ist heute in
erster Linie ein Gut, das sich
den {iblichen Marktformen
angepaBt hat und von diesen
beherrscht wird. Im bevor-
zugten Selbstverstandnis der Wissensge-
sellschaft als Dienstleistungsgesellschaft
ist jeder jedem in irgendeiner Weise zu
Diensten. Das gilt auch vom Wissenschaft-
ler, der sein Handwerk nicht mehr in der
eigentlichen Produktion von Wissen, in
der intelligenten Arbeit am Wissen, son-
dern als dessen Manager und Verkiufer
versteht. Wissen online ist heute in der
Rhetorik seiner Vermarkter alles; die Vor-
stellung, daB Wissen etwas ist, das ent-
deckt, gegen Widerstinde durchgesetzt
und mihsam erworben werden muB, das
unter anderen Bedingungen-als denjeni-"
gen eines durchgehenden Okonomxsmus
steht, wird schwach. -

Hinzu tritt, ebenfalls aus der Welt des
Marktes, die beliebte Rhetorik von Be-
schleunigung, die alle Prozesse, auch die
des Lernens, erfasse, die Rede vom Wech-
sel, der das einzig Bestidndige sei, von Inno-
vation, zu der es keine Alternative gebe,
auch nicht das Bewihrte, schlieBlich von
Flexibilitat, gemeint ist die chamileonarti-
ge Sucht, niemals der gleiche zu sein. Dem
aber, so heiBt es, habe auch das universitire
Lehren und Lernen zu gehorchen. Die Uni-
versitét, in Deutschland ohnehin durch die
Dauerdiskussion iiber Studienzeiten, Stu-
diengebiithren, Modularisierung, Evaluie-
rung, Akkreditierung, Bachelor und Ma-
ster in ihrer ehemals humboldtschen Studi-
enstruktur zermiirbt, 148t sich auf das
Marktparadigma und dessen Rhetorik ein
und sucht in der Verschulung nach einem
neuen Heil.

Nun sind verschulte Studiengédnge mog-
licherweise gut fiir den Arbeitsmarkt — ob-
gleich auch das angesichts der angefiihr-
ten Rhetorik ein wenig seltsam erscheinen
mag —, mit Sicherheit aber schlecht fiir die
Forschung. Wirkliche Forschung entsteht
gerade nicht in schulischer Enge, in der es
auf die Wiedergabe des schon GewuBten
ankommt, sondern nur aus sich selbst.
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Was aber, wenn die Universitat dafiir kei-
nen Raum mehr bietet, wenn sie For-
schung von den jungen Kopfen fernhalt
und diese nur noch mit dem vermeintlich
Notwendigen fiillt, einem Wissen, das sich
an seiner Warenform orientiert? Die Uni-
versitit wird ihr Wesen verlieren, wird
nicht langer ein Ort der Wissenschaft sein,
einer quicklebendigen, sich nicht in Lehr-
buchform erschépfenden Forschung.

Ausbildung
paradox

Den Studierenden wiederum muf ein
Engagement ‘in Studienformen, die for-
schungsnah sind und nicht zum fachli-
chen Lehrbuchwissen gehoéren, wie €in
im Studiensystem nur storendes und das
Gesuchte nur verzogerndes Aus-der-
Bahn-Treten erscheinen. Denn was
nichts bringt — so das Einmaleins des oko-
nomischen Verstandes -, taugt auch
nichts, auch dann nicht, wenn es um ein
forschendes Lernen und in diesem Sinn
um universitire Bildung geht.

~Ist das, so muB man mit Blick auf die
Verdnderungen im' “eutschen . Universi-
tatssystem beunruhigt fragen, das neue
Ausbildungsziel? Bedeutet universitire
Bildung neuerdings aichts anderes als
Ausbildung im Paradigma Schule? Erin-
nert sei daran, daB auch die Wirtschaft in
Deutschland den-umfassend gebildeten
Absolventen predigt, um dann allerdings
selbst eine betriebswirtschaftliche Zwer-
genschule nach der anderen — meist auch
noch unter der stolzen, aber ganz abwegi-
gen Bezeichnung ,,Universitdt" —zu griin-
den. Ausbildung paradox. Bisher bildete
die deutsche Universitidt, indem sie auf

ihre Weise, ndmlich forschungsnah und
in diesem Sinn wissenschaftsnah, ausbil-
dete. Nun droht ihr ausgerechnet diese
Besonderheit abhanden zu kommen. Ver-
giBt die deutsche Universitdt und verges-
sen diejenigen, die sie zujverdndern. su-
chen, was eine Universitdt ist? Und ver;
git.der Markt bei aller Innovationsrheto,

rik, die ihn beherrscht, daB in einer wis;.
senschaftlichen Welt Innovation stets aus:
der Forschung kommt, auch und gerade |

aus einer. nicht von vornherein: auf: Very

wertungszusammenhinge:ausgerichteten”

Forschung?

Bachelor ist nichtnéleich'

Bachelor
Heike Schmoll )

Von iiber neunzig Bewerbern in einem
:Wettbewerb ;,ReformStudiengénge* mit
Bachelor-Master-Konzeption konnte der
Deutsche Stifterverband fiir die Wissen-
schaft nur ganze vier auswihlen, die den
Anforderungen des Bologna-Prozesses,
also der Angleichung des europiischen
Hochschulraumes, entsprachen. In den mei-
sten Fillen hatten Fachbereiche nur das
Vordiplom zum Bachelor und das Diplom
zum Master umetikettiert. Weder an Studi-
eninhalten noch am Studienaufbau hat sich
Wesentliches gedndert. Die groSten Defizi-
te scheint es in der Bachelor-Phase zu ge-
ben, deren AbschluB schon berufsqualifzie-
rend sein soll. Doch weder Hochschulen

noch Unternehmen haben prizise Vorstel-

lungen von den Anforderungen, die ein Ba-
chelor-Absolvent-nachweisen muB. Also ist
‘Bachelor selbst innerhalb.. Deutschlands
nicht gleich Bachelor. Doch wie steht:es
erst mit der internationalen. Vergleichbar-
Kkeit? : . et s

Die:, amerikanischen Erfahrungen =mit
dem Bachelor-Master-Studiengang: zeigen,
daB dieser.nicht etwa, wie das. Bundesbil:-
dungsministerium sich gewiinscht hitte, stu-
dienverkiirzend wirkt, sondern ganz im Ge-
genteil. Der Forschungsdirektor der Ameri-
can Association of University Professors
John W. Curtis hat vor kurzem darauf hin-
gewiesen, daB ejnige Fachbereiche in den
Vereinigten Staaten traditionell ‘einen fiinf-
jahrigen Bachelor-AbschluB fordern,- das
gilt etwa fiir Pharmazie. Aufgrund des.Kon--
kurrenzdrucks haben dort auch die Master-

“abschliisse die Bachelor-Grade weitgehend

,verdringt, was zu lingeren Studienzeiten
fishrt. So ist es.in Amerika offensichtlich
iiblich geworden, allein bis zum Bachelor-
AbschluB finf Jahre zu studieren.

" Wihrend den Ingenieurwissenschaftlern
hier trotz ihres international anerkannten
Diploms Bachelor und Master {ibergestiilpt
werden, haben die’ amerikanischen Bauin-
genieure erkannt, daB der: Bachelor-Ab-
schluB nicht ausreicht, um als anerkannter
Ingenieur in den Beruf einzusteigen.
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Wenn das der Fall ist, wire

das schlecht fiir die Universitit: sie verlo-

re ihr wissenschaftliches Wesen; schlecht
wire das auch-fiir die Forschung: sie ver-
l(’j.re ihren Nachwuchs; ‘'schlecht, auch :fiir
die Lernenden: sie verldren; was eine uni-
versitdre -Ausbildung “‘eigentlich leisten’
soll; 'und schlecht schlieBlich fiir die’ Ge-
sellschaft: sie verldre einen wesentlichen
Weg in die Zukunft, zumindest wiirde es
eng mit diesem. '
Seit den sechziger Jahren des vergange-
nen Jahrhunderts ist in Deutschland von
Universititsreformen’ die-Rede. Nicht
viel ist passiert, das diese Bezeichnung
verdiente, und. was heute geschieht, bie-
tet eher AnlaB zur Sorge als zur Freude.
Was bliebe, wiire nicht eine erstarkte Uni-
versitdt, sondern eine Lehranstalt, der
die Universitit ausgetrieben wurde: Der

Wille wire da,:aber. das Ungliick auch.

Die Universitit liage mit sich selbst im
Streit — iiber das, was sie ist-und was sie
werden soll -, und die lachenden Dritten
waren die auBeruniversitiren Forschungs-
einrichtungen und eine -Hochschulpoli-
tik, die auch nicht' mehr weill, was eine
Universitit ist. '
*

I?er Verfasser lehrt Philosophie an der Univer-
sitdt Konstanz, .

Quelle: FAZ 10, Dienstag
X3. Januar 2004, Seite 8

Das

hat die Prasidentin der ;;American Society
of Givil Engineers* der:vom Hochschulver-
band  herausgegebenen>Zeitschrift -,,For-
schung und Lehre* (Februarausgabe) besta-

“Ausbildungsniveau - deutscher Ingenieure

tigt: Das deckt sich' mit der Einschitzung
des Fakultitentags filr Bauingenieur- und
Vermessungswesen, der die Einfiihrung
des Bachelor als RegelabschluB eines zwei-
stufigen Studiensystems fiir einen enormen
Qualititsverlust ‘hilt und eine unverant-
wortliche ‘Verlangerung des Studiums be-
fiirchtet. 'Auch der Fakultitentag fiir Ma-
schinenbau und Verfahrenstechnik, der die
Angleichung der Studienstrukturen im eu-
ropdischen ' Hochschulraum ' grundsitzlich
gutheiBt, spricht sich dagegen aus, den Ba-
chelor-AbschluB als berufsqualifizierenden .
RegelabschluB - der ” universitiren Inge-
nieursausbildung festzulegen, um das hohe

nicht zu senken: . .: - .

Im Oktober,2003 hatten die Kultusmini-
ster beschlossen,” daB -der Bachelor-Ab-
schluB in.einem System gestufter Studien-
ginge als erster berufsqualifierender Ab-
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schluB den RegelabschluB“ darstellt und

,fiir die Mehrzahl der Studierenden zu ei- .

ner ersten Berufseinmiindung® fiihre, Ba-
chelor-Absolventen wird damit die Berufs-
fahigkeit bescheinigt. Eine Umfrage des
Hochschulverbandes unter den Fakultédten-
tagen widerspricht dieser Einschitzung,
das gilt sowohl fiir Geisteswissenschaften
als auch fiir Naturwissenschaften.

Auch wenn sich Deutschland weder in
Bologna noch bei den Folgekonferenzen in
Prag und Berlin verpflichtet hat, seine Dij-
plom- und Magisterstudiengénge auf das
Bachelor-Master-Studium umzustellen, ste-
hen alle deutschen Universititen unter

dem Zwang, ihre Studienginge aufzuspal-"

ten. Sie tun es zihneknirschend oder resi-

gniert, von den Akkreditierungskosten -

ganz zu schweigen. Ein geisteswissenschaft-
licher Bachelor kostet bei der Akkreditie-
rungsagentur etwa 12500 Euro. Werden
etwa alle Lehramts-, Diplom- und Magister-
studienginge im Fachbereich Literatur-
und Sprachwissenschaft mit fiinf Fachern
durch neue gestufte. Modelle ersetzt, wer-
den sechsstellige Enro-Betrige fillig, was
etwa dem Sachmittelefat fiir einen solchen
Fachbereich fiir mehrere Jahre entspricht.
Alle sechs bis acht Semester muB die Fakul-
tit eine neue Akkreditierung beantragen.
Das einzige, was alle deutschen Bache-
lor- und Master-Studiengiénge verbindet, ist
die Gesamtsumme von 300 Credit Points,
dem neuen formalen Bewertungsmodell in-

nerhalb Europas. Eingefiihrt wurde das
Kreditpunktesystem ECTS (European Cre-
dit Transfer System) in allen européischen
Lindern, um Studienleistungen vergleich-
bar zu machen. Ein Kreditpunkt entspricht
20 Stunden Arbeit, wobei der Besuch von
Lehrveranstaltungen, hiusliche Arbeit und
Praktika- eingerechnet sind. 300 Credit
Points entsprechen also einer Studiendauer

" von fiinf Jahren. Aber die Exrfahrung fran-

zosischer - Ingenieurwissenschaftler. zeigt,
daBdie Cregdit Points nicht mehr sind als

‘Schall und Rauch: Dort werden immer

hiufiger . Aufnahmepriifungen verlangt. In
Deutschland kann der Bachelor-Abschlu
in drei oder vier Jahren (180 oder 240 Cre-
dit Points) und der Master in einem oder in

.zwei Jahren (60 oder 120 Credit Points) er-

worben werden. Die Aufteilung in drei und -
zwei Jahre oder 3,5.und 1,5 oder vier Jahre
und ein Jahr wird kaum zur Vergleichbar-
keit innerhalb Deutschlands, geschweige
denn Europas beitragen.

‘Schweden und die Niederlande bieten
nur einen Bachelor nach drei Jahren und ei-
nen Master nach einem Jahr an (240 Credit
Points), Griechenland bleibt bei seinem ein-
phasigen Studium von fiinf Jahren. Wah-
rend Deutschland seine Diplome fiir Bache-

“lor und Master geopfert hat, bleiben etwa
‘die Franzosen bei ihrer ,Licence* und er-

ginzen sie um ,Master und ,Doctorat*

. Studienzeiten. Aber die Ministerialbiirokra-

(LMD). Die Englinder, vielbeschworene
Vorbilder fiir das Bachelor-Master-Studi-
um, besitzen seit Jahrhungderten universi-
titsabhingig unterschiedliche Studiengin-
ge von keineswegs vergleichbarem Niveau.
Die gelungene Europiisierung nach Bolo-
gna hat dazu gefiihrt, daB Master-Grade
fiir 220, 240 oder 300 Credit Points verge-
ben werden und am Ende niemand mehr et-
was auf die Punktezihlerei geben wird.
Wieso jetzt Studenten mobiler sein sol-
len, weil niemand. Kaum jemand zweifelt
indessen daran, daB Bachelor und Master
durchgédngig zu einem niedrigeren Niveau
fithren, das liegt nahezu in der Logik ihrer
Einfithrung. SchlieBlich ging es doch nicht
in erster Linie um einen europiischen
Hochschulraum, sondern um mehr Studien-
absolventen, um einen BilligabschluB fiir
mogliche Studienabbrecher und kiirzere

tie konnte ihre Rechnung auch ohne den
Wirt gemacht haben: Der Arbeitsmarkt fiir
Ingenieure, Juristen, Architekten oder Leh-
rer wird den Master-Studiengéngen vorbe-
halten bleiben. Wird der studierte Bachelor
also zum wissenschaftlich approbierten
Hilfsarbeiter?

Quelle: FAZ 20, Samstag,
24.1.2004, Seite 10

Biicher iiber Wissenschaft

Johannes Wildt / Karen Bliimcke u.a., Professionalisierung
der Hochschuldididaktik. Ein Beitrag zur Personalentwick-
lung an Hochschulen, W.Bertelsmann Verlag, Bielefeld 2003
328 S., Euro 24.90

Michael Kerres / Britta Voss (Hg.), Digitaler Campus. Vom
Medienprojekt zum nachhaltigen Medieneinsatz in der Hoch-
schule, Waxmann Verlag, Miinster 2003, 440 S., Euro 25.50

Lutz Raphael, Geschichtswissenschaft im Zeitalter der Ex-
treme. Theorien, Methoden, Tendenzen von 1900 bis zur Ge-
genwart, C.H. Beck Verlag, Ménchen 2003, 288 S.,Euro 12.90

Hartmut von Hentig, Wissenschaft. Eine Kritik, Carl Hanser
Verlag Miinchen 2003, 298 S., Euro 21.50

Harald Weinrich, Sprache, das heisst Sprachen, Gunter Narr
Verlag, Tiibingen, 2. erg. Auflage 2003, 411 S., Euro 39.--

Jochen Taupitz, Rechtliche Regelungen der Embryonenforschung
im internationalen Vergleich, Springer Verlag, Berlin / Hei-
delberg 2003, 277 S., Euro 74.95

Reinhard Brandt (Hg.), Universitdt zwischen Selbst- und Fremd-
bestimmung. Kants "Streit" der Fakultdten, Akademie Verlag,
Berlin 2003, 339 S., Euro 49.80
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