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Das Gymnasium - nur eine Phase eines lebenslangen Lernprozesses

Ein Blick auf die neu eingefiihrte Studienstruktur der Universitat St. Gallen und entsprechende Be-
schreibungen sowie Informationen an Studieninteressenten lassen grob einige Erwartungen an Stu-
dienanfanger erkennen. Ich habe sie aufgrund der eigenen Erfahrung als Hochschullehrer sowie auf-
grund lerntheoretischer und didaktischer Uberlegungen hier etwas ausdifferenziert. Studienanféanger
verfligen idealerweise bereits Gber ein gut entwickeltes Repertoire an Lernkompetenzen. Dieses Re-
pertoire sollten sie Uber den Aufbau eines breiten Fundamentes an Sachkompetenzen entwickelt
haben, das sowohl das Wissen lber das Was, Wie und Wann umfasst. In diesem sich gegenseitig be-
fruchtenden Lernprozess sollten sie zu einem Lernverstandnis gelangt sein, das sich plakativ wie folgt
kennzeichnen lasst: Lernen ist ein durch und durch aktiver Prozess; Lernen ist nicht ein bloss additi-
ver, sondern ein dynamischer Prozess; Lernen ist ein individueller und kooperativer Prozess; Lernen
ist meist ein anstrengender, herausfordernder Prozess; Lernen beruht auf persénlichen Zielen, ist ei-
genmotiviert und geschieht strategisch, d. h. geplant, kontrolliert und evaluierend. Die Universitat er-
wartet aber nicht eine bereits abgeschlossene Entwicklung der genannten Kompetenzen, vielmehr
wird sie diese situations- und sachbereichstypisch weiterentwickeln und so die Studierenden wah-
rend einer kurzen, wenn auch wichtigen Phase des lebenslangen Lernens begleiten. Eben diese
Aufgabe erfullt auch das Gymnasium.
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und Fachhochschulen (5. Aufl.). Aarau: Sauerlander.

Metzger, Ch. (2002b). Wie lerne ich? Eine Anleitung zum erfolgreichen Lernen fir Mittelschulen
und Berufsschulen (5. Aufl.). Aarau: Sauerlander.

Metzger, Ch. & Spoun, S. (2003). Der "Bologna-Prozess" an der Universitat St. Gallen: eine in-
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Der RLP hatte bisher im Kanton Bern noch keine Chance
Zur Lage der Maturitdatsreglemente im Fach DEUTSCH, Erstsprache

Hanns Peter Holl

Die Schwidche der Richtlinien

Wenn sich an den Gymnasien des Kantons Bern die drei Nachst- und Direktbetroffenen, namlich: die
Kandidatinnen/Kandidaten, die Lehrkrafte und die Expertinnen/Experten zur Matura anschicken, ori-
entieren sie sich in der Regel an den Richtlinien nach MAR 1995 vom 28.01.2000. Diese Richtlinien,
die im Grundlagenfach Deutsch aus zwei Blattern bestehen, sollen den maéglichst reibungslosen Ab-
lauf der schriftlichen und mindlichen Prafungen regeln, sie sollen fur die drei Beteiligten einen ge-
meinsamen Rahmen schaffen. Die Kandidatinnen/Kandidaten sollen wissen, was sie vorbereiten
missen, die Lehrkréfte, was sie prifen kénnen, und die Expertinnen / Experten sollen durch die
Zweitkorrektur der Aufsatze und die Mitbeurteitlung der mundlichen Prifungen feststellen, ob alles
mit rechten Dingen zugeht, d.h. ob die Vorgaben erfillt werden. Die Richtlinien schreiben also z. B.
vor, dass die Lehrkréfte die Expertinnen/Experten tber den Stoff der letzten zwei Jahre informieren
sollen, dass die Kandidatinnen/Kandidaten eine "Leseliste“ zusammenstellen.
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Diese sollte zwischen 3 (gewichtigen, wie "Faust", "Zeitgeist und Bernergeist" oder "Berlin Alexander-
platz)" bis 10 (schmaleren, wie "Der Verbrecher aus verlorener Ehre", "Das Amulett" oder "Bahnwarter
Thiel") Werken der deutschen Literatur umfassen. Weiter heisst es, dass in der Regel drei Aufsatzthe-
men zur Wahl gestellt werden sollen, dass unter gewissen Umsténden im Mindlichen Gruppenpri-
fungen gestattet sind, und dass die Benutzung des Duden beim Schreiben des Aufsatzes zulassig
ist. Die Richtlinien sind ein sehr praktisches Dokument, das die Geschéafte bei der Matura fir die drei
Hauptbeteiligten vereinfachend organisiert.

Genau darin liegt aber auch die Gefahr und die Schwache der Richtlinien. Wer davon ausgeht, dass
man im Kanton Bern nach den Richtlinien die Matura machen solle, befindet sich auf dem Holzweg.
Die Richtlinien sind nur die unterste Stufe einer zwar nicht allzu schwierigen, aber doch auch nicht
sehr bekannten und vertrauten Gesetzgebung fir die Maturitatsprifungen. So steht z. B. in der Ma-
turitdtsschulverordnung (MaSV) des Kantons Bern Artikel 27.2: "Die Expertengruppe kann nach An-
héren der Fachlehrerinnen und Fachlehrer und der kantonalen Rektorenkonferenz der Maturitats-
kommission beantragen, Richtlinien...zu erlassen.” Das "kann“ sagt klar: man kénnte es auch bleiben
lassen, wenn sich ohne Richtlinien die drei Hauptbeteiligten nicht stéandig in den Haaren lagen, Lehr-
krafte und Expertinnen/Experten sich nicht gegenseitig die Képfe abreissen wirden. Ganz am Rand:
es ware doch absurd, die miindliche Maturprifung zu machen, indem man eine Viertelstunde Gber "3-
10 Werke" schwatzt, seien diese nun dicker oder diinner.

Lehrpldneund Rahmenlehrplan (RLP)

Dass die Gymnasien nicht nach den Richtlinien oder auf sie hin zur Matura fiihren, ist in den einschlagi-
gen Gesetzen klar und deutlich ausgesprochen. So heisst es im Maturitatsanerkennungsreglement
(MAR) im Artikel 8: "Die Maturitatsschulen unterrichten nach Lehrplanen, die vom Kanton erlassen
oder genehmigt sind und sich auf den gesamtschweizerischen Rahmenlehrplan der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren abstitzen®, und in der oben schon einmal zitierten MaSV im Artikel 7: "Die Rahmen-
lehrpléane der Schweizerischen Konferenz der Kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) bilden die
Grundlage fir die Lehrplane des gymnasialen Lehrgangs.”

Die Gymnasien sollen also nach Lehrplénen unterrichten, nicht nach den Richtlinien. Seit dem Inkraft-
treten des MAR (1995) haben die Berner Gymnasien je eigene Lehrplane erstellt und von der Erzie-
hungsdirektion genehmigen lassen. Diese Lehrpléane haben als Grundlage - wie die beiden zitierten
Artikel vorschreiben - den RLP (Rahmenlehrplan far die Maturitatsschulen, Dossier 30A). Von ihm wird
gleich ausfuhrlich die Rede sein. Bei der Umsetzung des RLP in die Lehrpléne der einzelnen Gymna-
sien gibt es graduelle Unterschiede: einige Gymnasien Ubernehmen den Text des RLP wértlich, an-
dere versuchen eine vorsichtige Umgestaltung, betonen den interdisziplindren Unterricht starker usw.

Es erweist sich also, dass vom Gesetz her die gemeinsame Basis fiir Lehrkraft und Expertin/Experte
die Lehrplane des jeweiligen Gymnasiums sein missten. Die Richtlinien sind daftr viel zu schwach
und kénnten zu leicht als Potemkinsche Dérfer missbraucht werden.

Eigentlich wére es die Aufgabe der Fachexpertin / des Fachexperten, zu tberpriifen, ob und inwie-
weit die in den Fach-Lehrplanen gesteckten Lernziele erreicht worden sind. Das wiirde die Geschafte
allerdings ziemlich erschweren: jedes Gymnasium misste alljahrlich allen Expertinnen/Experten
neben allen anderen Unterlagen auch noch ihre eigenen Fach-Lehrplane aushandigen (kopieren?).
Die Expertinnen/Experten mussten sich in diese nicht immer leicht zu lesenden Texte vertiefen und
bei der Kontrolle der Aufsétze und wahrend der mundlichen Prifungen ihre Verwirklichung beurtei-
len. Wahrscheinlich ist das im Ganzen zu kompliziert und zwingt dazu, bei den Richtlinien zu bleiben.
Es sollte dann aber klar sein, das dies eine Notlésung oder ein Kompromiss ist und die Gymnasien
vom Gesetz her nach Lehrplénen, nicht nach Richtlinien unterrichten.

Was will eigentlich der RLP?

Um diese Frage zu beantworten, muss man sie in einen grésseren Zusammenhang stellen. Das schon
oben zitierte MAR (Maturitatsanerkennungsreglement) enthalt eigentlich das Konzept einer Reform
und Vereinheitlichung aller Gymnasien in der ganzen Schweiz. (Das MAR wurde 1995 vom damaligen
Bundespréasidenten Villiger und vom damaligen Prasidenten der EDK P. Schmid unterzeichnet.)
Diese Reform des Gymnasiums steht auf zwei Hauptsaulen.
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Das MAR schafft einerseits die alten Typen des Gymnasiums ab und ersetzt sie durch neue Kombina-
tionen von Grundlagen-, Schwerpunkt- und Erganzungsfachern. Dies ist ein schwieriger organisatori-
scher und administrativer Umgestaltungsprozess (mit dem wir es hier nicht zu tun haben). Das MAR
propagiert andererseits (indem es sich auf den RLP abstitzt) einen neuen Unterrichts- und Lernstil
(der das Thema des vorliegenden Beitrags ist). Wahrend die organisatorische Umgestaltung trotz
Schwierigkeiten stark vorangeschritten ist, hinkt die Verwirklichung des RLP hinterher.

Der Rahmenlehrplan fiir die Maturitatsschulen (so der volle Name des RLP) enthélt in seinem Haupitteil
Rahmenlehrplane fur insgesamt 23 Facher des Gymnasiums. Das Auffallige und Neue daran ist der
vollstandige Verzicht auf Angaben (iber konkrete Lehr- und Lernstoffe. Das Programm lautet: "Der
RLP ist kein Unterrichtsplan, kein Stoffplan, kein Stundenplan, keine Checkliste zum Abhaken.” Statt-
dessen sind Richtziele aufgefiihrt, die bei allen 23 Fachern in Grundkenntnisse, Grundfertigkeiten
und Grundhaltungen unterteilt sind. Wohlgemerkt: alle 23 Facher, ob Deutsch oder Sport, Latein oder
Chemie, Mathematik oder Religion oder Wirtschaft und Recht - alle werden diesem Raster unterwor-
fen. Der RLP unterscheidet also in allen 23 Fachern die drei Qualitaten: Wissen, Erfahrung durch
Ubung und Ethik - um es einmal mit drei anderen Begriffen zu versuchen. Unter diesen allgemeinen,
allen Fachern eigenen Grundqualitéten, die die Gymnasien vermitteln sollen, werden dann die fach-
spezifischen Richtziele zusammengestellt. Einzig beim Fach "DEUTSCH, Erstsprache” werden die
drei Grundqualitaten zusétzlich durch drei weitere Bereiche noch einmal differenziert: Muttersprache
und Individuum, Muttersprache und Mitwelt, Muttersprache und Kultur. Es ist sehr anregend, im RLP
herumzublattern und zu vergleichen, was die verschiedenen Facher fur fachspezifische Richtziele
auflisten. Die verschiedenen Richtziele kommentieren und erhellen sich dann gegenseitig, und das
entspricht auch genau dem Geist des RLP, der propagiert, "dass jede einzelne Unterrichtstatigkeit das
Schulganze bertcksichtigt.“ Mir war z. B. zuerst nicht ganz klar, wie eine Lehrkraft Grundhaltungen un-
terrichten (?) solle - bis ich unter den Grundhaltungen des Faches Wirtschaft und Recht den Satz las:
"Sich der Endlichkeit nattrlicher Ressourcen bewusst sein.“ So deutlich ist es aber nicht in allen Fal-
len.

Trotz der interdisziplinaren, facheribergreifenden Konzeption des RLP sollen im Folgenden nur die
fachspezifischen Richtziele des Faches "DEUTSCH, Erstsprache” - in Auswahl - durchgegangen und
auf ihre Brauchbarkeit untersucht werden. Im Hintergrund interessiert nattrlich auch die Frage, ob und
inwieweit die Berner Gymnasien tberhaupt im Geiste des RLP arbeiten.

Wenn man unter den Allgemeinen Bildungszielen den Satz liest: "Der Deutschunterricht hat zum Ziel,
in den Bereichen Hoéren, Sprechen, Lesen, Schreiben kompetente, verantwortungsbewusste und
kritische Menschen heranzubilden®, dréngt sich der Gedanke auf, dass der RLP, der im Jahre 1994 er-
stellt wurde, die Ergebnisse der PISA-Studie um ein paar Jahre vorausgeahnt hat. Auf die Diglossie-
situation der Schweiz kommen gleich drei Richtziele zu sprechen: "Schweizerdeutsche Dialekte re-
gional zuordnen“, "Sich mit Anderssprachigen in einem gepflegten Schweizerhochdeutsch verstan-
digen®, "Den Wert der schweizerischen Sprachenvielfalt erkennen, ohne sich vom Gbrigen deutsch-
sprachigen Raum abzusondern.” Indem der RLP Sprache "als Erkenntnismittel, als Kommunikations-
mittel, als Kunstmittel, als Spielmittel“ versteht, stellt er sich unter Sprachkompetenz mehr vor als Or-
thographie und Grammatik, obwohl diese ausdriicklich zu den Richtzielen gehéren: "Das Regelsy-
stem der Muttersprache korrekt handhaben.”

Zum Thema "Gymnasium und Universitat“: die Richtziele enthalten en miniature die verschiedenen
Bereiche des Fachs Germanistik. "Einen Uberblick tiber die Epochen der Literaturgeschichte gewin-
nen“ enthalt die altere und die neuere deutsche Literatur. "Die Geschichte der deutschen Sprache in
ihren Grundziigen nachzeichnen“ enthalt die Sprachgeschichte. "Kommunikationsmodelle kennen*,
"Sich in Kommunikationssituationen adressatenbezogen und sachgerecht verhalten“, "Missverstand-
nisse klaren, den eigenen Standpunkt einfihlsam zur Geltung bringen“ sind Vorstufen der Kommuni-
kationswissenschaft. Und "Die Sprache der Medien kennen und die Sprache der Medien analysieren“
oder "Die Gefahren sprachlicher Manipulation aufzeigen“ kdnnen auf die Medienwissenschaften vor-
bereiten. Ich kann mir sogar vorstellen, dass auch eine Deutschlehrkraft, die nach den neuesten Kon-
zepten einer "Germanistik als Kulturwissenschaft“ ausgebildet ist, den RLP ohne Biegen und Bre-
chen anwenden wirde.
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Im Grossen und Ganzen ist der RLP jedoch nicht darauf angelegt, proseminarreife Junggermanisten
heranzuzichten, auch wenn er mit Richtzielen wie "Rhetorische Mittel erkennen®, "Begrifflich Erfas-
stes miteinander in Beziehung bringen®, "Differenziert und folgerichtig argumentieren®, "Mit sprachli-
chen Mitteln die Welt geistig erschliessen®, "Sich informieren, gesprachsbereit sein und sich verstan-
digen wollen“ Fahigkeiten propagiert, die jeder Proseminarleiter bei seinen Studis begriissen wirde.

Wir beschliessen unsere Auswahl aus den Richtzielen des Faches DEUTSCH, Erstsprache mit drei
Beispielen fur die tua-res-agitur-Haltung des RLP: "Sich der eigenen Sprachbiographie bewusst wer-
den.“ "Die Sprachverwendung einbinden in ékologische, politische und wirtschaftliche Beurteilungs-
zusammenhange.“ "Sich auf gesellschaftliche und weltweite Machtstrukturen und Abhangigkeitsver-
haltnisse kritisch einlassen.”

Wer je den RLP in die Hand nimmt, um die Richtziele seines eigenen oder anderer Facher zu konsul-
tieren, sollte unbedingt auch einen Blick in den Anhang tun, der Erste Handreichungen zur Umset-
zung des Rahmenlehrplans enthalt. Einem "einseitig am Stoff orientierten Unterricht“ wird da die "Idee
einer neuen Schulwirklichkeit“ entgegengestellt und den Lehrkraften sehr viel Autonomie und eine
enorme Verantwortung Ubertragen: "Jede Lehrerin und jeder Lehrer kann in der jeweils eigenen Si-
tuation anfangen.”

Der Kantonale Lehrplan Maturitdtsausbildung (KLM) als erste wirkliche Chance

Von den hochgesteckten Zielen des RLP ist bisher wahrscheinlich nur eines verwirklicht worden: "In-
formationsmedien, Bibliotheken und Mediotheken benitzen.* Allerdings nicht so, wie es wahrschein-
lich gemeint war: es widerspricht dem Geist des RLP véllig, wenn im Internet den Schalerinnen und
Schulern Hilfe angeboten wird unter dem Motto: "Du wirst doch nicht so dumm sein und tun, was Dein
Lehrer sagt. Lade Dir Deine Vortrage oder Inhaltsangaben doch einfach herunter.“

Nach dem RLP wird im Kanton Bern seit 1997 unterrichtet. Die ersten Maturitatspriifungen nach dem
RLP fanden 2001 statt. Das ist eine sehr kurze Experimentier- und Probezeit fur eine Reform der gym-
nasialen Ausbildung von den Dimensionen des MAR und des RLP. Es sah aus wie ein volliges Schei-
tern, als die "Kantonale Fachschaft Deutsch" im Juni 2002 an die Erziehungsdirektion schrieb:

"Es ist abzusehen, dass die vom Rahmenlehrplan formulierten Ziele auf die Dauer nicht erfillt wer-
den kénnen. Unter den gegebenen Bedingungen kénnen wir zwischen zwei Alternativen wéhlen:

- Entweder formulieren wir Lehrplédne, die an die realen Bedingungen angepasst sind. In diesem
Fall verstossen wir gegen die Rahmenlehrpléne.

- Oder wir formulieren die Lehrplane rahmenlehrplan-kompatibel und nehmen in Kauf, dass wir sie
nicht erfidllen kénnen.“

Das ist wohl die radikalste Einschatzung der Lage eines wichtigen Faches durch seine Fachvertreter.
Sie klingt nach einer totalen Absage. Zahlreiche Fachschaften dussern sich zur Umsetzung des RLP
und seiner einzelnen Fachlehrplane tiberhaupt nicht. Der RLP ist in weiten Kreisen unbekannt oder
wird pauschal als "zu vage*, als "Kaugummi, als "Schaumschléagerei“ usw. verworfen

Nun hat die Erziehungsdirektion im November 2002 den Projektauftrag Kantonaler Lehrplan Matu-
ritdtsausbildung (KLM) erteilt, und seit Anfang 2003 wird an einem kantonalen Rahmenlehrplan gear-
beitet, der die "Mindestanspriiche in jedem Fach* klar definieren soll. Ich muss gestehen, dass ich
zunéachst entsetzt war, als ich von dem Projekt las. Wozu schon wieder ein neuer Rahmenlehrplan,
diesmal speziell fur den Kanton Bern, nachdem wir kaum gentgend Erfahrungen mit dem MAR/RLP
sammeln konnten? War das Schiff der Bildungspolitik ins Schlingern geraten? Ich war zunéchst tber-
zeugt, der Grosse Rat hatte die Motion Rufer Wuthrich niemals tiberwiesen, die Motionarin héatte den
Antrag gar nicht erst gestellt, wenn sie auch nur eine blasse Ahnung vom realen Stand der Umset-
zung des RLP gehabt hatten. Was konnte man aus dem Abstimmungsergebnis - Uberweisung der
Motion mit 98 Stimmen gegen 1 Stimme - herauslesen? Hat sich die Halfte des Parlaments nicht fir die
Sache interessiert oder ist einfach die Materie zu schwierig? Inzwischen habe ich die Méglichkeit ein-
gesehen, dass die Richtziele des RLP eine zweite Chance bekommen kénnten - eben durch das
neue Projekt. Bisher dosten die Richtziele des RLP als bildungspolitische Akten vor sich hin; sie soll-
ten endlich lebendig umgesetzt werden.
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