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Die Schweiz der Zukunft als Bildungsstiatte

Vortrag vom 20. Juni an der ETH Zurich von Verena Meyer

Wenn wir von der Schweiz der Zu-
kunft sprechen wollen, so miisste
zundchst geklart werden, welcher
Zeithorizont damit anvisiert werden
soll. In der heutigen Zeit der immer
schnelleren Gangart oder, physika-
lisch gesagt, der Beschleunigung
werden bekanntlich Prognosen im-
mer schwieriger. In dieser Hinsicht
bin ich jedoch in einer vergleichs-
weise gunstigen Lage. Es ist ja die
Bildung von heute, welche die
Schweiz der Zukunft pragen wird.

Bis eine Erstkldsslerin von heute,
die, nach dem Kindergarten, bereits
die zweite Stufe unserer o6ffentlichen
Bildungstreppe erklommen hat, bis
diese anstelle des heutigen Publi-
kums an einem solchen Anlass in
diesem Horsaal sitzen wird, durfte
im Mittel fast ein halbes Jahrhun-
dert verstrichen sein. Bedenken wir
zudem, dass sie moglicherweise ei-
nen Lehrer hat, der vor 40 Jahren
ausgebildet wurde, so kénnen wir
festhalten:

Die technische Entwicklung geht in
Riesenschritten voran. Die Miniatu-
risierung, die Informationsdichte
und -menge, die erreichbare
Hochstenergie usw. haben sich in-
nerhalb der letzten zehn, zwanzig
Jahren vertausendfacht. Im Gegen-
satz dazu lassen sich die Zeitskalen
der Bildungsprozesse von der Le-
bensdauer eines Menschen nicht ab-
koppeln. So erlaube ich mir neben-
bei die ketzerische Frage, ob denn
Wissen, dessen Halbwertszeit, wie
oft stolz behauptet wird, nur noch
finf oder gar zwei Jahre betrdgt, ob
solches Wissen tiberhaupt wissens-
wert ist. Entwicklungen im Bil-
dungsbereich brauchen also ihre
Zeit. Gerade dies aber ist die grosse

Herausforderung fiir unser Bildungs-
wesen, sind doch die heutigen Schii-
ler die Verantwortungstriger der
kommenden fuinfzig Jahre.

Gestatten Sie mir deshalb zunichst
einen Blick nicht in die Zukunft,
sondern auf den heutigen Zustand.

Unser schweizerisches Bildungssy-
stem kann von verschiedenen Ge-
sichtspunkten aus betrachtet wer-
den. Gehen wir zundchst von einem
individuellen Ausbildungsgang aus:
Im Anschluss an die Vorschulstufe,
den Kindergarten, besucht ein Kind
die Primarschule, die auch als ei-
gentliche Volksschule bezeichnet
werden kann, da sie praktisch alle
Kinder eines Jahrgangs umfasst. Ihr
Bildungsziel ist bekannt, da wir ja
vor kurzem dartiber abgestimmt ha-
ben. Im lesenswerten, beleuchten-
den Bericht des Regierungsrates
wird festgehalten, dass der Schwer-
punkt der Erziehung in der Familie
liegt Der Auftrag der Volksschule
wird mit dem Begriff Bildung cha-
rakterisiert, der die beiden Teilbe-
griffe Ausbildung und Erziehung um-
fasse. An diese Umschreibung mdoch-
te ich mich hier halten.

Auf der Sekundarstufe I - bei uns in
Zurich 7.-9. Schuljahr - und definitiv
ab dem 10. Schuljahr, der Sekun-
darstufe II, trennen sich die Wege.
Wahrend 73% eines Jahrgangs nach
Sekundar- oder Realschule in die
Berufslehre eintreten, bleiben 13%
nach Ende der obligatorischen
Schulpflicht noch rund weitere 4
Jahre in der Schule und erreichen
mit etwa 19 Jahren die Maturitét.



13

Die Trennung der Ausbildungswege
bleibt auch auf der Tertidrstufe weit-
gehend erhalten: die Mittelschiiler
treten in der Regel in die Hochschu-
le tiber, wo sie im durchschnittli-
chen Alter von 27 Jahren zu einem
ersten Abschluss kommen. Die Lehr-
linge oder Berufsschiiler gehen, wo
nicht in den Beruf, in sogenannte
héhere Fachschulen. Dazu zdhle ich
nicht nur die Héheren Technischen
Lehranstalten (HTL) und Hoéheren
Wirtschafts- und Verwaltungsschu-
len (HWV), sondern auch andere,
die dem sogenannten nichtuniversi-
tdren Tertidrbereich angehoren.
Zwischen den beiden genannten
Sdulen unseres Bildungsgebiudes
findet sich eine mittlere Ausbildung,
beispielsweise Lehrerseminarien
und Diplommittelschulen, die zu ho-
herer Ausbildung vor allem im sozia-
len Bereich hinfiihren.

Dass dieser tertidiren Stufe eine
vierte folgt, die Weiterbildung - re-
kurrente Bildung - lebenslanges Ler-
nen -, brauche ich kaum zu erwah-
nen. Das ist bekannt und gilt als we-
Sentliches Merkmal wunserer
Schnellebigen Zeit. Darum hat sich
auch der Bund fiir die Weiterbildung
Cingesetzt, ja ist, wie es in den Me-
dien hiess, zu einer eigentlichen
Weiterbildungsoffensive angetreten.
Ich méchte dennoch oder gerade
darum jetzt nicht niher darauf ein-
gehen, aber Thnen doch ein Zitat
Nicht vorenthalten: "Es ist schlimm
genug, rief Eduard, dass man jetzt
Nichts mehr fiir sein ganzes Leben
lernen kann. Unsre Vorfahren hiel-
ten sich an den Unterricht, den sie
n ihrer Jugend empfangen, wir aber
Missen jetzt alle ftinf Jahre umler-
Nen, wenn wir nicht ganz aus der
‘0de kommen wollen.” Dass dieses
Zitat nicht fanf oder zehn Jahre,
Sondern &lter ist, lasst sich aus der
wOrtsetzung schliessen. Sie lautet:
Ir Frauen, sagte Charlotte, neh-
Men es nicht so genau". Wer sich
aran erinnert, wo in der Weltlitera-

tur ein Eduard und eine Charlotte
auftreten, weiss, dass dieses Zitat
aus Goethes Wahlverwandtschaften
stammt, die vor 182 Jahren erschie-
nen sind.

Lassen Sie mich nun die Bedeutung
des Bildungswesens fir unser Land
mit einigen Zahlen illustrieren.

Von etwa 6,8 Millionen Einwohnern
sind rund 1,3 Millionen Schiler
oder Studierende, davon:

140 000 im Kindergarten,

700 000 in der obligatorischen
Schule

300 000 in der Sekundarstufe II

(Mittelschule), davon:
230 000 in der Berufs-
ausbildung,

50 000 an Maturitats-
schulen,

20 000 in Lehramts-
oder anderen Mit-
telschulen.

130 000 Studierenden der Tertiar-

stufe, davon:

80 000 an Hochschulen,

15 000 an hoheren
Fachschulen,

15 000 in Ausbildung
der Berufsverbin-
de.

Aus diesen Zahlen ergibt sich:

Der Bildungsstand unserer Bevoélke-
rung ist hoch. Er hat im Lauf nicht
von 5 oder 10, aber doch 40 Jahren
erheblich zugenommen. Wihrend
von den heute uber 60-jahrigen
noch fast die Hélfte nach der obliga-
torischen Schulbildung keinen wei-
teren Abschluss mehr erwarb, so
sind dies bei den 20-jdhrigen nur
noch 10%, worunter - da sie erst
seit 10 Jahren gleichberechtigt sind
- allerdings immer noch wesentlich
mehr Frauen als Manner, und in
landlichen Gegenden mehr als in
den Stiddten. Ausliander - an unseren
Schulen im Mittel 17% - sind mit
35% in den Sonderschulen und mit
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26% in der Anlehre deutlich tber-,
in der héheren Berufsbildung aber
mit nur 10% deutlich untervertre-
ten, wihrend sie an den Hochschu-
len 18% der Studierenden stellen.

Kénnen wir also, abgesehen von den
genannten Unterschieden, sagen, so
weit, so gut? Nicht ganz! stellten die
Experten der OECD fest, die sich im
Jahr 1989 zwei Wochen lang mit un-
serem Bildungssystem befassten. Es
ist kein Wunder, dass ihnen dies an-
gesichts von dessen dezentralem
Aufbau nicht eben leicht gefallen ist.
Gerade dieser Dezentralisierung
schreiben sie aber gute Chancen zu
fir Initiativen, die von unten kom-
men. Sodann empfehlen sie einer-
seits, dass im Rahmen unserer Be-
rufslehre dem Schulunterricht, der
Allgemeinbildung mehr Gewicht ge-
geben werde. Andrerseits halten sie
unsere Gymnasien fir allzu elitar,
wenn nicht altmodisch, und emp-
fehlen eine Offnung des Mittel- und
Hochschulzugangs. Im tbrigen fiel
ihnen bei ihrem Besuch auf, wie zu-
frieden die befragten Schweizer in
der Regel mit unserem Bildungswe-
sen waren.

Doch dieser Eindruck mag ge-
tduscht haben. Denn bereits friiher,
1987, hatten die schweizerischen
Erziehungsdirektoren ein Projekt in
Gang gesetzt mit dem Thema "Bil-
dung in der Schweiz von morgen" in
der Absicht, unserem Bildungswesen
neue Impulse zu geben. Ein Vorpro-
jekt, zu dem heute drei interessante
Berichte vorliegen, wurde abge-
schlossen. Auf das urspringlich ge-
plante Hauptprojekt wurde dann
aber verzichtet. So ist fast anzuneh-
men, dass es damit sein Bewenden
gehabt hitte, d.h. dass sowohl der
OECD-Bericht wie auch jener der
Erziehungsdirektorenkonferenz

wohlwollend zur Kenntnis genom-
men worden, doch ohne Folgen ge-
blieben wiren. Es ist ein dusserer

Anlass, der diese Fragen nun wieder
aufgescheucht hat.

So wie in den sechziger Jahren der
Sputnik-Schock weltweit und auch
in der Schweiz Bewegung in die Bil-
dungssysteme brachte und einen ei-
gentlichen Bildungsboom ausléste,
so ist es heute der Europa-Schock,
dessen Folgen noch nicht abzusehen
sind. Europa-Fahigkeit ist jetzt ge-
fragt, und das bedeutet im Bildungs-
wesen, so wie in der Wirtschaft, vor-
erst nicht in erster Linie, dass
Schranken gegentiber dem Ausland
abzubauen sind, sondern solche, die
wir im eigenen Land aufgerichtet ha-
ben. Das wird deutlich, wenn wir
uns vor Augen halten, wo die Zustan-
digkeiten fir unsere Schulen liegen.
Fur die Volks- und Sekundarschulen
sind es die 26 Kantone und ihre Ge-
meinden, fliir die Mittelschulen die
Kantone, ebenso wie flir die Berufs-
bildung und die héheren Fachschu-
len, wobei manchmal die Erzie-
hungs-, andernorts die Volkswirt-
schaftsdirektionen verantwortlich
sind. Nachdem ein Bildungsartikel
1973 von den Stinden verworfen
wurde, hat sich der Bund in Bil-
dungsfragen sehr zurtickzuhalten.
Dies wird ihm von den Kantonen
immer wieder deutlich zu verstehen
gegeben.

Abgesehen von seinen eigenen, den
technischen Hochschulen kann er
nur uber das Hochschulférderungs-
gesetz mit Hochschulbeitrigen sei-
nen Einfluss auf die kantonalen
Hochschulen geltend machen, wah-
rend das EVD mit seinem BIGA fur
gewisse, aber beileibe nicht fur alle
der etwa 500 verschiedenen mogli-
chen Berufsabschliisse zustandig ist.
Viele Berufe sind tiberhaupt nicht
eidgenodssisch anerkannt, und die
Krankenpflegeberufe beispielsweis€
sind dem Schweizerischen Roten
Kreuz zugeteilt, was zeigt, dass dies€
immer noch in erster Linie als hu-
manitire Tatigkeit gelten. Dass €S
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Berufe gibt mit beschriankter Frei-
zugigkeit zwischen den Kantonen,
ist aus dieser Vielfalt der Zustandig-
keiten zu erkldren, europatauglich
ist es nicht.

Dem soll nun abgeholfen werden. Es
ist ganz unmdaglich, Schritt zu halten
mit allem, was gegenwartig tiber das
Bildungswesen gesagt und geschrie-
ben wird, was an Reformvorschligen
existiert oder an Vereinbarungen,
Konventionen, Absprachen getroffen
oder wenigstens vorbereitet wird.
Als eines der letzten Papiere dazu ist
mir vor wenigen Tagen ein Zwi-
schenbericht in die Hinde gefallen,
ein Bericht der Arbeitsgruppe 2 der
Koordinationskommission des Kon-
taktgremiums der Kantone, der sich
mit der gegenseitigen Anerkennung
von Berufsdiplomen und Berufser-
fahrung befasst. Im EWR-Vertrag sei-
€n dazu 54 Richtlinien, 11 Ratsbe-
Schlisse und 17 weitere nicht bin-
dende Rechtsakte enthalten, wird
da festgestellt. Die Arbeitsgruppe
Schligt vernuinftigerweise vor, das
Problem in der Schweiz mit einem
€inzigen Rahmengesetz des Bundes
Zu regeln und nicht mit 26 kantona-
len Gesetzesergdnzungen, was auch
€ine Méglichkeit widre und noch
Nicht entschieden ist.

Was ist von all diesen Bemiihungen
Zu halten?

Eflauben Sie mir dazu einige per-

SO.nliche Kommentare, wobei ich

Mich auf ganz wenige Aspekte be-

Schrinken muss. Wenn ich mich da-

mit jetzt der Zukunft zuwende, so

Crwarten Sie bitte keine Visionen.
€in Blick reicht nicht so weit.

Ié:S ist eine alte Tradition und die
Chweiz als kleines Land hat alles
Nteresse daran, dass die jungen Be-
Tufsleute ins Ausland gehen, sei es
guf eigene Faust oder im Auftrag un-
€rer internationalen Firmen. Es ist
aher stossend, wenn dort ihr Ab-

schluss nicht anerkannt wird und
z.B. ein junger Techniker die dort-
hin gelieferte, von ihm vielleicht so-
gar entwickelte Maschine nicht sel-
ber in Betrieb nehmen kann. Die An-
erkennung unserer hoheren Fach-
bildung im Ausland ist deshalb ein
dringendes Postulat. Wenn dazu
mehr Schulunterricht und Allge-
meinbildung verlangt wird, so kann
dies uns und den jungen Absolven-
ten nur recht sein. Denn damit 6ff-
nen sich ihnen nicht nur Kultur-
werte und die Grenzen unseres Lan-
des, sondern vielleicht auch die Ein-
trittstore unserer Hochschulen.

Skeptischer bin ich, was die vorge-
schlagene Ausrichtung der Gymna-
sien betrifft. Unsere Maturitiatsab-
schliisse sind im Ausland anerkannt
und gelten sogar als hochstehend.
Dennoch wird verlangt, sie sollten
europatauglich werden, indem die
Zahl der Maturitatsfacher, der Matu-
ritdtstypen, das Stoffprogramm und
die Schuldauer reduziert werden,
kurz alles abgebaut wird, ausser der
Zahl der Maturanden, die ja im Ge-
genteil mit diesen Massnahmen auf
den europdischen Stand erhoht, d.h.
vermutlich verdoppelt werden soll.
Europafdhigkeit ist auch hier das
Ziel, an dem wir uns orientieren.
Aber kann dies unser einziges Ziel
sein? Sollten wir nicht unseren Ho-
rizont rdumlich und zeitlich erwei-
tern? Sollten wir nicht vorerst fra-
gen, worauf wir unsere junge Gene-
ration vorbereiten wollen? Mir
scheint, weder fir unsere Hoch-
schulen noch fiir Europa, sondern
fir ihre Zukunft.

Nun wissen wir naturlich nicht, was
ihnen diese Zukunft bringen wird.
Einiges ist aber doch vorauszusehen.
Ich nenne nur zwei Tendenzen:

Die technische Entwicklung wird
weiter und einstweilen wohl immer
noch beschleunigt fortschreiten, so
ganz gewiss im Bereich der Informa-
tion, deren Menge, Verarbeitungs-
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und Ubertragungskapazitit weiter
wachsen werden. Sie haben letzte
Woche erfahren, dass der Bund sei-
ne Forschungsausgaben in der nédch-
sten Planungsperiode von 1,2 auf 2,1
Mrd. Franken erhéhen will und da-
mit unterstreicht, dass er in der
technischen Entwicklung mitzuhal-
ten gedenkt.

Zweitens kann ohne grosses Fehler-
risiko vorausgesagt werden, dass der
heute jungen Generation weitrei-
chende Verdnderungen bevorstehen.
Unsere Erde ist, wenn wir tiber Eu-
ropa hinaussehen, in einem Zustand
des extremen Ungleichgewichts, so-
wohl in Hinsicht auf ideelle wie auf
materielle Werte. Wohin sich die
Waage neigen oder kippen wird,
wissen wir nicht. Spannungen wer-
den sich jedenfalls zunichst verstir-
ken.

Zwei menschliche Eigenschaften
scheinen mir angesichts solcher
Prognosen kunftig besonders gefragt
zu sein, die ich als Laie nur ungenau
und daher etwas wortreich um-
schreibe: Die eine ist Selbstver-
trauen, das ich nicht als Eigenduin-
kel verstanden wissen moéchte, son-
dern im Gegenteil als Voraussetzung
betrachte fiir das Vertrauen in an-
dere, fur Weltoffenheit und die Fa-
higkeit, herauszutreten aus sich sel-
ber, ohne den Halt zu verlieren. Die
zweite Eigenschaft ist intellektueller
Art, namlich Wahrnehmungs- und
Unterscheidungsvermdégen, die Fa-
higkeit, Wesentliches von Unwe-
sentlichem zu trennen, oder m.a.W.
Information aufzunehmen, zu verar-
beiten und weiterzugeben. Dabei
denke ich nicht etwa an den Compu-
ter zuerst, sondern an unsere Sinne
als Wahrnehmungs-, unseren Kopf
(lieber als den Bauch) als Verarbei-
tungs- und die Sprache als Weiter-
gabeorgan. Die Schéarfe des Intel-
lekts und die Verwurzelung im Ge-
fihlsméassigen, damit meine ich das,
was Karl Schmid, den ich an diesem

Ort gerne zitiere, das Genaue und
das Méichtige genannt hat.

Es scheint mir, dass die Schule mit-
helfen kénnte und sollte zum Er-
werb dieser Eigenschaften, zum Bei-
spiel mit Erfolgserlebnissen zur Aus-
bildung und Stiarkung des Selbstver-
trauens und mit intellektueller Nah-
rung zur Férderung des Verdauungs-
vermdgens, im vollen Wortsinn, d.h.
fir die Aufnahme von Aufbauwissen
und Ausscheidung von Abfallwissen.

Verena Meyer, Professorin fir Experi-
mentalphysik an der Universitiat Zi-
rich; im Jubildumsjahr 1982 /83 Rekto-
rin der Universitat; 1971-91 Mitglied
der Aufsichtskommission einer Ziir-
cher Kantonsschule; seit dem 1. Okto-
ber 1987 Priasidentin des Schweizeri-
schen Wissenschaftsrates.

Es ist traurig, feststellen zu miissen,
dass fur nicht wenige Maturanden
die Erfolgserlebnisse in der Schule
ausbleiben, ndmlich fir jene un-
gliickseligen, die aus falschem Ehr-
geiz oder Prestigeideen (eigenen
oder der Eltern), aus Phantasielosig-
keit oder einfach Tragheit 12 Jahre
lang auf der Schulbank sitzen blei-
ben, vielleicht auch sitzen geblieben
sind und sich mit Mtihe zur Matur
schleppen oder geschleppt werden.
Ob solchen in Hinblick auf ihre Zu-
kunft gedient ist mit Stoffabbau und
freierer Wahl der Facher, die ein ho-
hes Mass an Eigenstandigkeit ver-
langt, mag offen bleiben.

Nicht gedient ist damit den lei-
stungsfihigen Schulern, die vielsei-
tig interessiert sind und das Schul-
pensum mit Leichtigkeit und Lust
bewdltigen (auch wenn sie das letz-
tere kaum zugeben werden). Ist es
wirklich wiinschenswert, dass heu-
te, wo die Studienwahl den Matu-
randen noch nach dem Abschluss
schwer zu fallen scheint, schon vor-
her abgewahlt und Weichen gestellt
werden mitissen?
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Damit moéchte ich nun keinesfalls
sagen, dass unsere Gymnasien ge-
rade so bleiben miussen, wie sie sind.
Die Moglichkeiten, Briicken zwi-
schen den Disziplinen zu schlagen,
wiren dort unvergleichlich besser
als an den Hochschulen und werden
viel zu wenig genutzt. Der Stoff ist
teilweise zu umfangreich und zu
spezialisiert, und um das genannte
Unterscheidungsvermégen steht es
bei jungen Studenten nicht immer
zum Besten. An Vorschlagen zu Ver-
besserungen fehlt es nicht, und sie
sollten ernst genommen werden.
Doch diirften sie nicht zu Lasten der
besten Kopfe gehen, auf die wir an-
gewiesen sein werden, wie wir
letzte Woche gehért haben. Wenn
jetzt gleichzeitig Vertiefung und
Verktirzung gefordert werden, so
lasse ich mir die Befiirchtung, dass
Zwar die Verkiirzung kommt, die
Vertiefung aber auf der Strecke
bleibt, nicht so leicht ausreden. So
mochte ich vorschlagen, mit der
Vertiefung zu beginnen. Dies wird
die Schiiler, mehr noch aber die
Lehrer fiirs erste gentigend fordern.

Wo aber liegt die Losung fiir jene,
die kaum mithalten, die aufgeben
mMochten und in unserem System
der gegeneinander abgedichteten
Bildungswege nicht aussteigen kén-
Nen? Soll ihnen eine "mittlere Reife"
€inen ehrenvollen Abschluss ermdg-
lichen?

Erlauben Sie mir an dieser Stelle
Meinen Gedankengang abzubrechen
und auf die Rede hinzuweisen, die
Rektor Dubs am Hochschultag in St.
Gallen gehalten hat. Er pladiert da-
fir, das jetzige Gymnasium nicht ab-
“ubauen, sondern die Schulen zwi-
SChen Gymnasium und Berufsbil-

ung, die schon genannte dritte,
Noch schwache Siule, im Kanton Zi-
Ech Diplommittelschule genannt

nd zu 99,8% von Midchen besucht,
Aszubauen. Es ist hier nicht Zeit,
'€sen Vorschlag ausfiihrlicher vor-

zustellen. Er dirfte und sollte Be-
achtung finden. Ich mochte ihn un-
terstiitzen und durch einen weiteren
erganzen, den sog. Schulvertrag,
eine Idee, die ich kurz erlidutern
will. Fur alle, die eine Berufslehre
durchlaufen, ist der Abschluss der
Schulpflicht eine Zisur. Sie ent-
scheiden sich fiir einen Beruf und
treten in einen neuen Status ein. Mit
dem Lehrvertrag bekréftigen sie ih-
ren Willen, die Rechte und Pflichten
eines Lehrlings wahrzunehmen. Soll-
ten nicht auch die Schiler einen
solchen Entscheid ausdriicklich zu
fillen haben und, eben statt einfach
sitzen zu bleiben, bewusst sich fur
diesen Weg entscheiden miissen?
Auch diese Idee ist nicht etwa neu,
sondern meines Wissens mindestens
20 Jahre alt.

Doch mdéchte ich mich einem an-
dern Gesichtspunkt zuwenden, der
mir fuar die Schweiz der Zukunft
wichtig scheint. Ich kntipfe an das
Referat von Herrn Ursprung an, der
die forschungspolitischen Ziele des
Bundes erwahnte. Der Vorschlag des
Wissenschaftsrates lautete daftir:
Natur: Erhaltung und Schonung
der Umwelt
Mensch: Bewaltigung der sozio-
politischen Probleme
Technik: Férderung der techni-
schen Entwicklung.
Fiar zwei dieser Bereiche hat der
Bund nun vorgesorgt, indem er Um-
weltforschung und neue Technolo-
gien kraftig zu foérdern gedenkt.
Herr Ursprung wies letzte Woche
mit aller Deutlichkeit auf die Bedeu-
tung von Kopfen hin.
Dass diese Gebiete zukunftstriachtig
und fir die Wettbewerbsfihigkeit
der Schweiz der Zukunft unentbehr-
lich sind, ist unbestritten. Doch ha-
ben wir die jungen Kopfe, werden
wir sie haben? Oder anders gefragt,
wollen unsere Studenten und Stu-
dentinnen sich in diesen Wettbe-
werb tiberhaupt einlassen?
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Lassen wir die Studentenzahlen
sprechen: Wahrend die Anfanger-
zahlen bei den Ingenieuren stagnier-
ten, haben in den letzten vier Jah-
ren die der Psychologen um 34%,
die der Sozialwissenschaften (Sozio-
logie u. Politikwissenschaften) um
40% zugenommen, und diese beiden
Bereiche zusammen stellen jetzt
mehr Studienanfanger als alle Hoch-
schulingenieure (ohne Architekten
und Forstingenieure) zusammen. Ein
kirzlich erschienener Bericht einer
Konsultativkommission flir industri-
elle Forschung und Entwicklung der
EG-Kommission kommt zum
Schluss, dass der gegenwartige und
voraussehbare Mangel an qualifizier-
tem Personal den Erfolg der techno-
logischen EG-Programme ernstlich
in Frage zu stellen droht.

Nicht zuletzt aus Sorge um solche
Entwicklungen hat der Schweizeri-
sche Wissenschaftsrat dem Bundes-
rat neben Umwelt und neuen Tech-
nologien die Bewailtigung sozio-poli-
tischer Probleme als drittes Thema
vorgeschlagen. Was nititzt uns die be-
ste Forschung, wenn immer mehr
junge (und auch daltere) Schweizer
sich ihren Erfolgen und der techni-
schen Entwicklung verweigern,
wenn soziale Spannungen und Pola-
risierungen aller Art stidndig wach-
sen?

Angesichts dieser Probleme, die
nicht dem technischen Bereich,
sondern dem sozialpsychologischen
zugehoren, kénnten wir zufrieden
sein, dass immer mehr Studenten
sich den Sozialwissenschaften zu-
wenden. Die Erfahrung zeigt aber
leider, dass wir unsere naturwissen-
schaftlich-technische Welt viel bes-
ser verstehen als uns selbst und un-
sere Gesellschaft. Es ist hier nicht
der Ort zu fragen, wo die Grunde lie-
gen. Eines aber ist sicher: hier sind
es nicht die Mittelschulen, sondern
die Hochschulen, die angesprochen
sind.

Wenn ich erst ganz zum Schluss und
nur kurz auf sie zu sprechen kom-
me, so hat dies mehrere Griinde.
Erstens sind die Mittelschulen fir
die Pragung, die Allgemeinbildung
und die Studienwahl eines Men-
schen entscheidende Lebensphasen.
Zweitens kann auch den Hochschu-
len die Art und Gesamtzahl der
kinftigen Maturanden nicht gleich-
gultig sein. Wenn schon im Bildungs-
boom der sechziger Jahre der Aus-
bau der Mittelschulen jenen der
Hochschulen weit tibertroffen hat, so
darf sich dies nicht wiederholen.
Und schliesslich als Drittes: die Pro-
bleme der Hochschulen unterschei-
den sich nicht grundlegend von
denen der Mittelschulen. Auch wir
haben leistungsfahige Studenten, die
nicht nur einem straffen Studium,
wie es die ETHs bieten, sondern
den noch hoéheren Anforderungen
eines freien Studiums ohne Pru-
fungs- und Termindruck gewachsen
sind. Daneben aber gibt es jene, die
frustvoll und lustlos und von der
akademischen Freiheit schlicht
utberfordert, schlecht und recht ihre
besten Jahre an der Hochschule ver-
fliessen lassen. Auch da sind Re-
formvorschldge gefragt. Auch da
melde ich Zweifel an, ob eine
zwangsweise Verkurzung die beste
Losung ist. Kénnten nicht auch da,
und das betrifft nun vor allem die
Universititen und nicht die ETHs,
gesonderte Studienginge angeboten
werden, die es den weniger eigen-
standigen und eher praxisorientier-
ten Studierenden erlauben witrden,
eine schulmissige Ausbildung mit
anerkanntem Abschluss innert ntitz-
licher Frist zu erwerben? Ob diese
Ausbildung von den Universitdten
oder hoheren Fachschulen tibernom-
men wurde, scheint mir nicht ent-
scheidend. Allerdings wiirde sie eine
intensivere Betreuung und damit
mehr Hochschulpersonal vorausset-
zen, als jetzt vorhanden ist, wo auf
einen Dozenten der Psychologie an
der Universitit bekanntlich 250
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Hauptfachstudenten fallen (die Spra-
che spricht hier ftr sich). Die Effizi-
enz aber wiirde insgesamt verbes-
sert. Und vor allem: nur eine solche
Losung kann es den jetzt vollig tiber-
lasteten Kollegen erlauben, selber
und zusammen mit ihren interes-
sierten Studenten wieder einmal
Forschung zu betreiben, und zwar in
jenen Gebieten, auf welche wir ne-
ben den technischen in Zukunft
mehr als je angewiesen sein werden.

Meine Damen und Herren, ich
farchte,” dass ich mich mit diesem
bescheidenen Vorschlag schon zu
weit ins Gebiet der Utopien vorge-
wagt habe. So lassen Sie mich mit

dem Hinweis enden, dass der Bun-
desrat sich der Bildungsproblematik
nicht verschliesst und deshalb den
Nationalfonds mit einem nationalen
Forschungsprogramm betraut hat
mit dem Titel:

"Leistungsfihigkeit unserer Ausbil-
dungssysteme angesichts der demo-
graphischen und technologischen
Entwicklung und angesichts der
Probleme in der mehrsprachigen
Schweiz".

Wir dirfen auf die Ergebnisse ge-
spannt sein.
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