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Schule und Bildung zwischen Jura und
Schwarzwald

Ein Uberblick vom Mittelalter bis zum Beginn des 21. Jahrhunderts

Patrick Bircher

Einleitung

Die nachfolgende Darstellung versucht in
chronologischer Gliederung Spuren und
Wege der Schul- und Bildungsgeschichte
am Hochrhein in den Blick zu nehmen.! Der
Betrachtungszeitraum reicht dabei von der
Bildungstradition im Umfeld der Kloster bis
zur Wissensvermittlung an unterschiedli-
chen Ausbildungsstitten des frithen 21.
Jahrhunderts. Der breit angelegte Durch-
gang setzt Schwerpunkte und lasst notwen-
digerweise auch Leerstellen offen. Es ist in
diesem Rahmen nicht moglich, die verschie-
denen Einfliisse, Perspektiven, Interessen
und Konzepte, die auf den Schul- und Bil-
dungsbereich  einwirkten, auch nur
annahernd erschopfend zu behandeln. Viel-
mehr sollen Grundtendenzen sichtbar ge-
macht und an spezifischen Beispielen exem-
plarisch aufgezeigt werden.

Um dieses vielschichtige Bild {iber eine erste
Skizze hinaus differenzierter zeichnen zu
kénnen, wiren neuere lokalspezifische Ein-
zeldarstellungen nétig, die fiir den Untersu-
chungsraum erst in Ansidtzen bestehen.?
Dennoch lassen sich die Verhiltnisse am
Hochrhein, wie sie in den zumindest punk-
tuell ausgewerteten Quellen und in den
Darstellungen verschiedener Monografien
aufscheinen, in einem weiteren Kontext si-
tuieren und zumindest ansatzweise in ihrer
Zeitbedingtheit verorten. Dabei erscheint
insbesondere das 18. Jahrhundert als eine
Phase, in der die Unterweisung breiterer Be-
volkerungsschichten vergleichsweise rasch
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voranschritt und fiir die Folgezeit wesentli-
che bildungspolitische Schritte eingeleitet
wurden.

Die in der jlingeren Forschung erhobene
Forderung, das Schulwesen nicht nur in
einem territorialen, sondern auch in einem
regionalen Rahmen zu untersuchen,’ liegt
im ehemals vorderosterreichischen Gebiet
zwischen Jura und Schwarzwald besonders
nahe. Seit der frithen Neuzeit riickte der Bil-
dungsbereich zunehmend in den Brenn-
punkt der engen sozialen, wirtschaftlichen,
politischen und kulturellen Verflechtungen,
die in diesem Raum {iiber Jahrhunderte be-
standen haben und bis in die Gegenwart
weiterwirken. Die Beurteilung eines Schul-
systems in einem historisch und geografisch
definierten Raum muss neben den besonde-
ren lokalen, beziehungsweise kommunalen
Bedingungen auch die Verhéltnisse am Rand
eines Herrschaftsbereiches in Betracht zie-
hen. Dies gilt insbesondere fiir den stidlich-
sten Breisgau, der seit dem 16. Jahrhundert
in unmittelbarer Nachbarschaft zu prote-
stantischen Territorien lag. Trotz unter-
schiedlicher Ausprdagungen war das Bil-
dungswesen konfessionsunabhdngig tiber
Generationen eng mit der Kirche verbun-
den. Diese Konstante blieb zundchst auch in
den Staaten erhalten, die zu Beginn des 19.
Jahrhunderts dies- und jenseits des Rheins
in die Nachfolge der habsburgischen Verwal-
tung traten. Sowohl im Grossherzogtum
Baden, als auch im Kanton Aargau kam dem
Schulwesen innerhalb der offentlichen Auf-



gaben eine Schliisselstellung zu. Die Regie-
rungen in Karlsruhe und Aarau konnten
dabei auf ein Fundament bauen, das die auf-
geklart-absolutistischen Monarchen in Wien
mit ihren grundlegenden Reformbestrebun-
gen in der zweiten Halfte des 18. Jahrhun-
derts gelegt hatten. Die Tendenzen eines
moglichst umfassenden Zugriffs des Staates
auf den Bildungsbereich, der nun nach ein-
heitlichen Grundsatzen organisiert, auf ver-
bindliche inhaltliche und methodische Kri-
terien festgelegt und ibergeordneten staats-
und gesellschaftspolitischen  Interessen
dienstbar gemacht wurde, entfalteten erst
wéahrend des 19. Jahrhunderts eine zuneh-
mend breitere Wirkung. Die Bemiihungen
des absolutistischen Territorialstaates, das
Schulwesen obrigkeitlich zu regeln und zu
kontrollieren, trugen sakularisierenden Cha-
rakter. Zundchst noch in enger Kooperation
und mit Unterstiitzung der Kirche ins Werk
gesetzt, 16ste sich der fortschreitende Re-
formprozess allmiahlich aus dieser traditio-
nellen Bindung. Der Bildungsbereich wurde
zu einer Kernaufgabe des modernen Staates
und zu einem Feld, auf dem sich unter-
schiedliche gesellschaftliche Einfliisse und
Interessen konzentrierten.

Aus den Anfingen des Schulwesens —
Unterricht im Umfeld der Kirche

Kloster als Brennpunkte der Kultur und der
Bildung

Schon lange ist es her, wie Ihr wohl wisst, dass
ich im Kloster Sankt Gallen zu Euren und ande-
rer Meister Fiissen zu sitzen und mich der
Schulgelehrsamkeit zu widmen abliess [...] *

In dankbarer Erinnerung und mit einer ge-
wissen Wehmut dachte der Sackinger
Monch Balther im Prolog zur Fridolinsvita
an seine Ausbildungszeit im Kloster St. Gal-
len zuriick. Er widmete das Werk deshalb
seinem in Weisheit und Wissenschaft hoch-
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beriihmten Lehrer Notker. Die Angaben zu
den ndheren Umstanden und den Personen,
die im Zusammenhang mit der Nieder-
schrift erwdhnt werden, entziehen sich einer
umfassenden Uberpriifung.® Sie werfen je-
doch ein Licht auf den kulturellen und so-
zialen Rahmen, in dem der Text entstand.
Balther, der wohl im 10. Jahrhundert gelebt
hatte, gehorte zu einer schmalen Schicht
von Gelehrten, die damals vor allem in den
Klostern ausgebildet wurden. Sie konnten
ihre Gedanken schriftlich niederlegen und
verfligten tiber hinreichende Kenntnisse in
der lateinischen Sprache. Dieser Hinter-
grund erdffnete ihnen den Zugang zu den
vorwiegend in Klosterbibliotheken ver-
wahrten, seltenen und &dusserst kostbaren
Biichern. Es waren fast ausnahmslos Mon-
che und Kleriker, die das Wissen ihrer Zeit
verwalteten, erweiterten und an einen klei-
nen Schiilerkreis weitergaben.

Die enge Beziehung zwischen Gelehrsam-
keit und monastischer Existenz war in den
Anfdangen des abendldndischen Monch-
tums keineswegs grundgelegt. Benedikt von
Nursia (T 547) suchte die Einsamkeit von
Montecassino nicht, um dort eine Bildungs-
einrichtung zu griinden. Nach den Worten
Gregors des Grossen, der das Leben des
Monchsvaters im zweiten Buch seiner Dialo-
ge schildert, habe Benedikt vom Studium
Abstand genommen, weil er bewusst nicht-
wissend, in seiner weisen Art ungelehrt
habe bleiben wollen.® Die Regel Benedikts
schrieb zwar die Lesung als wesentlichen
Bestandteil des Tagesablaufs vor. Die laut
vorgetragenen Texte beschrankten sich je-
doch auf die Heilige Schrift und die Kir-
chenvater. Da sich die von Benedikt gegriin-
dete Gemeinschaft weitgehend aus Laien
zusammensetzte, stand neben dem Gebet
die Feldarbeit im Vordergrund, die den Le-
bensunterhalt sichern sollte.



Abb.1

Kléster wie die Abtei
St. Blasien waren
zwischen dem 8. und
dem 12. Jahrhundert
'_Zentren der abend-
lindischen Bildungs-
.tradition‘ Neben einer
INneren bestand meist
auch eine dussere
Schule, die Angehori-
gen anderer Konvente,
angehenden Klerikern
und Laien offen stand.
(Patrick Bircher,
Walflinswil)

Als die karolingischen Herrscher das bene-
diktinische Monchtum in den Dienst ihrer
Politik stellten, trat ein grundlegender Wan-
del ein. Die Kloster entwickelten sich zu
Stiitzen des Reichsverbandes, denen auch
im Bereich der Erziehung und der Pflege des
verfligbaren Wissens neue Aufgaben zu-
wuchsen.” Neben der Heiligen Schrift und
den christlichen Autoren wurde nun in zu-
nehmendem Mass auch antike Literatur ge-
sammelt, abgeschrieben und ausgelegt.

Der im frithen 9. Jahrhundert entstandene
Idealplan des Klosters St. Gallen zeigt neben
einer fiir die Novizen bestimmten inneren
auch eine dussere, von der Klausur getrennte
Schule. Die Aachener Synode, die 817 auf
Weisung Ludwigs des Frommen zusam-
mengetreten war, hatte bestimmt, dass in-
nerhalb monastischer Gemeinschaften nur
die fir den Nachwuchs eines Konventes be-
stimmten Oblaten unterrichtet werden dtirf-
ten.” Bei der Darstellung auf dem St. Galler
Klosterplan kénnte es sich deshalb um einen
Versuch handeln, diese normative Vorgabe
mit aktuellen Bediirfnissen in Uber-
einstimmung zu bringen. Die Existenz von
zwei parallelen Ausbildungsstatten lasst sich

21

fiir das 9. und 10. Jahrhundert offenbar auf-
grund weiterer Quellen belegen.” Die ausse-
ren Schulen standen einer begrenzten Zahl
von Schiilern offen, die nicht zur Mdnchs-
gemeinschaft gehorten. Einige stammten
wohl aus anderen Klostern und waren ge-
kommen, um ihre Ausbildung zu vervoll-
kommnen, andere diirften, unabhédngig von
einem Konvent, das Grundwissen fur ein
spateres Wirken als Weltkleriker erworben
haben. Diese Unterweisung lag auch im
Eigeninteresse der Konvente. Deren Gliter-
und Rechtsbestande umfassten eine wach-
sende Zahl von Eigenkirchen, die seelsor-
gerlich betreut werden mussten. Die Mon-
che versahen diese Aufgabe zunachst nicht
mit Priestern aus der eigenen Gemeinschatft,
boten aber entsprechende Ausbildungs-
moglichkeiten fiir kiinftige Kleriker an."

In der Benediktinerabtei St. Blasien ist ein
Schulmeister erst 1308 schriftlich bezeugt."”
Dieser Hinweis fallt in einen Zeitraum, in
dem insbesondere an den dusseren Kloster-
schulen haufig Lehrkréfte tédtig waren, die
nicht zum Konvent gehorten. Seit dem 13.
Jahrhundert wurden in diesem Ausbil-
dungsbereich zunehmend auch Weltkleri-
ker tétig.” Die Unterrichtstéatigkeit im Um-
feld des Benediktinerkonventes reicht aber
zweifellos weiter zuriick. Das Kloster, das
sich aus der in der Mitte des 10. Jahrhun-
derts neu besiedelten Monchszelle an der
Alb entwickelte, verlieh als eine der ersten
Institutionen dem Bildungswesen im siidli-
chen Schwarzwald entscheidende Impulse.
Der Unterricht orientierte sich am antiken
Bildungssystem der sieben Freien Kiinste, das
sich in zwei Bereiche gliederte. Auf das Trivi-
um, das aus Grammatik, Rhetorik und Dia-
lektik bestand, folgte das Quadrivium mit
den Fachbreichen Arithmetik, Geometrie,
Musik und Astronomie. Die Kenntnis dieser
Wissenschaften sollte als Grundlage fiir ein



vertieftes Studium der Heiligen Schrift die-
nen. Trotz verengender Interpretationen
und einer Kritik, die mit unterschiedlichen
Akzenten immer wieder auflebte, blieben
die Sieben Freien Kiinste bis an die Schwel-
le der Neuzeit fiir das abendldandische Bil-
dungssystem leitend."”

Die in den Klosterschulen vermittelten
Grundkenntnisse des Lesens und Schrei-
bens waren untrennbar mit dem Unterricht
in lateinischer Sprache und im Psalmenge-
sang verbunden. Die nachfolgende zeitlich
und inhaltlich umfangreichere Unterwei-
sung in den Sieben Freien Kiinsten stellte
sowohl an die Schiiler als auch an die Lehrer
erhebliche Anforderungen. Der behandelte
Stoffumfang reichte oft nicht tiber das Trivi-
um hinaus und blieb, gemessen am antiken
Vorbild, auch in diesem Teilbereich haufig
fragmentarisch.

Erste Ansitze der Laienbildung

Fiir Laien, die nicht einer kldsterlichen Ge-
meinschaft angehdrten oder sich auf das
Priesteramt vorbereiteten, bestanden im
Mittelalter zundchst nur begrenzte Mog-
lichkeiten, zumindest elementare Kenntnis-
se des Lesens und Schreibens zu erwerben.
Die entsprechenden Angebote diirften je-
doch im Hinblick auf die soziale Zugehorig-
keit, den zeitlichen Horizont und den regio-
nalen Kontext voneinander abgewichen
sein." Dabei erhebt sich nicht nur die Frage
nach dem Bedeutungsumfang des Laienbe-
griffes, sondern auch nach dem Inhalt des
Bildungsgedankens, der in zeitgendssischen
Quellen oft mit dem Erziehungsmotiv ver-
kniipft ist. Gestiitzt auf einschldgige Stellen
der Heiligen Schrift meldeten sich sowohl
im hofischen als auch in einem zunehmend
deutlicher fassbaren akademischen Umfeld
Stimmen, die sich fiir eine Beteiligung brei-
terer Bevolkerungsschichten an schulmassig
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vermittelbarem Wissen aussprachen. Bereits
im 11. Jahrhundert forderte Wipo von Bur-
gund Kaiser Heinrich III. auf, er solle fiir den
deutschsprachigen Teil seines Reiches ein
Edikt erlassen, dass jeder, unabhéngig von
seinem materiellen Hintergrund, alle seine
Kinder lesen lernen lasse. Wéhrend in Itali-
en der Schulbesuch selbstverstandlich sei,
erscheine es in Deutschland unniitz oder
gar schadlich, jemanden zu unterrichten,
der nicht Kleriker werden wolle.”

Primares Ziel jeder Schulbildung blieb aller-
dings die Kenntnis der Heiligen Schrift und
naherhin des gottlichen Gesetzes. Die
Grundlagen des christlichen Glaubens und
damit des gesellschaftlichen Aufbaus setz-
ten jedoch nicht zwingend eine Lesekom-
petenz voraus, sondern konnten auch durch
Auswendiglernen erworben werden. Dieser
Weg derVermittlung nahm in der auf Miind-
lichkeit ausgerichteten abendlédndischen
Gesellschaft des Frith- und Hochmittelal-
ters eine zentrale Stellung ein. Lesen und
vor allem auch Schreiben zéhlten zu den
Spezialausbildungen, die fiir Tatigkeiten
ausserhalb des Klerikerstandes kaum eine
Bedeutung erlangten. Auch Menschen, die
im Umfeld der hofischen Verwaltung tatig
waren, brauchten in ihrer Arbeit nicht auf
schriftliche Dokumente zuriickzugreifen
und sahen deshalb keine Notwendigkeit,
Lesen oder Schreiben zu lernen. Wer sich
wenige Texte eingepragt hatte, konnte auch
ohne weiteres an der Liturgie teilnehmen.
Die fiir die Gottesdienste und die personli-
che Andacht bestimmten Gebete dirften
insbesondere im ldndlichen Raum den we-
sentlichen Inhalt eines bisher in schwachen
Spuren fassbaren Elementarunterrichtes
gebildet haben.™

Es waren deshalb in erster Linie die Geistli-
chen, die iiber gentigende Lese- und La-
teinkenntnisse verfiigen sollten. Ihnen



oblag die korrekte und damit heilsvermit-
telnde Feier der Liturgie. Das Anliegen, in
diesem zentralen Bereich eine hinreichende
Fachkompetenz zu sichern, bildete einen
wesentlichen Motivationsgrund fiir die Bil-
dungsreform Karls des Grossen. Die verbes-
serte Ausbildung kiinftiger Kleriker und die
moglichst eng an den biblischen Texten ori-
entierten liturgischen Biicher sollten Ge-
wahr daftir bieten, dass insbesondere das
Messopfer zur Ehre Gottes und zum Heil
der Menschen dargebracht wurde. Diesem
Anliegen waren bereits die Teilnehmer am
Konzil vonVaison in der Provence verpflich-
tet, die 529 bestimmten, dass jeder Priester
iuniores lectores in sein Haus aufnehmen
sollte, um sie im Gesetz Gottes zu erziehen
und so geeignete Nachfolger heranzubil-
den. Fur die jungendlichen Anwarter stand
damit der weitere Lebensweg aber noch
keineswegs fest. Jene, die sich nach ihrer
Ausbildung nicht zum Zglibat berufen fiihl-
ten, der fiir Priester im 6. Jahrhundert zwar
noch nicht als allgemein verpflichtende
Norm, aber als ideale Lebensform galt, soll-
ten den Stand der Ehe wahlen diirfen.”
Diese Bestimmung wirft ein Licht auf eine
Personengruppe, die im Laienstatus ver-
blieb, obschon sie von einzelnen Klerikern
oder an Kloster- und Stiftsschulen ausgebil-
det worden war. Prominente Beispiele sind
etwa Pippin, der Vater Karls des Grossen,
oder Einhard, der berithmte Biograf des
frankischen Kaisers, der nach dem Besuch
der Klosterschule von Fulda heiratete.
Dabei handelte es sich aber wohl um Aus-
nahmen. Die Hauptaufgabe der Kloster-
und spdter auch der Stiftsschulen blieb die
Ausbildung von Kandidaten fiir den Or-
dens- und Klerikerstand. Der Unterricht
von Kindern und Jugendlichen, die nicht fiir
das Priestertum bestimmt oder als pueri ob-
Iati dem Kloster anvertraut worden waren,
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diirfte  ein Randphdnomen dargestellt
haben. Wer sich vor dem Ablegen der ewi-
gen Gellibde oder dem Empfang der Prie-
sterweihe entschloss, den entscheidenden
Schritt auf dem vorgezeichneten Weg zum
geweihten Leben nicht zu gehen, stand
wohl aufgrund der spezifischen Ausbildung
der Gedankenwelt eines Monchs oder Kle-
rikers dennoch nahe. Adelsfamilien nutzten
aber offenbar die Kloster im Frith- und
Hochmittelalter gezielt fiir die Ausbildung
von Kindern, die nicht fiir den geistlichen
Stand bestimmt waren." Dabei ging es oft
nur darum, den Psalter zu lernen, also zu-
mindest Kenntnisse im Lesen zu erwer-
ben.” Weite Verbreitung diirfte diese Praxis
allerdings auch in fithrenden Gesellschafts-
schichten nicht gefunden haben. Selbst im
Hochadel galt eine fundierte Lese- und
Schreibkompetenz noch wéhrend des 12.
Jahrhunderts keineswegs als Selbstver-
standlichkeit. Auf der Ebene der Ritter und
Ministerialen scheint die Fahigkeit, einen
Text zu entziffern, oder gar einige Worte
schriftlich festzuhalten, zumindest untiblich
gewesen zu sein. Die mangelnde Schulbil-
dung des Adels gab jedenfalls noch im Spat-
mittelalter und in der frithen Neuzeit regel-
massig Anlass zu Kritik.”

Die Bedeutung der lateinischen Sprache
DieVermittlung tiberlieferten Wissens stiitz-
te sich auf eine wachsende Zahl von Hand-
schriften. Aufgrund der aufwandigen Her-
stellung und der damit verbundenen hohen
Kosten eines Buches blieben die Bestdande
mittelalterlicher Bibliotheken verhaltnis-
madssig klein. In karolingischer Zeit um-
fassten sie einige hundert Codices von un-
terschiedlichem Umfang. Die Zusammen-
setzung der Bibliotheken wurde in erhebli-
chem Masse durch den liturgischen
Gebrauch bestimmt. Wie in der Ausbildung



nahmen die biblischen Texte den breitesten
Raum ein. Daneben fanden sich aber auch
Werke der lateinischen Kirchenvater, Heili-
genlegenden, Sammlungen von Zitaten un-
terschiedlicher Herkunft und einzelne
Schriften antiker Autoren.”

Latein bildete bereits in der Elementar-
schule die tragende Grundlage und eroffne-
te den Weg zu einer weiterfithrenden Bil-
dung. Der Leseunterricht folgte den Gram-
matiken antiker Autoren. Dazu zahlte
neben Donat vor allem Priscian, auf dessen
Lehre das um 1200 verfasste Doctrinale puer-
orum des Alexander de Villa Dei aufbaute.
Das weit verbreitete Werk zdhlte neben den
Texten romischer Schriftsteller bis in die
frithe Neuzeit zum Grundbestand der Wis-
sensvermittlung.”

Wie die Bildungsinhalte so trug auch die la-
teinische Sprache fiir die westliche Kirche
eine identitatsstiftende Funktion, die im
Frith- und Hochmittelalter noch an Gewicht
gewann. Im Unterschied zum slawischen
Bereich setzte sich die Volkssprache weder
im Bereich der Liturgie noch auf der Ebene
der Verwaltung durch. Der Riickbezug auf
Sprache und Kultur des romischen Reiches
blieb iiber den engeren Einflusskreis der
Kirche hinaus von zentraler Bedeutung. So
brachten die Herrschaftstrager des Mittelal-
ters nicht zuletzt in der Ubernahme lateini-
scher Ehrentitel ihren weit reichenden Gel-
tungsanspruch zum Ausdruck.

Die Bediirfnisse und Orientierungsmuster,
die Kirche und Hof vorgaben, pragten die
Lehrinhalte und die Gesellschaftsstruktur
uber Jahrhunderte wesentlich mit. Die Tat-
sache, dass die lateinische Sprache tiber die
Schule, Wissenschaft, Verwaltung und Li-
turgie eine breite Ausstrahlung erhielt,
fithrte zu unterschiedlichen Folgewirkun-
gen. Zweifellos schrankten die erschwerten
Zugangsbedingungen das Kommunikati-
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onsfeld ein. Die Notwendigkeit, sich in
einer erlernten Bildungssprache auszu-
driicken, begrenzte zuweilen auch die sub-
jektiven  Ausdrucksmoglichkeiten. Der
Zwang, die lateinische Sprache zu verwen-
den, fiihrte jedoch zu deren Verdnderung
und Anpassung an aktuelle Bediirfnisse. Sie
gewann in einer schmalen wissenschaftlich
und literarisch tatigen Bevolkerungsschicht
an Plastizitdt und erschien Vertretern dieser
Bildungselite auch fiir den Ausdruck indivi-
dueller Empfindungen geeignet. In einer
Phase, in der die europdischen National-
sprachen erst im Entstehen begriffen
waren, erdffnete allein das Lateinische die
Moglichkeit einer iiberregionalen Verstan-
digung. Insbesondere die Diskussionen auf
wissenschaftlicher Ebene entfalteten sich in
einem breiten geografischen Rahmen, der
ab dem 18. Jahrhundert zunehmend enger
wurde.”

Noch in der frithen Neuzeit lagen die Uni-
versitaten, an denen Studenten aus den vier
vorderosterreichischen Waldstadten imma-
trikuliert waren, in unterschiedlichen Kul-
tur- und Sprachgebieten Europas. Neben
Heidelberg, Leipzig, Wien oder Prag gehor-
ten auch Paris, Vienne oder Bologna zu den
bevorzugten Studienorten. Obschon &us-
sere Bedingungen, wie etwa politische und
konfessionelle Aspekte, zu Einschrankun-
gen fithren konnten, blieb der akademische
Bereich grundsitzlich ein Ort des freien
Wissens- und Meinungsaustausches.

Der Unterrichtin den Stiadten

Die Lateinschulen®

Mit der wachsenden Bedeutung der Stadte
entstanden im Umfeld von Bischofshofen
und Klerikergemeinschaften zwischen dem
10. und dem 12. Jahrhundert zahlreiche
Dom- und Stiftsschulen. Sie dienten der
Ausbildung des Priesternachwuchses der



Abb.2

Dem Chorherrenstift
St. Martin in Rheinfel-
den war seit dem
Hochmittelalter eine
ateinschule angeglie-
dert. Der Unterricht
diente zunzchst den
Beciiirfnissen der Kleri-
ergemeinschaft, wan-
delte sich aber in der
olge zu einer stadti-
schen Institution, in
der den Schiilern
neben elementaren
€nntnissen auch die
Grundlagen flir den
Besuch héherer Lehr-
anstalten vermittelt
Wurde. (Patrick Bircher,
Wolflinswil)

Diozese und unterschieden sich in inhaltli-

cher und methodischer Hinsicht zundchst
kaum von den klosterlichen Bildungsein-
richtungen.”

Die monastischen Gemeinschaften bene-
diktinischer Pragung suchten zwar in ver-
schiedenen Bereichen immer wieder Ant-
worten auf verdnderte Anforderungen und
Rahmenbedingungen, verstanden sich je-
doch grundsatzlich als geschlossene Einhei-
ten. In unterschiedlicher Intensitét blieben
sie dem Anliegen verpflichtet, die Suche
nach Gott im Riickzug aus der Gesellschaft
zu verwirklichen. Demgegentiber standen
die Kathedral- und Stiftsschulen aufgrund
ihrer Lage und Organisationsstruktur meist
in einer engeren Wechselbeziehung zu
ihrem unmittelbaren Umfeld. Die Siedlun-
gen, in denen sie gegriindet wurden, wan-
delten sich widhrend des Mittelalters zu
Stadtgemeinden. Damit hatten die Bil-
dungsinstitutionen Anteil an einem sozia-
len, wirtschaftlichen und politischen Veran-
derungsprozess, der sie vor neue Aufgaben
stellte und nach einer Anpassung der Unter-
richtsinhalte verlangte.”
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Zunéchst standen die Kathedral- und Stifts-
schulen in unmittelbarer Beziehung zur Li-
turgie der Kirchen, denen sie angegliedert
waren. [hre Schiiler bildeten einen Sanger-
chor, der unter der Leitung eines Kantors re-
gelmissig in den Gottesdiensten der Bi-
schofs- oder Stiftskirche mitwirkte. Auch in
Rheinfelden bestand im frithen 13. Jahrhun-
dert eine von Klerikern getragene Schule,
die von einem als Schulvorsteher (Scholasti-
cus) bezeichneten Magister Petrus geleitet
wurde.” In jenem Zeitraum waren in der
Zahringerstadt unter der Leitung eines
Leutpriesters (Plebanus) mehrere Kaplane in
der Seelsorge tétig. Diese Gruppe von Prie-
stern stand offenbar am Beginn der 1228
durch den Basler Bischof Heinrich II. Graf
von Thun formell bestétigten Gemeinschaft
weltlicher Chorherren. Ein Kleriker des Stif-
tes stand in der Folge der angegliederten
Schule vor. Er wirkte als musikalischer Lei-
ter an der Stifts- und Stadtpfarrkirche St.
Martin und ernannte einen Schulmeister.
Dieser erteilte den Unterricht, fiihrte die
Aufsicht tiber die Stiftsschiiler und bestellte
bei grossen Klassenbestdanden einen Hilfs-
lehrer (Provisor). Neben den Namen der
Rheinfelder Schulvorsteher, die auf Magi-
ster Petrus folgten, finden sich nur wenige
Hinweise auf den Unterricht.

Wie an den Lateinschulen, die in den auf-
blithenden Stddten gegriindet wurden, blie-
ben Inhalt und Methoden noch weithin dem
Vorbild der Klosterschulen verpflichtet. Die
Schiiler wurden haufig in drei Abteilungen
(Haufen) unterrichtet. Lesen und Schreiben
lernten die Kinder auf der Grundlage einer
Fibel, die das Alphabet sowie einige lateini-
sche Lesestlicke enthielt. Dazu gehorten
etwa das Pater Noster, das Ave Maria, das
Apostolische Glaubensbekenntnis, die zehn
Gebote sowie kiirzere Spruchweisheiten.
Nach dem Elementarunterricht befassten



sich die Schiiler vor allem mit lateinischer
Grammatik, die anhand ausgewdhlter Lese-
stlicke eingetiibt wurde. Auf der dritten Stufe
folgte die Lektiire lateinischer Autoren, etwa
Vergil, Cicero oder Ovid, sowie dialektische
und rhetorische Ubungen.” Ein weiterer
Ausbildungsschwerpunkt lag auf dem Ge-
sangsunterricht. Er bildete zusammen mit
der lateinischen Sprache die Grundlage fiir
den Chordienst, der Lehrer und Schiiler
zeitlich stark in Anspruch nahm. Bei beson-
deren Anldssen, wie etwa den gestifteten
Gedachtnismessen fiir Verstorbene, erhiel-
ten sie jedoch eine besondere Entschadi-
gung.SO

Wahrend des Hoch- und Spatmittelalters
war es den Biirgerfamilien offenbar ein
wachsendes Bed{irfnis, dass der Schulunter-
richt den Kindern die Grundlagen fiir einen
spéteren gesellschaftlichen Aufstieg vermit-
telte. Dabei lag das Interesse zundchst weni-
ger bei den Kenntnissen, die einem Hand-
werker oder Kaufmann niitzlich sein konn-
ten. Vielmehr stand das Studium an einer
der aufbliihenden Hochschulen im Vorder-
grund. Akademische Bildung konnte An-
gehorigen aus verschiedenen Bevolke-
rungsschichten den Weg zu hdheren Kir-
chendmtern, aber auch zu leitenden Positio-
nen in den im Ausbau befindlichen
Verwaltungen der Stddte und Fiirstenhofe
eroffnen. Damit zeigten sich attraktive Auf-
stiegsmoglichkeiten, tber die sich die
herrschende  Sozialstruktur — zumindest
punktuell durchbrechen liess. Vor diesem
Hintergrund verloren die auf die Liturgie
ausgerichteten Facher, insbesondere der
Chorgesang, an Bedeutung.”

In Rheinfelden begann sich die enge Verbin-
dung zwischen Schulbetrieb und Chorher-
renstift wahrend des Spatmittelalters zu
lockern. Die in geistig-kultureller Hinsicht
schwierigen Verhéltnisse, in denen sich die
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Kanonikergemeinschaft in jenem Zeitraum
befand, veranlasste offenbar den stadti-
schen Rat, die Schulhoheit an sich zu zie-
hen. Diese Massnahme konnte jedoch den
Niedergang des Bildungswesens nicht auf-
halten. Aufgrund der unzureichenden Ent-
lohnung gaben die vom Rat angestellten
Lehrkréfte ihre Tatigkeit oft nach kurzer Zeit
wieder auf oder mussten wegen ihrer un-
gentigenden Ausbildung kurzfristig entlas-
sen werden. In der zweiten Halfte des 16.
Jahrhunderts, als das Stift eine neue Blite
erlebte, erwachte das Interesse der Chorher-
ren gegeniiber dem Bildungswesen neu. Sie
erhielten das Recht, dem Rat einen Schul-
meister zu prasentieren, den die stadtische
Behorde dann meist bestatigte. Als Auf-
sichtsorgan bestellten beide Parteien einen
Ausschuss, der den Lehrbetrieb {iberwachte
und zuhanden von Rat und Stift einen jahr-
lichenVisitationsbericht erstellte.”

Auch in Sackingen teilten sich Stift und
Stadt die Aufsicht iiber den Unterricht. In
der Inselstadt bestand zunachst eine Kna-
benschule, fiir die mit Hermann Counte-
mannus 1381 erstmals ein Lehrer (rector pu-
erorum) bezeugt ist. Der Schulmeister, der
auch im Rahmen der Liturgie an der Stifts-
kirche verschiedene Aufgaben wahrnahm,
war sowohl dem Rat als auch der Fiirstabtis-
sin verpflichtet.” In Laufenburg und Walds-
hut fiel das seit dem 13. Jahrhundert fassba-
re Schulwesen in den Kompetenzbereich
der stddtischen Behorden. Trotzdem blieben
Konflikte zwischen geistlichen und weltli-
chen Entscheidungstragern nicht aus. 1476
beanspruchte der Laufenburger Stadtpfar-
rer das Recht, den Schulmeister und den
Sakristan ohne Mitwirkung des Rates ein-
zusetzen. Die von den Konfliktparteien als
Schiedsrichterin angerufene Firstdbtissin
Agnes von Sulz (reg. 1432-1484) stellte
fest, dass beide Amter gemeiner statt knecht



Abb.3

1457 griindete Herzog
AlbrechtVI. von
Habsburg~®sterreich
(1418*1463) die Uni-
versitat Freiburg im
BreisgauA Die Hoch-
schule blieb bis zum
Ende des 18. Jahrhun-
derts fiir Studenten aus
dem Gebiet der vier
Waldstidte am Hoch-
rhein eine der wichtig-
sten akademischen
Ausbildungsstitten.
Eine um 1500 entstan-
dene Darstellung aus
dem Statutenbuch des
.Coilegium Sapientiae
Zeigt die Immatrikula-
tion vor dem Partiku-
larschulrektor, den
Dekanen der vier Fa-
ultaten und dem Rek-
tor, der das Zepter und
die Matrikel hilt.
@niversitéitsarchiv
Freiburg im Breisgau)
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seien und deren Ernennung deshalb dem
Rat zustehe.*

Nach der Vermittlung elementarer Kennt-
nisse eroffneten die hoheren Stufen der La-
teinschule den Zugang zu den Universi-
taten. Im Laufe des 15. Jahrhunderts waren
allein aus Rheinfelden neun Studenten in
Heidelberg, fiinf in Erfurt, zwei in Leipzig
und einer in Wien immatrikuliert, wo sie
zundchst den ersten akademischen Grad
eines Baccalaureus erwarben.” Fiir das Ge-
biet zwischen Jura und Schwarzwald ge-
wann auch die 1457 gegriindete Universitat
von Freiburg im Breisgau zunehmend an
Bedeutung. Als der Lehrbetrieb wegen einer
Pestepidemie eingestellt werden musste,
zogen sich Professoren und Studenten 1501
teils nach Ehingen, teils nach Rheinfelden
zurlick, wo sie ihre Tatigkeit wahrend eini-
ger Monate fortsetzten.

S-JUHH;%UI‘-QWHJ .f.,..
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Nach der Glaubenstrennung untersagten
die habsburgischen Landesfiirsten den Be-
such nichtkatholischer Hochschulen. Erz-
herzog Ferdinand betonte 1577, dass es in
teutscher und welscher Nation gentigend Uni-
versitaten gebe, wo der alten wahren Religion
zuewider nicht gelert, sondern die Jungen neben
dem Studieren in unserm wahren christenlichen
Glauben erhalten und auferzogen werden.*
Der Besuch der nahe gelegenen, 1460 ge-
griindeten Basler Universitat war nun nicht
mehr moglich. Studenten aus den habsbur-
gischen Gebieten am Hochrhein wandten
sich deshalb vermehrt der Freiburger Hoch-
schule zu, die bis zum Ende des 18. Jahrhun-
derts eine der wichtigsten akademischen
Ausbildungsstatten Vorderdsterreichs blieb.
Neben den Zentren der habsburgischen Er-
blander immatrikulierten sich Bewohner der
Region am Hochrhein, die iiber eine hinrei-



chendeVorbildung verfligten, auch an hohe-
ren Schulen anderer katholischer Territorien
wie etwa der Benediktineruniversitit in
Salzburg.”

Die deutschen Schulen

Handel und Gewerbe, die das Leben der
Stddte prdgten, setzten Kenntnisse voraus,
die an den Lateinschulen nicht gelehrt wur-
den. Zudem strebte das zunehmend selbst-
bewusstere Blirgertum gegentiber den kirch-
lichen Institutionen nach erhdhter Eigen-
standigkeit und Selbstbestimmung. Ab dem
14. Jahrhundert verlor das Latein im Schrift-
verkehr des Geschiftslebens an Bedeutung.
Dem Bediirfnis, auf der Grundlage derVolks-
sprache, Grundkenntnisse im Lesen- und
Schreiben zu erwerben, kamen die Deut-
schen Schulen entgegen.* Wie der Unter-
richt, den Hans Tringer um 1420 in Laufen-
burg erteilte, entwickelten sich diese Ange-
bote meist unabhangig von den bestehenden
Bildungsmoglichkeiten auf privater Basis. Die
Klipp- und Winkelschulen blieben der unmit-
telbaren Aufsicht der Obrigkeit entzogen und
traten oft in unmittelbare Konkurrenz zu
den bestehenden Einrichtungen, denen sie
Schiiler und damit auch Schulgeld entzogen.
Dabei handelte es sich oft um Familienbetrie-
be. Die Frau unterstiitzte ihren Mann, indem
sie thn bei Abwesenheit vertrat, als Lehrfrau
den Unterricht der Madchen tibernahm und
jene Schiiler versorgte, die als Kostganger in
der Familie wohnten. Daneben stand ihr wie
in den iibrigen Handwerkszweigen das Recht
zu, die Schule nach dem Tod des Ehegatten
weiterzufiihren. Bisweilen leitete der Schul-
meister seinen Sohn als Gehilfen an, der
dann nach einigen Jahren Lehrzeit die Ein-
richtung des Vaters ibernahm oder selbst zu
unterrichten begann.

Aufgrund der wachsenden Nachfrage lega-
lisierten die zustandigen Behorden die pri-
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vaten Angebote. Sie erteilten den selbstén-
dig tatigen Lehrern offizielle Konzessionen
und wiesen ihnen gelegentlich auch eigene
Réume zu. In Laufenburg gestattete der Rat
zundchst die Privatunterweisung als Ergan-
zung zur stadtischen Schule, beschloss aber
1578 auf Begehren des Schulmeisters die ne-
benschuol abzuschaffen.” Auch in Rheinfel-
den beanspruchten Stift und Rat das Bil-
dungsmonopol. Die Partikular-Schulen, die
vereinzelt in der Stadt entstanden, wurden
auch hier auf Drangen der etablierten Lehr-
krafte meist nach kurzer Zeit mit obrigkeitli-
chem Verbot belegt. Dabei standen neben
der unmittelbaren Konkurrenzsituation oft
auch Inhalt und Methoden des Unterrichts
in Frage. Wéhrend die bestehenden Institu-
tionen der Kirche und der Stadte verhéltnis-
madssig starr an den traditionellen Bildungs-
vorstellungen festhielten, versuchten die
Winkelschulen den gewandelten Bediirfnis-
sen des stadtischen Alltags Rechnung zu
tragen. Der flexiblere Lehrbetrieb und die
Vermittlung  lebenspraktischer ~ Grund-
kenntnisse flir Handel und Gewerbe stan-
den oft im Gegensatz zu einer akademisch
orientierten und religios motivierten Aus-
richtung. Sie wirkte von den Lateinschulen
auch auf die deutschen Abteilungen zurtick,
die allmahlich unter stddtischer Aufsicht
entstanden. Trotz mehrfacher Konflikte und
obrigkeitlicher Einschrankungen haben die
privaten Winkelschulen das Bildungswesen
der Stddte bis ins 18. Jahrhundert hinein ge-
pragt. Sie boten Kindern aus unterschiedli-
chen sozialen Schichten Zugang zum Ele-
mentarunterricht und wurden auf diese
Weise zu Vorldufern der spéteren Volksschu-
len.

Da das stadtische Bildungswesen oft zu Kla-
gen Anlass gab, stiessen die von freien
Schreib- und Rechenmeistern eroffneten
privaten Ausbildungsstatten auf betrachtli-



Abb. 4

Im Spéitmittelalter ent-
~Stand in den Stadten
€In zunehmend breite-
res Angebot an Bil-
dungsmaglichkeiten.
Neben den bestehen-
den Lateinschulen
wurden selbstidndige
Lehrer titig. Sie unter-
richteten in deutscher
Spl:ache und bereiteten
ihre Schiiler auf eine
Tatigkeit in Handel,
Gewerbe und Verwal-
tung vor. Sowohl im
Hi.nblick auf die Lern-
Ziele, als auch auf die
Metk_\oden brachten die
freien Schulmeister
Neue Elemente in die
Bildungslandschaft der
Stadte ein.
(Holzschnitt aus: Liber
Faceti docens mores
hominum [...] per Se-
bastianum Brant in
Vulgare noviter trans-
latus [Basel] 1496, in:
Chulstuben aus alter
Zeit, S.16).

ches Interesse. 1591 liess sich ein selbstandi-

ger Lehrer in der rechtsrheinschen Au aus-.

serhalb des Rheinfelder Stadtgebietes nie-
der. Er unterrichtete offenbar zur Zufrieden-
heit verschiedener Eltern. Das zustidndige
Oberamt sah zunichst keinen Grund, gegen
den Schul- und Rechenmeister einzuschrei-
ten, gab aber schliesslich dem Dréangen des
Rates nach und stellte den privaten Lehrbe-
triebein.® ( .4).

Aber auch die an den stadtischen Einrich-
tungen eingestellten Schulmeister gehorten
meist dem Stand der umherziehenden
Lehrkrafte an, die iber eine kiirzere oder
lingere Dauer an einem Ort tétig waren."
Eine diirftige Besoldung, die hohe Arbeits-
belastung und Spannungen mit den vorge-
setzten Behorden fiihrten in diesem Amt zu
haufigen Wechseln. Die Aufgaben erstreck-
ten sich vom Elementar- und Religionsun-
terricht iiber den Dienst als Scholaleiter und
Organist bis hin zu allgemeinen Aufsichts-
pflichten tiber die Schiiler im offentlichen
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Bereich.” Die Anstellungsbedingungen
wurden bei Amtsantritt in einem Bestal-
lungsbrief festgelegt. Dieses Dokument setz-
te auch die Ansatze fest, die die Schiiler fiir
ihre Ausbildung zu entrichten hatten. Die
Abgaben bestanden einerseits aus einem
Geldbetrag, andererseits aus verschiedenen
Naturalleistungen. In Rheinfelden mussten
die Eltern 1583 neben einem Beitrag an den
Unterricht auch die Kosten fiir das Brenn-
holz und die Beleuchtung tragen. Fiir vier
Kinder, die aus drmeren Verhéltnissen
stammten, wurde das Schulgeld mit Mitteln
aus der Armenkasse beglichen.”

Gegen Ende des 16. Jahrhunderts oblag der
Unterricht in der Muttersprache an der
Rheinfelder Stadtschule meist den Gehilfen
des Schulmeisters. Gegeniiber der Latein-
schule liess das Niveau der Ausbildung of-
fenbar zu wiinschen iibrig. Nachdem bei
den zustandigen Schulherren des Stiftes
und der Stadt verschiedene Klagen einge-
gangen waren, dass die Schiiler an der deut-
schen Schule nichts lernten, erhielt der Leh-
rer den Auftrag, alsVertreter einen qualifizier-
ten Gesellen zu suchen, der deutsch schrei-
ben und wenn moglich auch rechnen
konne.* Der Absicht des Rates, eine eigen-
standige deutsche Schule zu griinden, setz-
ten die Chorherren das Argument entgegen,
dass die commun (Gemeinde) zu klein seiund
der Lateinschule kein Nachteil erwachsen
diirfe.”

Die deutschen Lese- und Schreibschulen
standen auch fiir Mddchen offen. Mit Aus-
nahme der Unterweisung in den Non-
nenklostern erhielten sie nur zu wenigen
Ausbildungsmoglichkeiten Zugang. Bereits
1406 wird mit Anna von Louffen eine Lehrgotte
erwahnt, die die Meitlin der Stadt Rheinfel-
den unterrichtete. Je nach Ort bestanden je-
doch betrdchtliche Unterschiede in den
Lehrinhalten. So konzentrierte sich der Un-



terricht in Laufenburg, wo ebenfalls eine
Maédchenschule bestand, in jenem Zeitraum
vorwiegend auf die Unterweisung in Haus-
halts- und Frauenarbeiten.*

Im Hinblick auf die musikalische Mitwir-
kung der Schiiler in der Liturgie wurden fiir
die wenigen kostenlosen Ausbildungsplatze
an den Lateinschulen meist Knaben mit
guten Singstimmen ausgewdhlt. Seit dem
16. Jahrhundert errichteten begiiterte Perso-
nen wie der 1572 in Rheinfelden verstorbe-
ne Hans-Heinrich von Landegg testamen-
tarisch Stipendienstiftungen, die Kindern
aus materiell minderbemittelten Familien
den Zugang zur Schulbildung erleichterten.
Die Entwicklung hin zu einem von sozialen
Schranken befreiten Unterricht verlief lang-
sam. Finanzielle Zuwendungen von Privat-
personen konnten zumindest in Einzelfal-
len einen Ausgleich schaffen. Dabei waren
kirchlich-religitser und erzieherischer Be-
reich durch den Stiftungswillen meist eng
miteinander verflochten. 1714 errichtete Jo-
hann Baptist Mandacher, der Untervogt der
Stadt und Herrschaft Laufenburg, eine Ka-
planeipfriinde. Der Kleriker, der aus den
Mitteln dieser Stiftung angestellt wurde,
hatte neben seinen kirchlichenVerpflichtun-
gen sechs bis acht Schulerknaben in die Princi-
pi, Rudimenta und Grammatica, auch in der
Musica zu docieren soviel ihm moglich sein
werde.” Uber ihre Lehrtitigkeit hinaus, die
sie haufig in Form von Einzelunterricht aus-
tbten, setzten sich Chorherren und Welt-
priester mit letztwilligen Verfiigungen auch
finanziell fir eine breitere Wissensvermitt-
lung ein.

Der Unterricht in den Dorfern

Wiéhrend die Lateinschulen mit dem stadti-
schen Umfeld verbunden blieben, entstan-
den volkssprachliche Unterrichtsmoglich-
keiten ab dem 16. Jahrhundert allmahlich
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auch in landlichen Siedlungen.* Studenten,
die aus kleinen Orten ohne nachweisbare
Elementarschulen stammten, hatten sich
aber bereits frither an verschiedenen Uni-
versitdten eingeschrieben. Sie diirften sich
Grundkenntnisse im Lesen und Schreiben
beim Pfarrer ihres Wohnortes angeeignet
haben und wurden dann mdglicherweise
ergianzend oder anschliessend in der Schule
eines grosseren Nachbarortes oder in der
ndchstgelegenen Stadt unterwiesen. Dort
bestanden im Umfeld von Stifts- und Ka-
thedralkirchen auch fiir materiell weniger
bemittelte Schiiler Ausbildungsplatze. So
wurden fiir den Chordienst neben An-
gehorigen aus begiiterten stadtischen Fami-
lien auch Personen herangezogen, die der
lokalen Unterschicht angehorten oder von
auswarts zugewandert waren.” Im Gegen-
satz zu den zahlenden Schiilern mussten sie
sich den Unterricht durch Mehrleistungen
in der Liturgie, vor allem durch eine hohere
Zahl von Gesangseinsdtzen, verdienen.”
Fiir das ausgehende 15. Jahrhundert lassen
sich auch in den erhaltenen Schiilerlisten
stadtischer Lateinschulen, die unter der
Aufsicht des Rates standen, Kinder aus um-
liegenden Doérfern nachweisen.”

Wie die Bestimmung des Konzils von Vaison
zur Ausbildung der iuniores lectores durch die
Ortsgeistlichen zeigt, hatte die Kirche stets
ein elementares Interesse daran, den Nach-
wuchs des Klerus zu fordern. Mit der zuneh-
mend feineren Differenzierung der Pfar-
reienstruktur im Hochmittelalter entstan-
den insbesondere in ldndlichen Gebieten
zahlreiche Seelsorgestellen, die neu besetzt
werden mussten. Die Kandidaten fiir diese
Pfrinden stammten wohl zumindest teil-
weise aus der landlichen Bevolkerung. Es
diirften zunéchst die Ortsgeistlichen gewe-
sen sein, die ihre zuweilen schmalen Kennt-
nisse an einen kleinen Kreis von Schiilern



weitergaben. Auch wenn die Ausbildung
des niederen Klerus oft diirftig war und den
normativ gesetzten Anforderungen der Kir-
che nicht zu gentigen vermochte, verfiigten
die Geistlichen im Vergleich zu ihrem un-
mittelbaren Wirkungskreis doch {iiber ein
berufliches Spezialwissen, dessen Grundla-
gen sie padagogisch mehr oder weniger ge-
schickt weitergeben konnten.” Abgesehen
von lokalen Differenzen, die in Bezug auf In-
halt, Umfang und Dauer bestanden, fand
der Unterricht vor allem im Winter statt,
wenn die Kinder als Arbeitskréfte auf den
Bauernhofen am ehesten entbehrlich
waren.

Im Rahmen des Prozesses fortschreitender
Verschriftlichung erscheinen im 14. und 15.
Jahrhundert Hinweise, die das Elementar-
schulwesen im landlichen Raum zumindest
schlaglichtartig beleuchten.” Neben den
Ortsgeistlichen traten nun weitere Lehr-
kréfte auf. Ihre weitgehend in der Volksspra-
che gehaltenen Lektionen fiihrten offenbar
zumindest in Einzelféllen {iber die Vermitt-
lung verschiedener Gebete und Kirchenge-
sange hinaus.™

Eine 1597 in Rheinfelden verfasste Klage-
schrift hielt fest, dass der Unterricht an der
deutschen Schule dusserst mangelhaft sei
und einzelne Rheinfelder Biirger ihre Kinder
deshalb fiir den Elementarunterricht in die
nachstgelegenen Dorfer schickten.® Dieser
Hinweis ldsst vermuten, dass auch im Um-
feld der Zahringerstadt die Schulen zu Ortli-
chen Einrichtungen geworden waren, die
iiber einzelne, eher zufallige Angebote hin-
ausgingen.

Seit der Erfindung des Buchdrucks waren
verschiedene Texte fiir breitere Bevolke-
rungsschichten leichter erreichbar. Daneben
setzte auch das Bestreben der Reformato-
ren, die Glaubigen an das personliche Studi-
um der Bibel heranzufiihren, einen Elemen-
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tarunterricht auf breiterer Basis voraus.”
Beide Aspekte fithrten zu einem Auf-
schwung des Schulwesens.” Die Unterwei-
sung stand vor einem stark konfessionell
gepragten Hintergrund und vermittelte
neben religiosen Grundkenntnissen auch
Leitlinien sittlichen Verhaltens. Dieser sozi-
aldisziplinierende Aspekt ldsst sich, unab-
hangig von der konfessionellen Zugehdrig-
keit, als ein Merkmal der in der frithen Neu-
zeit erlassenen Schulordnungen erkennen.”
In protestantischen Territorien bestand
zundchst die grundlegende Aufgabe, den
theologischen Nachwuchs zu sichern und
eine hinreichende Zahl von qualifizierten
Personen fiir den Verwaltungsdienst auszu-
bilden. Die Reformatoren wandten ihre Auf-
merksamkeit deshalb in einer ersten Phase
primdr dem hoheren Schulwesen zu, waren
daneben aber auch bestrebt, die hinfiihren-
den Stufen neu aufzubauen.” Neben den
Lateinschulen traten deshalb die deutschen
Schulen in den Blick, an denen Knaben und
Maédchen unterrichtet werden sollten. So
hob etwa der in Wiirttemberg wirkende Re-
formator Johannes Brenz hervor, dass der
Zugang zu einer schulischen Grundbildung
der ganzen Bevolkerung offen stehen
miisse: Die Geschrift [gelhort ye nit den Man-
nen zu allein. Sie gehort auch den Weybern zu,
so mit den Mannen gleych ein Himel und ewig
Leben warten.” Dieser Anspruch blieb jedoch
oft hinter der Realitdt zuriick. Wo Méadchen
auf den unteren Schulstufen tiberhaupt un-
terrichtet wurden, hatte dies getrennt von
den Knaben und mit teilweise unterschied-
lichen Schwerpunkten zu geschehen.” Ein
Zugang zu hoheren Bildungsinstituten blieb
Frauen in der frithen Neuzeit auch in prote-
stantischen Gebieten verschlossen. Mehr
als eine grundlegende Lese- und Schreib-
fahigkeit wurde auch fiir die Angehérigen
der unteren Gesellschaftsschichten kaum



fir notwendig erachtet. Es gentigte fiir evan-
gelische Christen zunéchst einmal, die Hei-
lige Schrift in der Ubersetzung Luthers oder
Zwinglis lesen zu konnen. Einer weiterrei-
chenden Schulbildung bedurften sie nach
Einschdtzung der kirchlichen und weltli-
chen Obrigkeit zumindest fiir ihr Seelenheil
nicht.®

Das Dorfschulwesen entwickelte sich in
nachreformatorischer Zeit weiterhin in
enger Beziehung zur Kirchen- und Pfarrei-
organisation. Wie im protestantischen Ein-
flussbereich versuchten aber in der zweiten
Halfte des 16. Jahrhunderts auch geistliche
und weltliche Herrschaftstrager katholischer
Gebiete regelnd in den Unterricht einzugrei-
fen. In detaillierten Schulordnungen legten
sie unter anderem Lehrmethoden, Blicher
und Stoffumfang fest. 1586 erliess Erzherzog
Ferdinand eine Instruktion und Ordnung fiir
die deutschen und lateinischen Schulen. Die im
selben Jahr von Abt Caspar II. Thoma (reg.
1571-1596) in Kraft gesetzte Schulordnung
sah fiir die Niedergerichtsherrschaft des
Klosters St. Blasien einen Elementarunter-
richt in Buchstabieren, Lesen, Schreiben und
Rechnen vor.” Die Weisungen, die sich mit
vergleichbaren Dokumenten aus protestan-
tischen Gebieten durchaus vergleichen las-
sen, vermitteln zwar keinen unmittelbaren
Einblick in die tatsdchlichen Unterrichtsver-
héltnisse im weltlichen Einflussbereich des
Schwarzwaldklosters. Sie zeigen jedoch,
dass auch in kleineren katholischen Territori-
en die Absicht bestand, das Landschulwesen
von obrigkeitlicher Seite her einheitlich zu
regeln und zu kontrollieren.*

Trotz der teilweise weit reichenden Vor-
schriften blieb die Unterweisung vor allem
an den deutschen Schulen oft weit hinter
dem normativen Anspruch zuriick und
reichte kaum tber die Vermittlung von
Kenntnissen des Katechismus, des Kirchen-
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gesangs und einer rudimentdren Lesekom-
petenz hinaus. Rechenunterricht war meist
nicht einmal vorgesehen. Die bescheidenen
Ansatze wurden durch wirtschaftliche Not-
lagen immer wieder gefdhrdet und waren
durch die Wirren des Dreissigjahrigen Krie-
ges, zumindest voritibergehend, zum voll-
standigen Scheitern verurteilt.”

Die Massnahmen Maria Theresias
und Josephs II. - Bildungsreform als
Staatspolitik

Die Ausgangslage

Im Rahmen des stufenweisen Ausbaus des
neuzeitlichen Territorialstaates waren die
Landesfiirsten bestrebt, in ihren Herr-
schaftsbereichen einen moglichst umfas-
senden Einfluss zu gewinnen. Eine zuneh-
mend leistungsfahigere Verwaltung wandte
sichim 17.und 18. Jahrhundert grundlegen-
den Aufgaben zu, die bisher weitgehend auf
privater oder kirchlicher Ebene geldst wor-
den waren. Im Zeichen des aufgeklarten Ab-
solutismus setzten die habsburgischen
Monarchen in ihren Erblandern einen weit
reichenden Reformprozess in Gang, der
auch dem Bildungsbereich neue Impulse
verlieh. Noch vor dem Siebenjahrigen Krieg
leitete Kaiserin Maria Theresia (reg.
1740-1780) auf der Ebene der Hochschulen
und Gymnasien erste Reformschritte ein,
die im Anschluss an die Aufthebung des Je-
suitenordens in eine grundlegende Reorga-
nisation des hoheren Bildungswesens aus-
miindeten.*

Von bedeutend grosserer Tragweite erwie-
sen sich jedoch die Massnahmen, die die
Monarchin im Bereich der niederen Schulen
ergriff. Hier herrschten in der Regel wenig
erfreuliche Zustéande. Da zwischen den ver-
schiedenen Institutionen und freien Unter-



richtsangeboten oft betrdchtliche Unter-
schiede herrschten, sind allgemeine Aussa-
gen jedoch nur begrenzt moglich.”

Seit der zweiten Halfte des 17. Jahrhunderts
nahm die Zahl der Schulorte auch in landli-
chen katholischen Gebieten kontinuierlich
zu.” Die Ortsgeistlichen erteilten den Ele-
mentarunterricht zunéchst teilweise noch
selbst, tibertrugen diese Aufgabe aber dann
in der Regel eigens bestellten Schulhaltern.
Praktische und inhaltliche Griinde legten es
in den meisten Pfarrdorfern nahe, dass der
Sakristan neben dem Kirchen- auch den
Schuldienst tibernahm.” Zum einen musste
bei dieser Losung keine neue Stelle geschaf-
fen werden, die einen Mehraufwand an Mit-
teln aus den meist schwach dotierten Pfarrei-
und Gemeindekassen bedeutet hitte. Zum
anderen zdhlten religiose Inhalte weiterhin
zum Kernbestand der Bildungsinhalte.

Mit den Tétigkeiten des Sakristans und des
Lehrers war oft auch der Dienst des Kantors
verbunden. Die Leitung einer kleinen
Choralschola, die spater in manchen Pfarr-
kirchen mit dem Orgeldienst verbunden
wurde, zdhlte zu den festen liturgischen
Aufgaben, die einen kleinen zusatzlichen
Verdienst brachte. Aufgrund der verschiede-
nen mit dem Lehramt verbundenen Tatig-
keiten und der unterschiedlich bemessenen
Mittel, die dafiir zur Verfiigung standen, wi-
chen die Besoldungen der Schulmeister je
nach Ortschaft voneinander ab. Trotz der
Kumulation — verschiedener  offentlicher
Amter reichten die spérlichen Einkiinfte
aber in keiner Gemeinde fiir eine gesicherte
Existenz aus. Die Mehrzahl der Lehrkrifte
lebte in bescheidenen materiellen Verhalt-
nissen.” Thre Tatigkeit genoss vor allem in
landlichen Gebieten gesellschaftlich kaum
Anerkennung und erdffnete auch keine
weiterfiihrenden Perspektiven.” Wer Unter-
richt erteilte, war zwingend auf einen
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Haupterwerb angewiesen, mit dem er sich
und seine Familie erndhren konnte. In den
Dorfern betrieben die Schulhalter neben
einer Kleinlandwirtschaft oft ein an eine
Werkstatt gebundenes Handwerk. Im Haus
des Lehrers stand in der Regel ein Raum zur
Verfligung, der gleichzeitig als Arbeits-, Un-
terrichts-, Wohn- und Schlafzimmer diente.
Noch 1772 unterrichtete Johannes Wald-
meyer in seiner Stube in Hellikon 18 Kna-
ben und 19 Méddchen. Den Lebensunterhalt
bestritt er aus den kargen Ertragen seiner
Landwirtschaft und der Entschdadigung, die
er von den Kindern, meist in Form von Na-
turalien, erhielt.” Auch als die Gemeinden
nach und nach eigene Schulrdaume zur Ver-
fligung stellten, waren die Schiiler vor allem
in drmeren Ortschaften noch bis in das 19.
Jahrhundert verpflichtet, im Winter Holz-
scheite in den Unterricht mitzubringen,
damit das Klassenzimmer geheizt werden
konnte.

Zeitgenossische Berichte hielten zwar fest,
dass aus der Verbindung von mehreren 6f-
fentlichen Amtern auf der einen sowie der
gewerblichen Tatigkeit der Lehrkréfte auf
der anderen Seite dem Elementarunterricht
in den Dérfern allerley Inconvenientien er-
wuchsen. Dennoch gab es nur wenige Er-
werbszweige wie das Filihren einer Taverne
oder einer Gastwirtschaft, die mit dem
Schuldienst  grundsétzlich  unvereinbar
schienen.”

Die enge Bindung der Schule an die Kirche
kam auch darin zum Ausdruck, dass in den
Dorfern der Ortspfarrer die Aufsicht tiber
den Unterricht fithrte. Dieser begann ge-
wohnlich im November und dauerte bis
Marz. Die Schulordnung, die Fiirstabt Mar-
tin II. Gerbert im August 1765 fiir den sankt-
blasianischen Zwing und Bann erliess, be-
stimmte, dass die Winterschule zwischen
Martini (11. November) und Georgi (23.



April) an allen Wochentagen von 8 bis 11
Uhr vormittags und von 1 bis 4 Uhr nach-
mittags zu halten war. Sechs Jahre spater
wurden wahrend der Sommermonate Re-
petitionsstunden  eingeftihrt. Damit die
Schiiler dennoch bei verschiedenen Arbei-
ten auf den elterlichen Bauernhofen zurVer-
fligung standen, fanden die Lektionen be-
reits frth am Morgen statt und wurden
dementsprechend schlecht besucht.”

Einen Einblick in das Schulwesen im Obe-
ren Rheinviertel unmittelbar vor der Ein-
fihrung der maria-theresianischen Mass-
nahmen erlauben die tabellarisch zusam-
mengefassten Angaben, die 1772 wohl im
Hinblick auf eine tief greifende Erneuerung
der Unterrichtsverhéltnisse erhoben wur-
den.” Die nach Gemeinden geordneten
Hinweise lassen erkennen, dass die Lehrin-
halte tiber die Vermittlung rudimentarster
Kenntnisse oft kaum hinausreichten.
Grundsétzlich wurden an den deutschen
Schulen Lesen, Schreiben, Katechismus und
Gesang vermittelt. Einige naturkundliche
und historische Fragmente ergénzten gele-
gentlich den knappen Stoffumfang. Der Un-
terricht mancher Dorfschulmeister fiihrte
die Schiiler jedoch haufig nur zum unsiche-
ren Stammeln des ABCs und zum Auswen-
diglernen einiger Gebete. Unter den Leh-
rern befanden sich auf der einen Seite
langjahrige, materiell einigermassen ver-
sorgte Vorsteher von Stadtschulen, anderer-
seits heruntergekommene Vagabunden, die
in einem abgelegenen Dorf einen Winter
lang gegen Kost und Logis einigen Bauern-
kindern das Buchstabieren beibrachten.”
Entsprechend hohe Unterschiede zeigten
sich beim Ausbildungsstand der Lehrkréfte.
Es gab vereinzelt Universitatsabsolventen,
die eine zumindest voriibergehende Anstel-
lung suchten. Daneben unterrichteten aus-
gemusterte Soldaten, die selbst nicht lesen

34

und schreiben gelernt hatten. Sie versuch-
ten dann, diese Kenntnisse bei ihren alteren
Schiilern zu erwerben, um sie anschliessend
weiter zu vermitteln.”

Keineswegs einheitlich waren auch die
Lehrmittel, die in den Dorfern und Stadten
zwischen Jura und Schwarzwald verwendet
wurden. Sie spiegelten vielfach die materiel-
le Leistungsfahigkeit der einzelnen Ge-
meinden wider. Wahrend sich die Rheinfel-
der Stadtschulen tiber eine vergleichsweise
gute Ausstattung ausweisen konnten, be-
ruhte der Unterricht in Dorfern wie Wolt-
linswil oder Oberfrick neben einigen religic-
sen Erbauungswerken vor allem auf dem
Katechismus. Dieses Werk, das nach seinem
Schopfer, dem heiligen Petrus Canisius
(1521-1597), im Volksmund auch schlicht
Canisi genannt wurde, erreichte in katholi-
schen Gebieten im Anschluss an das Konzil
von Trient eine weite Verbreitung. Der Leh-
rer von Schupfart legte den Knaben dane-

Abb.5

Fiirstabt Martin IT. Ger-
bert (1720-1793) setzte
im August 1765 fiir den
sankt-blasianischen
Zwing und Bann eine
neue Schulordnungin
Kraft. Der vielseitig be-
gabte Prilat folgte
damit dem Beispiel sei-
ner Vorganger, die dem
Elementarunterricht in
ihrem weltlichen Ein-
flussbereich seit der
frithen Neuzeit eine er-
hohte Aufmerksamkeit
schenkten. Wie in an-
deren Gebieten lagen
die inhaltlichen Akzen-
te zunéchst in der reli-
gitsen Unterweisung
und der Vermittlung
von Grundkenntnissen
fiir den Gottesdienst.
Daneben gewannen in
der zweiten Halfte des
18. Jahrhunderts Fer-
tigkeiten wie Lesen,
Schreiben und im
Idealfall auch Rechnen
zunehmendes Ge-
wicht. (Wiirttembergi-
sches Landesmuseum
Stuttgart)



Abb. 6

Petrus Canisius
(1521—1597) zdhlte zu
den herausragenden
Gestalten des Jesuiten-
ordens im deutsch-
Sprachigen Raum. Im
Rahmen seiner ausge-
dehnten Predigt- und
Lehrtéﬁgkeit griindete
derals zweiter Apostel
Deutschlands verehrte
Geistliche zahlreiche
Kollegien, die fiir die
Bevt‘)lkerung katholi-
scher Territorien zu
Brmnpunkten der Un-
tgrweisun g wurden.
Sein auf dem Schema
von Frage und Antwort
aufgebauter Katechis-
mus fasste im An-
schluss an das Konzil
vonTrient das Glau-
bensgut der lateini-
schen Kirche zusam-
men. In deren Einfluss-
bereich verbreitete sich
das imVolksmund als
Canisi bezeichnete
Werk rasch und bildete
eine wesentliche
Grundlage des Ele-
mentarunterrichtes.
(Zentralbibliothek
Ziirich)

ben handgeschriebene Nahmenbiichlein und
allerhand Schriften vor. Die Méadchen be-
schaftigten sich demgegentiber mit ge-
druckten Vorlagen und Evangelienbiichern.
Die geschlechtsspezifische Unterscheidung
der Lehrmittel scheint darauf zuriickzuge-
hen, dass das Lesen handschriftlicher Texte
schwieriger, im taglichen Leben aber auch
nitzlicher war und deshalb den Knaben
vorbehalten blieb.™

Die Zielsetzung

Die Idee einer allgemeinen Volksschulbil-
dung war auf philosophischer Ebene
wahrend des 17. und 18. Jahrhunderts vor-
bereitet worden. Das naturrechtlich veran-
kerte Denken der Aufklarung postulierte fiir
den einzelnen Menschen ein Recht auf Erzie-
hung. Bildung durch Schulunterricht sollte
nicht langer ein standesgebundenes Privileg
bleiben, sondern allen Volksschichten offen
stehen. Vor diesem Hintergrund wandte die

Zentralregierung in Wien ihre Aufmerksam-
keit nach 1770 verstdrkt dem niederen
Schulwesen zu, das der staatlichen Aufsicht
unterstellt und im Rahmen eines umfassen-
den Reformprogramms grundlegend neu
strukturiert wurde. Gleichzeitig waren die
habsburgischen Monarchen bestrebt, die
durch Personalunionen verbundenen Teil-
gebiete ihres Einflussbereiches in ein zentral
gelenktes Verwaltungssystem zu integrie-
ren. Die Schule wurde deshalb zu einem Po-
liticum, in dem sich pddagogische und sozia-
le Anliegen mit wirtschafts- und gesell-
schaftspolitischen Interessen verbanden.
Die Bestrebungen zur Konzentration der
Regierungsgewalt, die in einer neuen
Behordenorganisation Gestalt gewannen,
fanden in der Bildungsreform ihre unmittel-
bare Fortsetzung.” Ein entscheidender
Schritt auf diesem Weg bildete die Allgemei-
ne Schulordnung fir die deutschen Normal-,
Haupt- und Trivialschulen in samtlichen Kai-
serlich-Koniglichen Erblanden, die Kaiserin
Maria Theresia im Dezember 1774 erliess.*
Die Einleitung hielt programmatisch fest,
dass die Erziehung der Jugend beyderlei Ge-
schlechtes als die wichtigste Grundlage der
wahren Gliickseligkeit der Nationen ein ge-
naueres Einsehen allerdings erfordere.

Nach den Grundsatzen des Merkantilismus
trugen die Belebung und der Aufschwung
der industriellen und gewerblichen Produk-
tion zu einem Machtzuwachs des Staates
bei, dessen Stdrke mithin vom Einsatz jedes
Einwohners abhing. Der einzelne konnte
umso mehr zum Gesamtwohl beitragen, je
besser seine Ausbildung war. Diese grundle-
gende Beziehung fasste Ferdinand Kinder-
mann, Bischof von Leitmeritz und Oberauf-
seher des deutschen Schulwesens in Bohmen
anldsslich der Eroffnung der Prager Nor-
malschule 1775 in kurzen Worten zusam-
men: Die aufgeklartesten Lander iiberzeugen



uns von der Wahrheit, dass, je aufgeklarter die
Nation ist, desto arbeitsreicher sie ist. Hingegen
folgt die Faul- und Trigheit immer der Dumm-
heit nach.*

In der Nachfolge des Merkantilismus ge-
wannen die Auffassungen der Physiokratie
in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts
auch am Wiener Hof eine wachsende Be-
deutung. AlsVorlduferin der klassischen Na-
tionalokonomie ging diese Lehre davon aus,
dass die Bewirtschaftung des Bodens die
Hauptquelle des Reichtums eines Landes
sei. Um die landwirtschaftlichen Ertrdge zu
steigern, wurden deshalb neue Anbaume-
thoden entwickelt. Ihre optimale Anwen-
dung setzte jedoch voraus, dass die Landbe-
volkerung tiber eine hinreichende Schulbil-
dung verfiigte. Diese grundsitzlichen Uber-
legungen gaben in den habsburgischen
Erbldndern den Anstoss zum Aufbau eines
staatlichen Volksschulwesens, das im eu-
ropdischen Vergleich beispielhaft war.*

Das Reformprogramm

Zur Umsetzung der bildungspolitischen Re-
formanliegen berief Kaiserin Maria Theresia
1774 Johann Ignaz Felbiger (1724-1788),
den Abt des schlesischen Augustiner-Chor-
herrenstiftes Sagan, an den Wiener Hof.®
Der neue Oberdirektor des Deutschen Schul-
wesens entwarf ein Programm, das sowohl
auf inhaltlicher als auch auf institutioneller
Ebene einen Neubeginn einleitete. Die von
Felbiger verfasste Allgemeine Schulordnung
legte fest, dass in jedem Kronland eine
Schulkommission als Aufsichtsorgan einge-
setzt werden sollte. Die Ausbildung unter-
halb des Gymnasiums gliederte sich in drei
Stufen. Die am Sitz der Schulkommission
errichteten Normalschulen dienten der Aus-
bildung der Lehrkrdfte und vermittelten
Kenntnisse in Latein, naturwissenschaftli-
chen Fachern und Zeichnen. Der Besuch
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dieser Kurse wurde nun fiir alle Schulmei-
ster und Privatlehrer verpflichtend. Die
Hauptschulen, die in den grosseren, und die
Trivialschulen, die in allen kleineren Stadten
sowie den Markt- oder Pfarrdorfern vorge-
sehen waren, sollten eine systematisch fort-
schreitende Unterweisung ermoglichen. Die
Unterrichtsplane sahen tiber die Einfithrung
der grundlegenden Kulturtechniken Lesen,
Schreiben und Rechnen hinaus auch die
gehorige Anleitung zu Rechtschaffenheit und
Wirtschaft vor. Auf allen Schulstufen nahm
die sittlich-religiose Erziehung weiterhin
einen breiten Raum ein.

Dem veranderten organisatorischen Rah-
men entsprach die Einflihrung neuer Me-
thoden und Lehrmittel. Felbiger, der sich
durch die preussischen Schulpioniere Hahn

Abb.7

1774 erliess der Wiener
Hof die Allgemeine
Schulordnung fiir die
deutschen Normal-,
Haupt- und Trivial-
schulen in den oster-
reichischen Erblanden.
Die detaillierten Wei-
sungen bildeten auch
fiir die zustédndigen
Behorden der habsbur-
gischen Kameralherr-
schaften am Hochrhein
Grundlage und Mass-
stab der Bildungsre-
form, die insbesondere
fiir den Inhalt und die
Struktur des Elemen-
tarunterrichtes im
landlichen Raum einen
einheitlichen Rahmen
bilden sollte. (Aargauer
Kantonsbibliothek
Aarau)



Abb. 8

Johann Ignaz von
Eelbiger (1724-1788)
leitete im Auftrag Kai-
serin Maria Theresias
(171 7-1780) in den
vl.wabsburgischen Erb-
andern eine grundle-
gende Reform der
deutschsprachigen Ele-
mentarschulen ein.
eben einem verbes-
Serten Unterricht in der
Hochsprache setzte
sich der frithere Abt
de? schlesischen Augu-
Stinerchorherrenstiftes
Sagan fiir einen erwei-
terFen F dcherplan und
eine Fachausbildung
der kﬁnftigen Lehr-
krifte ein. Die
emithungen gewan-
nen {iber das Gebiet
der dsterreichischen
Monarchie hinaus fiir
verschiedene katholi-
.sche Territorien und
ildungsinstitutionen
Vorbﬂdwirkung. (Hi-
Storisches Museum der
Stadt Wien)
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und Hecker beeinflussen liess, bemiihte
sich, die Unterrichtseinheiten in systema-
tisch angeordneten Tabellen darzustellen.
Sie sollten den Schiilern das Einpragen des
Stoffes erleichtern und auch den weniger
begabten Schulmeistern die Anwendung
der Lehrgdnge erleichtern.** Zur Umsetzung
seiner methodischen Ansatze verfasste Jo-
hann Ignaz von Felbiger verschiedene
Schulbiicher, die unter staatlichem Mono-
pol hergestellt wurden. Sie bildeten die ver-
pflichtende Grundlage fiir den Unterricht.
Die Werke fanden deshalb eine weite geo-
grafische Verbreitung und férderten den Ge-
brauch der deutschen Hochsprache.*

Der Unterricht, der fir die Kinder zwischen
dem 6.und dem 12. Lebensjahr als obligato-
risch erklart wurde, hatte nun wahrend des
ganzen Jahres stattzufinden. In entlegenen
landlichen Gebieten wie dem stidlichen
Schwarzwald war es in Ausnahmeféllen je-
doch moglich, die Sommerschule nur fiir die

Sechs- bis Achtjahrigen zu fiihren. Die Aus-
bildung der Kandidaten fiir den Lehrerberuf
sollte nun durchgehend in Freiburg stattfin-
den. Um den bereits im Dienst stehenden
Schulmeistern den Zugang zu den neuen
Lehrmethoden zu eréffnen, waren vor Ort
Musterschulen vorgesehen. Der Besuch die-
ser Aus- und Weiterbildungsstitten bildete
kiinftig ein Kriterium fiir die Zulassung zur
Lehrtétigkeit. Offene Stellen durften die
Verantwortlichen der Gemeinde nur noch
mit Zustimmung der {bergeordneten
Behorden in Rheinfelden und Waldshut neu
besetzen. Dabei mussten sich die Kandida-
ten iiber eine entsprechende berufliche
Qualifikation ausweisen kénnen.

Die Schwierigkeiten der Umsetzung
Obschon die Reformmassnahmen im Schul-
bereich wesentliche Fortschritte einleiteten,
blieb die Alltagswirklichkeit oft hinter den
Forderungen des Wiener Hofes zurtick.* Die
weitreichenden Bestrebungen stiessen so-
wohl auf mentalitdtsmassige als auch auf fi-
nanzielle Hindernisse. 1778 war die neue
Lehrart erst in den vier Waldstadten, aber
noch nicht in den Landschulen des Oberen
Rheinviertels eingefiihrt worden. Die Ober-
vogteiverwalter, die den vorgesetzten Stellen
tiber die Verhaltnisse in den Schulen jahrlich
Bericht erstatten mussten, begriindeten den
schleppenden Fortgang der Bildungsreform
damit, dass Hagelwetter und andere Not die
Mittel der Gemeinden derart geschmalert
hatten, dass die neuen Schulblicher nicht
angeschafft werden konnten.*”

Da die Kosten fiir die Lehrerausbildung den
Gemeinden tiberbunden wurden, erhielten
nur wenige Kandidaten die Moglichkeit,
sich in Freiburg ausbilden zu lassen. Noch
zu Beginn der Regierungszeit Josephs IL
(reg. 1780-1790) besassen in den Herrschaf-
ten Rheinfelden, Laufenburg und Hauen-



stein nur wenige Lehrkrifte eine formelle
Abgangsbestatigung der Freiburger Nor-
malschule. In verschiedenen, gelegentlich
wechselnden Stadten und Landgemeinden
wurden allerdings Kurse in der neuen Lehrart
durchgefiihrt.*® Den Besuch dieser Muster-
schulen setzten die Osterreichischen Amts-
stellen zunehmend auch bei Schulmeistern
durch, die schon lange im Dienst standen.
Bereits vor dem Erlass der Allgemeinen
Schulordnung hatte die Regierung in Frei-
burg versucht, das niedere Bildungswesen
auf eine tragfahigere Grundlage zu stellen.
Die obrigkeitlichen Weisungen legten unter
anderem Mindestlohne fiir die Lehrkrafte
fest und forderten den regelmassigen Schul-
besuch, den die ortlichen Behorden jedes
Jahr tabellarisch erfassen und den vorge-
setzten Stellen melden mussten. Entgegen
den Verordnungen der Osterreichischen
Behorden blieben zahlreiche Kinder der
Schule fern, weil sie zur Arbeit angehalten
wurden. 1773 besuchten von den 109 schul-
pflichtigen Kindern der Stadt Rheinfelden
49 den Unterricht fleissig, 58 dann und wann
und zwei gar nicht.*” Der Anteil der Absen-
zen lag in den Landgemeinden meist héher
als in den Stddten. In zahlreichen Dérfern
blieb der Unterricht weiterhin auf das Win-
terhalbjahr beschrankt. Die Geschworenen
von Mumpf hoben die bereits bestehende
Sommerschule gegen die Mahnung des
Ortsvorstehers und des Pfarrers sogar ei-
genméchtig wieder auf. Sie begriindeten
diesen Schritt damit, dass zu Zuzgen, Hellikon
und Obermumpf auch keine gehalten werde;
mithin sie von diesen Gemeinden nur ausge-
lacht und den Vorwurf zu horen haben wiirden,
dass sie ihr Geld unniitz verschwendeten.”

Die Regierung versuchte, den gesetzlich vor-
geschriebenen Forderungen der allgemeinen
Schulpflicht und des ganzjahrigen Unter-
richts mit verscharften Erlassen Nachachtung
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zu verschaffen. Der Erfolg blieb jedoch oft
gering. Das Misstrauen gegeniiber grund-
legenden Neuerungen, vor allem aber die
wirtschaftlich bescheidenen Verhiltnisse, in
der die Bevolkerung lebte, behinderten
die Schulreform.” Die Obervogteiverwalter
machten ihre vorgesetzten Stellen mehrfach
darauf aufmerksam, dass Eltern, die weder
Winterkleider noch Biicher kaufen und auch
den geringen Schullohn nicht entrichten konn-
ten, ihre Kinder aus Armut und nicht aus
Halsstarigkeit vom Unterricht fernhielten.”
Im Sommerhalbjahr sollten zunéachst bloss
die jlingeren Kinder zwischen sieben und
neun Jahren wéhrend einem oder zwei
Tagen pro Woche unterrichtet werden. Die
neue Regelung erregte schon deshalb Wi-
derspruch, weil sie von den bisherigen Ge-
wohnheiten abwich. Dass die Kinder zudem
gerade in der arbeitsreichsten Zeit des Jah-
res in der Schulstube sitzen sollten, stiess bei
einer weitgehend auf landwirtschaftliche
und kleingewerbliche Téatigkeit ausgerichte-
ten Bevolkerung auf wenig Verstdndnis.
1789 stellte die vorderosterreichische Regie-
rung einmal mehr fest, dass sehr viele Eltern
ihre Kinder hauptsdchlich im Sommer statt
selbe in die Schule zu schicken, auf der Gasse
herumlaufen lassen, oder selbe sonst ohne ent-
schuldigende Ursache zu Hause behalten.” Die
Schulmeister hatten deshalb die Absenzen
der Kinder auf Fleisszetteln festzuhalten
und diese jede Woche den Ortsvorstehern
abzugeben. Fir die versaumte Zeit sollte
den Eltern das doppelte Schulgeld belastet
werden. Wer den geschuldeten Betrag nicht
bezahlen konnte, hatte fir die Dauer der
nicht besuchten Unterrichtszeit eine Turm-
strafe abzusitzen oder fiir die Gemeinde
Fronarbeit zu leisten.

In der Praxis gab es zahlreiche Méglichkei-
ten, die scharf gemeisselten obrigkeitlichen
Bestimmungen abzuschwachen oder gar zu



umgehen. 1789 riigte das Oberamt Rhein-
felden, dass die Absenzenlisten der Schule
Frick seit zwei Jahren nicht mehr eingereicht
worden seien. Schulmeister Franz Joseph
Fuss entzog sich daraufhin weiterer Nach-
fragen mit dem Argument, dass ihm eine
Uberschwemmung das Fleissbuch verdorben
habe.” Diese Begriindung diirfte bei
Schiilern und Eltern in gleicher Weise Zu-
stimmung gefunden haben.

Aufgrund der Allgemeinen Schulordnung
nahmen die Vertreter der Gemeinde und
des Oberamtes die Wahl eines neuen Schul-
meisters in der Regel gemeinsam vor.” Die
Lehrer gehorten zwar weiterhin zu den
niederen dorflichen Beamten, waren aber
nun in ein iibergreifendes Bildungs- und
Rechtssystem eingebunden. Im Konfliktfall
stand ihnen ein klar vorgezeichneter Beru-
fungsweg an die ibergeordneten Instanzen
offen. Die vorgesetzten Amtsstellen konn-
ten dann den Interessen der Schulmeister
gegeniiber den lokalen Behorden Nach-
druck verleihen. Um das oft tiefe Sozialpre-
stige der Unterrichtenden zu heben, sah ein
Erlass der vorderdsterreichischen Regie-
rung vor, dass die Lehrkrafte mit offiziellen
Schreibarbeiten und der damit verbunde-
nen Verwahrung des Gemeindesigels be-
traut wiirden.”

Da der Unterricht in den meisten Gemein-
den weiterhin nur zwischen November und
Marz gehalten wurde und die Entldhnung
gering blieb, waren die Schulmeister auch
im spdten 18. Jahrhundert auf zusatzliche
Verdienstmoglichkeiten angewiesen. In ein-
zelnen Gemeinden erhielten sie mit ihren
Familien kostenlos eine Unterkunft und
eine biirgerliche Holzgabe.” Den grossten Teil
ihres Unterhaltes bestritten die Schulmei-
ster aus der Landwirtschaft oder einer hand-
werklichen Tatigkeit. Einige standen zusatz-
lich als Gemeinde- oder Gerichtsschreiber
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im Dienst der Offentlichkeit, andere ver-
dienten sich mit privaten Schreibarbeiten
ein weiteres kleines Zubrot.

In den meisten Féllen blieb die Unterrichts-
tatigkeit mit dem Sakristanendienst verbun-
den, der zumindest eine bescheidene Grund-
entschddigung sicherte.” Die schmale Be-
soldung wurde deshalb weitgehend durch
den Kirchenfonds und zu einem kleinen Teil
aus der Gemeindekasse bestritten. Die
mangelnden Einkiinfte der Lehrer, die mit
ihren Familien oft auf einer dusserst schma-
len Existenzgrundlage standen, blieb wei-
terhin ein vielfach ungeldstes Problem. Der
Wiener Hof hatte zwar 1783 fiir die Besol-
dung der Lehrkrafte an den niederen Schu-
len neue Mindestansatze festgelegt. DieVer-
ordnung erwies sich jedoch in den meisten
Fallen als wirkungslos, weil keine entspre-
chenden Finanzierungsquellen zur Verfi-
gung standen. Aus diesem Grund berief der
Schulvisitator des Oberen Rheinviertels,
Ernst Scherenberg aus Frick, 1784 eine Zu-
sammenkunft der Schulmeister ein. Als ihn
das Rheinfelder Oberamt wegen seines ei-
genmaéchtigen Vorgehens riigte, rechtfertig-
te er sich, dass die Lehrer seiner Einladung
gerne gefolgt seien, da viele von ihnen mit
Weib und Kind am Hungertuche nagten.”

Die diirftige Entschddigung stand im Ge-
gensatz zum anforderungsreichen Schulall-
tag. Die Kinder wurden in kleinen Schulstu-
ben unterrichtet, die den Klassengrossen
keineswegs entsprachen. Gebdude, die ei-
gens zu Schulzwecken errichtet worden
waren, bildeten die Ausnahme. Gegen Ende
des 18. Jahrhunderts hauften sich die Berich-
te tiber Unterrichtszimmer, die im Verhaltnis
zur Kinderzahl nicht mehr gerdumig genug
seien. Wie Jakob Kammerer, der 1793 im
Klassenzimmer des Schulhauses Murg 100
Kinder unterrichtete, waren Lehrer und
Schiiler im Oberen Rheinviertel iiber Gene-



rationen auf engste Platzverhaltnisse ver-
wiesen."” Eine Einteilung nach Jahrgédngen
bestand nicht. Anfanger und Fortgeschritte-
ne sassen, nach Geschlechtern getrennt,
dicht gedréngt nebeneinander. Unter diesen
Bedingungen erstaunt es nicht, dass die Leh-
rer sich mit der Rute und anderen Strafmass-
nahmen Respekt zu verschaffen suchten.
Angesichts dieser Rahmenbedingungen
blieben die Lernerfolge bescheiden. Eine
Weisung der Zentralregierung in Wien sah
deshalb bereits 1788 vor, dass die Kinder erst
aus der Schule entlassen werden durften,
wenn sie sich in einer offentlichen Priifung,
die sie vor dem Lehrer, dem Pfarrer, dem
Ortsvorgesetzten und dem Schulaufseher
abzulegen hatten, tber hinreichende
Kenntnisse im Christentum, im Lesen, Schrei-
ben und Rechnen ausweisen konnten.

Die Bedeutung einer grundlegenden Schul-
bildung und eines regelméssigen Unter-
richts fand auch im Oberen Rheinviertel erst
allmahlich eine breitere 6ffentliche Zustim-
mung. Neben betrachtlichen mentalitéts-
und strukturbedingten Hindernissen, die
erst im Laufe eines langeren Entwicklungs-
prozesses abgebaut werden konnten,
gehorte der Mangel an finanziellen Mitteln
zu den drangendsten Problemen der Bil-
dungsreform. Kaiser Joseph II. ordnete des-
halb im Mérz 1785 an, dass die Gemeinden
sowie die Inhaber der Niedergerichtsherr-
schaften und der Kirchenpatronatsrechte
die Kosten unter sich aufzuteilen hétten.""
Da dieses Modell dem niederen Schulwesen
keine gentigende materielle Grundlage ver-
schaffte, war der Wiener Hof bestrebt, einen
allgemeinen Schulfonds zu schaffen, dem
vor allem Mittel aus den zahlreichen kirchli-
chen Bruderschaften zufliessen sollten. Fiir
den Bau von Schulhdusern konnten nach
Ansicht der Zentralregierung Beitrdge aus
den Prozessionsfonds fruchtbar gemacht
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werden. Die Finanzierungsplane der oster-
reichischen Schulreformer wiesen den Weg
in ein Spannungsverhaltnis, das bis in das
19. Jahrhundert andauerte. Der Staat ver-
pflichtete zwar die Kirche zu Beitrdgen an
das Schulwesen, erklarte den Bildungsbe-
reich aber gleichzeitig zum Politicum, das er
seiner Aufsicht unterstellte und moglichst
umfassend zu regeln suchte.

Nach dem Vorbild Niederosterreichs wur-
den 1775 in allen Erbldndern Schulkommis-
sionen bestellt. Sie hatten auch einen Verlag
fir die Lehrbiicher zu unterhalten, die in
ihrem Verantwortungsbereich Verwendung
fanden. Grundsatzlich waren nur die in
Wien erschienenen Ausgaben zum Gebrau-
che zugelassen. Damit jeder Abdruck bis auf
die Seiten- und Zeilenzahl aufs genaueste mit
der Grundausgabe verglichen werden
konnte, mussten von jeder Neuauflage, die
an einem anderen Ort gedruckt wurde, fiinf
Exemplare in die Hauptstadt gesandt wer-
den. In Vorderdsterreich stand nur der Uni-
versitatsbuchhandlung Anton Wagner in
Freiburg im Breisgau das Recht zu, Lehrmit-
tel auszuliefern.”” Damit alle Gemeinden
Vorderosterreichs diese Vertriebsstelle kon-
taktierten, hatte jede Gemeinde einen ver-
trauten Mann zu bezeichnen, der die staat-
lich autorisierten Materialien bei Wagner
beziehen und vor Ort vertreiben sollte.
Dabei haftete die Gemeinde fiir die Bezah-
lung der Rechnung, die innerhalb eines hal-
ben Jahres beglichen werden musste.

Trotz dieser Weisungen zeigten die Bestdnde
der staatlich vorgeschriebenen Lehrmittel in
den meisten Dorfschulen noch tiber Jahre be-
trachtliche Liicken. So fehlten etwa in Eiken
1782 zwanzig Buchstabiertafeln und Namen-
blichlein, zwanzig kleine Katechismen, dreis-
sig Lesebiicher, flinfzehn Evangelien sowie je
zwanzig Anleitungen zum Schonrechtschrei-
ben und zur Rechenkunst. Noch im selben



_ Abb.9
Eine Knabenschule in
den 8sterreichischen
Erblandern um die
Mitte des 18. Jahrhun-
derts. Dag Schulwesen,
das zuyor weitgehend
von kirchlichen Institu-
tionen getragen und
bestimmt wurde, geriet
zunehmend in den
Blick des Staates.

eben der sukzessiven
Auswei‘u,mg des
Fécherangebotes
W«_aren die Unterrichts-
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kz genden Niitzlich-
eltserwéigungen ver-
Pflichtet. Das Reform-
programm stiess
allerdin gs auf erhebli-
che materielle und
mentalitdtsméssige
S?hranken, die nur all-
méhlich ab gebaut wer-
den konnten.
(Historisches Museum
der Stadt Wien)

Jahr wiesen der Konigliche Rat und die Vor-
derosterreichische Kammer die Beamten des
Oberamtes Rheinfelden an, die fehlenden
Biicher den Schulorten ungebeten zuzustel-
len, und den Aufwand den Gemeinden zu
belasten. Weil die Schulmaterialien Kindern
aus materiell bedtirftigen Familien kostenlos
zur Verfigung gestellt werden mussten, blieb
den ortlichen Behorden nur noch die Mog-
lichkeit, die Auslagen bei den etwas begiiter-
teren Eltern wieder einzutreiben.'” Obschon
sie nur zu langsamen Fortschritten fiihrten,
hoben die wiederholten Massnahmen der
vorderosterreichischen Amtsstellen die Lehr-
mittelverwaltung allméhlich auf einen Stand,
der im Kanton Aargau erst mit der Ein-
fihrung des Schulbuchobligatoriums von
1835, beziehungsweise mit der Griindung
des Lehrmittelverlages zu Beginn des 20.
Jahrhunderts wieder erreicht wurde."™

Ergebnisse

Aus demVergleich zwischen den obrigkeitli-
chen Erlassen und den verschiedenen Hin-
weisen auf die tatsachlichen Verhaltnisse
lassen sich die Auswirkungen der Reform
nur in Ansitzen fassen. Die verschirften
Weisungen, die wahrend der Regierungszeit
Josefs II. ergingen, trugen wohl zumindest
teilweise eher dazu bei, die bestehenden Wi-
derstinde gegen die niederen Schulen zu
verstarken als sie abzubauen. Dennoch
diirften die Massnahmen des Wiener Hofes
dazu gefithrt haben, dass eine elementare
Lese- und Schreibkompetenz gegen Ende
des 18. Jahrhunderts deutlich weiter verbrei-
tet war als noch fiinfzig Jahre zuvor. Damit
zeigt sich in den habsburgischen Territorien
Vorderosterreichs eine Tendenz, die in
diesem Zeitraum auch in anderen, meist
kleineren Herrschaftsgebieten Stidwest-



deutschlands feststellbar ist. Um allerdings
verbindliche Aussagen zu den unmittelba-
ren Folgen des Bildungsprogramms treffen
zu konnen, miissten messbare Faktoren be-
nannt werden, die sich aus den Quellen er-
heben und im Idealfall mit Angaben aus be-
nachbarten Hoheitsbereichen in Beziehung
setzen liessen. Zweifellos erlauben unter-
schiedliche Texte, die nun zunehmend in
den Hausern der Bauern und Handwerker
greifbar werden, einen Riickschluss auf
deren Lesefdhigkeit. Fehlt jedoch ein ent-
sprechender Nachweis, muss den Bewoh-
nern einer Haushaltung diese Kompetenz
nicht zwingend abgesprochen werden.'”

Auch im 18. Jahrhundert finden sich verein-
zelt noch Protokolle undVertrage, auf denen
an Stelle der Unterschrift drei Kreuze ste-
hen. Aber selbst wenn die Mehrheit beson-
ders der mannlichen Bevolkerung den eige-
nen Namen unter ein Dokument setzen
konnte, bleibt die Frage nach der schriftli-
chen Ausdrucksfahigkeit, die sich hinter den
oft in unsicheren Buchstaben gezeichneten
Schriftziigen verbirgt, immer noch offen.'*
Die zunehmend leichtere Erreichbarkeit von
gedruckten Texten und die Ausbreitung der
Schriftkultur steht zweifellos in einer Wech-
selbeziehung zur elementaren Schulbil-
dung. Lokal begrenzte Untersuchungen, die
sich auf unterschiedliche Quellengattungen
stiitzen, zeigen im Hinblick auf die durch-
schnittliche Lese- und Schreibfahigkeit in
dorflichen Gemeinschaften ein differenzier-
tes Bild."” Dabei lassen sich zwei Grundten-
denzen erkennen. Da der Unterricht im
Lesen und Schreiben bis zur Einfiihrung
neuer methodischer Ansatze in der ersten
Halfte des 19. Jahrhunderts getrennt erteilt
wurde, waren die beiden Fertigkeiten unter
der Bevolkerung nicht in gleicher Weise ver-
breitet. Wahrend etwa 90 Prozent der er-
wachsenen Personen ein Buch lesen konnte,
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verfligte nur ungefdhr die Halfte iiber die
Fahigkeit, zumindest einige Worte zu schrei-
ben. Wie hoch der Anteil jener war, die ihre
Gedanken in einem Brief niederlegen oder
bei den Verhandlungen des Vogteigerichtes
die wichtigsten Inhalte in einem Protokoll
erfassen konnten, bleibt aufgrund der frag-
mentarischen Angaben allerdings offen. Die
Tatsache, dass die Beteiligung an der kom-
munalen Selbstverwaltung Schreibkennt-
nisse voraussetzte, konnte die geschlechts-
spezifischen Unterschiede in diesem Be-
reich zumindest teilweise erkldren. Eine
grosse Zahl erwachsener Frauen konnte
zwar lesen, war aber im Gegensatz zu den
Mannern oft nicht des Schreibens mach-
tig.ms

Die in einem eng begrenzten Untersu-
chungsraum fiir die Mitte des 18. Jahrhun-
derts gewonnenen Werte lassen moglicher-
weise verallgemeinernde Riickschliisse auf
ein politisches Territorium zu, konnen je-
doch nicht grundsatzlich fiir einen weiteren
geografischen Bereich Giiltigkeit beanspru-
chen.

Da im vorderosterreichischen Herrschafts-
gebiet zwischen Jura und Schwarzwald ent-
sprechende lokal und regional verankerte
Studien fehlen, bleiben zunéachst allgemeine
Tendenzen festzuhalten. Im Rahmen der
Transformationsprozesse der frithen Neu-
zeit gewann mit dem konfessionellen
Aspekt vor allem die Elementarbildung
breiterer Bevolkerungsschichten an Bedeu-
tung. Damit trat auch der landliche Raum
zunehmend in den Blick obrigkeitlich ver-
ordneter Reformen. Zunachst wesentlich
unter reformierter Landeshoheit angestos-
sen, aber auch in kleineren pietistisch aus-
gerichteten Kreisen gepflegt, erreichte die
Unterweisung im Lesen und Schreiben eine
wachsende Breitenwirkung.'” Diese Litera-
risierung der Dorfer diirfte mit einer gewis-



sen zeitlichen Verzogerung auch in den ka-
tholischen Territorien am Hochrhein wirk-
sam geworden sein."” Die Massnahmen der
habsburgischen Monarchen verliehen die-
sem lokal sehr unterschiedlich verlaufenden
Prozess zusétzliche Impulse und liessen ihn
fur die Mehrheit der Bevolkerung wirksam
werden.

Die normativ festgesetzte Schulreform, die
sich am gemeinen Nutzen und am Staats-
zweck orientierte, wurde nur teilweise in die
Tat umgesetzt, schuf jedoch erstmals eine
einheitliche  Organisationsstruktur —und
einen verbindlichen Vergleichsraster. Dane-
ben zeichnete sich im wachsenden Interesse
des Staates an allen Ebenen des Bildungs-
wesens eine Tendenz ab, die in der Folge
breiteren Raum gewann. Die Schule 19ste
sich allmahlich von einem weitgehend
kirchlich bestimmten Umfeld und wurde zu
einer Institution, in der zundchst die Unter-
tanen, spater die Biirger auf ihre Aufgabe in
Staat und Gesellschaft vorbereitet wur-
den." In diesem Prozess kam der Kirche
und deren Vertretern zundchst noch eine
tragende Bedeutung zu. Wenn etwa in einer
Gemeinde des sackingischen Klosterver-
bandes im spateren 18. Jahrhundert die Stel-
le des Lehrers neu zu besetzen war, stand
der Abtissin ein Mitspracherecht zu."” Die
Aufsicht tiber das Ortliche Schulwesen blieb
Aufgabe des Ortspfarrers, der auch den
staatlich vorgeschriebenen Unterricht in der
Heiligen Schrift, im Katechismus und in der
Sittenlehre erteilte.

Die von den staatlichen Behorden vorange-
triebenen Reformen konnten zumindest
punktuell in Wechselbeziehung zu allge-
meinen sozialen und wirtschaftlichen Ent-
wicklungstendenzen treten. Aufgrund be-
grenzter Ressourcen und eines erhohten
Bevolkerungsdruckes ist in der zweiten
Halfte des 18. Jahrhunderts auch im landli-
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chen Raum mit einer nicht unbedeutenden
sozialen Mobilitit zu rechnen. Neben die
Auswanderung, etwa in die ostlichen Ge-
biete des habsburgischen Herrschaftsberei-
ches, traten zeitlich und rdumlich begrenzte
demografische Verschiebungen. Die Lehr-
und Wanderjahre von Handwerksgesellen,
verwandtschaftliche Beziehungen, aber
auch der wirtschaftliche Austausch, der be-
sonders im Rheintal von wesentlicher Be-
deutung war, fithrten {iber grossere geogra-
fische Rdume hinweg zur Vermittlung von
Kenntnissen und fachspezifischem Wissen.
Damit hatten auch Bevolkerungsschichten,
die nicht iber die Lateinschulen den Zu-
gang zu akademischer Bildung fanden, An-
teil an einem sowohl in geografischer als
auch in inhaltlicher Hinsicht zunehmend
breiter gelagerten Kommunikationsgesche-
hen. Eine wachsende Zahl von Publikatio-
nen gelangte auf unterschiedlichen Wegen
in die Dorfer und riickte damit zumindest in
die Griffndhe der Bauern- und Handwer-
kerfamilien. Wie die Propagandaschriften
zeigen, die im Anschluss an die Franzosi-
sche Revolution im Gebiet am Hochrhein
auftauchten, konnten Druck-Erzeugnisse
unterschiedlicher Provenienz vergleichs-
weise rasch in entlegene Siedlungen im Jura
oder stidlichen Schwarzwald gelangen. Die
Osterreichischen Beamten wurden durch die
leicht lesbaren Traktate in Unruhe versetzt
und versuchten deren Verbreitung auch im
landlichen Raum zu unterbinden. Diese Re-
aktion ldsst darauf schliessen, dass die zu-
standigen Stellen in Rheinfelden, Waldshut
und in Freiburg im Breisgau damit rechne-
ten, dass sich zumindest Teile der Bevolke-
rung tiber die wesentlichen Inhalte in
Kenntnis setzen und revolutionares Gedan-
kengut verbreiten konnten." Diese Aus-
gangslage beleuchtet schlaglichtartig die
emanzipatorischen Moglichkeiten, die sich



mit der Bildungsreform einem zunehmend
breiteren Personenkreis gegentiber der nihe-
ren und ferneren Obrigkeit erschlossen. Wer
tiber hinreichende Lese- und im Idealfall
auch Schreibkenntnisse verfiigte, besass
eine zusdtzliche Voraussetzung, um sich ein
eigenes Urteil zu bilden, war in der Lage,
seine Meinung einer breiteren Offentlich-
keit mitzuteilen und in einen Diskurs einzu-
greifen, der die herrschendenVerhiltnisse in
Frage stellen konnte. In dieser Hinsicht
gaben die habsburgischen Monarchen ihren
Untertanen jene Instrumente in die Hand,
die sie in der Folge befdhigten, an den Ent-
scheidungsprozessen des demokratisch ver-
fassten Staates mitzuwirken.

Trotz mancher Unzuldnglichkeiten und
Schwéchen blieb deshalb die von Kaiserin
Maria Theresia begonnene und von ihrem
Sohn Joseph II. weitergefiihrte Schulreform
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von grundlegender Bedeutung. Das Kon-
zept eines offentlich-rechtlichen, nach ein-
heitlichen Kriterien aufgebauten Bildungs-
systems hob sich deutlich von den eher zu-
falligen, privaten Angeboten ab, die bis in
die zweite Halfte des 18. Jahrhunderts vor
allem in landlichen Gebieten die Regel bil-
deten. Aber auch die in den Stiadten bereits
bestehenden deutschen Schulen erlebten
eine durchgreifende Erneuerung. Gegenti-
ber verschiedenen Gebieten Siiddeutsch-
lands oder der schweizerischen Eidgenos-
senschaft hatte das Bildungswesen in Vor-
derdsterreich gegen Ende des 18. Jahrhun-
derts einen vergleichsweise hohen Stand
erreicht. Im Gegensatz zu anderen Territori-
en wurde die Schulreform mit einem syste-
matischen Ausbildungskonzept fiir die
Lehrkrafte verkntipft. Damit sicherten sich
die staatlichen Behorden zumindest mittel-

Abb. 10

Das erste Schulhaus in
Murg wurde 1786 teil-
weise mit Material der
St.-Georgs-Kapelle er-
richtet, die ein Jahr
zuvor im Ortsteil Hel-
geringen abgebrochen
worden war. Das ein-
geschossige Gebaude,
das hier im Zustand
von 1985 erfasst ist, bot
Platz fir ein Klassen-
zimmer und eine klei-
ne Lehrerwohnung.
Wie die Besoldung des
Schulmeisters blieben
auch die von den Ge-
meinden bereit gestell-
ten Unterrichtsraume
liber Generationen
dusserst bescheiden.
(Georg Alt, Murg/Ge-
meindearchiv Murg)



fristig einen unmittelbareren Einfluss auf die
Verhéltnisse vor Ort und gewannen einen
weiteren Zugang, um dem Ziel eines homo-
generen, nach einheitlichen Prinzipien
strukturierten Schulsystems Nachachtung
zu verschaffen.™

Neben der Grundidee einer allgemeinen
Volksbildung, fanden auch die von Johann
Ignaz von Felbiger eingefiihrten methodi-
schen Ansitze liber die Grenzen der Habs-
burger Monarchie hinaus Verbreitung. In
den katholischen Gebieten der Eidgenos-
senschaft, wo der Unterricht weitgehend
von kirchlichen Institutionen betreut wurde,
griff insbesondere die Zisterzienserabtei St.
Urban die Grundlagen des fortschrittlichen
oOsterreichischen Bildungssystems auf.' Wie
verschiedene Reformansitze, die der Wie-
ner Hof im Zeichen des aufgekldrten Abso-
lutismus eingeleitet hatte, wirkte auch die
Erneuerung des Bildungswesens {iber die
habsburgische Herrschaftszeit hinaus nach.

Die Schule unter der Aufsicht des
aargauischen und des badischen Staates
- Bildung als Grundlage des
biirgerlichen Selbstverstaindnisses

Konsequente Reorganisation und
Normierung

Unter verdnderten politischen Vorzeichen
setzte sich in der ersten Halfte des 19. Jahr-
hunderts eine Entwicklung fort, die in den
Amtsstuben Vorderdsterreichs vorbereitet,
in den unterschiedlich gepragten Regionen
und Gemeinden aber nur in Ansitzen
durchgesetzt werden konnte. In den Nach-
folgestaaten zu beiden Seiten des Rheins
wurde das Schulwesen zu einer zentralen
Offentlichen Aufgabe. Unterricht und Bil-
dung traten als essentielle Grundlagen des
Gemeinwesens in den Blick und wurden fiir

45

dessen Auf- und Ausbau in Dienst genom-
men. Die Verwaltungen in Karlsruhe und
Aarau verwirklichten nun stufenweise den
Anspruch der aufgeklart-absolutistischen
habsburgischen Monarchen, die Bewohner
ihrer Zustandigkeitsbereiche systematisch
zu erfassen und einem nach einheitlichen
Kriterien organisierten Bildungssystem ein-
zugliedern. Die Koordinaten dieser Ent-
wicklung lassen sich mit den Stichworten
Sakularisierung, Blrokratisierung und Pro-
fessionalisierung benennen. Die politischen
Rahmenbedingungen, der Mangel an hin-
reichend ausgebildeten Fachkraften und
tehlende finanzielle Ressourcen hemmten
den Reformprozess zu Beginn. Die vom Ge-
dankengut der Aufklirung getragenen
Massnahmen konnten deshalb vorbereitet
werden, entfalteten aber erst nach 1815 all-
mahlich ihre volle Wirksamkeit."

Neben der Beseitigung partikuldrer Sonder-
rechte fiihrte die Verstaatlichung des Bil-
dungssystems zu dessen fortschreitender
Sakularisierung. Der FEinfluss kirchlicher
Vertreter beider Konfessionen auf den Un-
terricht nahm zunehmend ab. Diese Veran-
derung lasst sich aufgrund der dusseren Er-
scheinungsformen zunichst nur schwer fas-
sen. Bezeichnenderweise hatte Kaiserin
Maria Theresia die Restrukturierung des
Elementarschulwesens noch einem Kleriker
anvertraut. Aufgrund der Einheit von Thron
und Altar griffen kirchliche und staatliche
Interessen eng ineinander. Die habsburgi-
schen Monarchen waren in der zweiten
Halfte des 18. Jahrhunderts zwar bestrebt,
eine weit reichende Kontrolle iiber alle Le-
bensbereiche auszuiiben. Eine Trennung
von Kirche und Staat war dabei aber keines-
wegs beabsichtigt. Religiose Praxis sollte
normiert und allenfalls eingeschrankt wer-
den. Sie blieb jedoch in ihrer Niitzlichkeit fiir
das Wohl der Allgemeinheit anerkannt und



behielt als staatstragende Kraft einen klar
definierten, zentralen Platz im offentlichen
Leben. Massnahmen im Bildungsbereich
schlossen deshalb kirchliche Vertreter stets
gezielt ein und niitzten deren Fachkompe-
tenz und Organisationsstruktur.

Die aargauischen und badischen Behorden
griffen zwar auf dieses Modell zurtick, nutz-
ten es aber, um eine sakular bestimmte Bil-
dungspolitik durchzusetzen. Dabei kam
dem kontinuierlich wachsenden Beamten-
apparat eine Schliisselstellung zu. Gesttitzt
auf die gesetzlichen Grundlagen setzten die
zustandigen Behorden die staatlich verord-
nete Schulpflicht bis auf wenige Randgrup-
pen durch, legten die Lehrinhalte fest, kiim-
merten sich um die Ausbildung eines quali-
fizierten Fachpersonals und stellten in
wachsendem Mass auch die finanziellen
Mittel bereit.

Als unmittelbare Folge und konkret fassbare
Erscheinung der Verstaatlichung des Volks-
schulbereichs wandelte sich das Berufsbild
der Lehrkréfte. An staatlich errichteten Se-
minaren nach einheitlichen Vorgaben aus-
gebildet, wurden sie schrittweise von teil-
zeitlich in der Schulstube tdtigen Handwer-
kern und Bauern zu unbefristet angestellten
staatlichen Beamten mit festem Besol-
dungsanspruch durch die o6ffentliche
Hand."” Die zumindest auf dem Papier ga-
rantierten Mindestansédtze und der wach-
sende Bedarf nach einer Alters- und Hin-
terbliebenenvorsorge  verlangten  nach
neuen Finanzierungsquellen. Wie beim Auf-
bau einer tragfahigen Infrastruktur traten
deshalb kommunale und staatliche Mittel
zunehmend an die Stelle kirchlicher Vermo-
genswerte und individueller Zuwendungen.

Eine Zeit des Ubergangs
Die systematische Forderung der Elemen-
tarschulen, wie sie von den habsburgischen
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Monarchen eingeleitet wurde, bildete in
grosseren Staaten wahrend der zweiten
Halfte des 18. Jahrhunderts die Ausnahme.
In Frankreich gewannen vergleichbare An-
satze erst am Vorabend der Revolution lan-
desweit allméahlich breiteren Raum.™ Aber
selbst ein aufgeklart-absolutistischer Lan-
desfiirst wie Friedrich der Grosse, der das
preussische Elementarschulwesen in der
Nachfolge seinesVaters neu ordnete, vertrat
die Auffassung, es sei genug, wenn die Leute
auf dem Land ein bischen Lesen und Schreiben
lernten. Wiissten sie zuviel, wiirden sie nur
in die Stadte abwandern, um sich dort eine
entsprechende Anstellung zu suchen.™ Aus
dieser Sicht brauchte der Bildungsstand der
Untertanen nur so hoch zu sein, dass sie ihre
Aufgabe, die ihnen von Geburt an zugewie-
sen war, einwandfrei erfiillen und damit
dem Wohl des Staates dienen konnten.'*

Abb. 11

Im Bildungsbereich sah
der junge Mediations-
kanton Aargau eine
seiner grundlegenden
Aufgaben. Die erste
Schulordnung von
1805 orientierte sich
noch wesentlich an Er-
lassen, die wiahrend der
zweiten Hélfte des 18.
Jahrhunderts fiir den
Elementarunterricht an
den Landschulen des
vordergsterreichischen
Fricktals und der evan-
gelisch-reformierten
Gemeinden der Graf-
schaft Baden in Kraft
gesetzt worden waren.
(Aargauer Kantons-
bibliothek Aarau)



Der Erste Koalitionskrieg, der im Sommer
1796 auch das Obere Rheinviertel erfasste,
stellte das Reformprogramm des Wiener
Hofes grundsatzlich in Frage. Haufige Trup-
pendurchziige und die Besetzung des Ge-
bietes durch Einheiten der franzosischen
Armee konfrontierten die Bevolkerung und
die 6sterreichischen Beamten in den folgen-
den Jahren mit existentiellen Problemen, die
das Bildungswesen in den Hintergrund
drangten. Im Dezember 1801 musste der
Oberamtmann in Rheinfelden zur Kenntnis
nehmen, dass der Schulbesuch in der Ka-
meralherrschaft zu wiinschen tbrig lasse
und die notigen Unterrichtsmaterialien
weithin nicht vorhanden seien. Er wies dar-
aufhin die Gemeinden an, die fehlenden
Biicher und Utensilien innerhalb von zwei
Wochen zu ergidnzen und die durch den
Ortsvorsteher und den Lehrer unterzeich-
neten Absenzenlisten monatlich einzurei-
chen.” Dabei handelte es sich wohl um die
letzte Anordnung, die von einem Vertreter
des Rheinfelder Oberamtes in Bezug auf das
Schulwesen erlassen wurde. Gleichzeitig
waren die Gebriider Fahrlander mit Vorar-
beiten fiir die Griindung eines Kantons
Fricktal beschaéftigt.

Im Februar 1802 16sten die neuen Behorden
die osterreichischen Beamten ab. Das Kon-
zept der politischen Neuorganisation wies
dem Bildungsbereich eine zentrale Stellung
zu. Im Sinne der Aufklarung galt das Schul-
wesen als Grundlage fiir die Entfaltung des
Individuums und des Staates. Mit der Fran-
zbsischen Revolution gewann diese Auffas-
sung einen neuen politischen und sozialen
Aspekt. Freiheit und Gleichheit, die leiten-
den Prinzipien der republikanischen Staats-
ordnung, setzten eine hinreichende Schul-
bildung voraus. Auf Veranlassung seines
Bruders Karl erteilte Sebastian Fahrldnder
die Weisung, fiir den Unterricht an den
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Grundschulen die von Johann Heinrich Pe-
stalozzi verfassten Lehrmittel anzuschaffen.
Das Unterrichtssystem sollte verbessert und
dem Einfluss kirchlicher Institutionen weit-
gehend entzogen werden. Als Ergidnzung zu
den Elementarschulen sah die neue Verfas-
sung den Aufbau hoherer Bildungseinrich-
tungen vor. Neben einer Kantons- war eine
Forstschule geplant, die vor allem auch den
Bediirfnissen des helvetischen Zentralstaa-
tes Rechnung tragen sollte.™

Trotz verheissungsvoller Ansétze erreichten
nur wenige bildungspolitische Massnah-
men der Fricktaler Kantonsbehérden eine
breitere Wirksamkeit. Wie in der Helveti-
schen Republik scheiterten die Reformpro-
jekte an den ungiinstigen Rahmenbedin-
gungen. Die kurze Dauer der Eigenstadndig-
keit, die politischen Unruhen und die feh-
lenden finanziellen Mittel liessen die in
Laufenburg errichtete Forstschule nach kur-
zer Zeit scheitern.”” Zu den nicht realisier-
ten Vorhaben gehorte die Griindung eines
Fonds, aus dem Geistliche und Staatsbeam-
te ein Ruhegehalt hatten beziehen konnen.
Dazu zdhlten insbesondere die Lehrkrafte,
die durch lange und eifrige Dienstjahre un-
brauchbar geworden waren. Der Ansatz die-
ser Rente sollte mindestens die Halfte der
letzten Lohnzahlung betragen.”

Trotz unterschiedlicher Schwierigkeiten
und Riickschlédge, die die Entwicklung des
Schulwesens im ausgehenden 18. Jahrhun-
dert gehemmt hatten, verfligte das Fricktal
bei der Griindung des Kantons Aargau iiber
ein vergleichsweise fortschrittliches Bil-
dungssystem. Liberal gesinnte Biirger prag-
ten nun das offentliche Leben des neuen
Staatswesens entscheidend mit. Sie griinde-
ten im Maérz 1811 die Gesellschaft fiir vater-
lindische Kultur mit dem Ziel, unterschiedli-
che Wissensdisziplinen zu férdern und einer
breiteren Offentlichkeit zuganglich zu ma-



chen. Die Bestrebungen standen in enger
Beziehung zur Absicht der aargauischen
Behorden, den Aufbau des Mediationskan-
tons und das Zusammenwachsen seiner Re-
gionen nach Kraften zu fordern.

Das Prinzip der Miindigkeit jedes Biirgers
und die darauf aufbauende Ausiibung poli-
tischer Rechte erhob die allgemeine Schul-
pflicht und die Errichtung hoherer Bil-
dungsmoglichkeiten zu einer staatstragen-
den Notwendigkeit. Der in Magdeburg ge-
borene Heinrich Zschokke (1771-1848), der
zu den fiihrenden Vertretern des politischen
und kulturellen Lebens im jungen Kanton
Aargau gehorte, fasste die Bedeutung der
Schulbildung fiir die Entfaltung des Staats-
wesens und des Individuums 1820 in knap-
pen Satzen zusammen: Ohne gute Erziehung
und Geistesbildung unserer Jugend sind grosse-
rer Wohlstand, reinere Sitte, mdchtigere Vater-
landsliebe in schweren Zeiten und dchte Reli-
giositdt in unserem Volke zweifelhaft. Wolle man
deshalb erreichen, dass die Freiheit des Aargaus
nicht untersinke, dass unsere Kinder nicht in
das Joch selbstverschuldeter Untertanenschaft
geraten, sei fiir ein gutes Schulwesen, auch
fir die Armsten zu sorgen.'” Volksbildung
bedeutete fiir Zschokke deshalb stets Volks-
befreiung. Dieses Leitmotiv, das er seinen
Bemiithungen voranstellte, erhoben nach
1830 vor allem Vertreter liberaler und radika-
ler Richtung zum Grundbekenntnis aar-
gauischer Schulpolitik.

Regionale Sonderentwicklungen in der
Friihzeit des Kantons Aargau

Aufgrund der unterschiedlichen Vorausset-
zungen behielt zundchst jeder Kantonsteil
sein Bildungssystem bei. Als oberste Erzie-
hungsbehoérde wurde ein 13 Mitglieder
zahlender Schulrat eingesetzt, der sich in
eine reformierte und in eine katholische
Kommission gliederte, wobei letztere aus
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zwei Sektionen bestand. Die eine war fiir
das Fricktal, die andere fiir die Regionen
Baden und Freiamt zustiandig." Fiir die ein-
zelnen Bezirke wurden Inspektoren er-
nannt. Die lokale Schulaufsicht fithrend,
standen sie zwischen der Oberbehorde auf
der einen sowie den Ortspfarrern und dem
Sittengericht auf der anderen Seite. Die
Fricktaler Sektion hatte die Moglichkeit, das
Schulwesen in weitgehender Unabhéngig-
keit von den tibrigen Kantonsteilen zu orga-
nisieren. Mit Ausnahme von einigen Ande-
rungen an der Stundentafel sowie im Auf-
bau der Sommer- und Winterkurse blieb das
Bildungssystem der Osterreichischen Herr-
schaftszeit weitgehend bestehen. Dieser
Sonderstatus dauerte auch nach dem Erlass
der ersten kantonalen Schulordnung vom
Mai 1805 an. Im selben Jahr erschien unter
dem Titel Lehrart fiir die Bezirke Laufenburg
und Rheinfelden sowohl in Stadt- als Land-
schulen eine eigene Schulinstruktion fiir das

Abb. 12

Das Schulsystem aus
der Zeit der Monarchie
wurde in den Fricktaler
Gemeinden zunéchst
mit kleinen Anpassun-
gen weitergefiihrt. Die
Instruktion fiir den
Elementarunterricht,
die unter dem Titel
Lehrart fiir die Bezirke
Laufenburg und Rhein-
felden sowohl in Stadt-
und Landschulen im Mai
1805 erschien, stiitzte
sich weitgehend auf
die Allgemeine Schul-
ordnungvon 1774.
(Aargauer Kantons-
bibliothek Aarau)



ehemals vorderosterreichische Gebiet. Die
Verordnung beruhte in wesentlichen Teilen
auf der Allgemeinen Schulordnung, die Kaise-
rin Maria Theresia 1774 erlassen hatte.
Auch in der Ausbildung der Lehrkréafte wur-
den zunachst getrennte Wege beschritten.
Die Errichtung eines konfessionell gemisch-
ten kantonalen Lehrerseminars war zu-
nachst nicht moglich. Im Gegensatz zur
Mehrheit des Schulrates hielt die Fricktaler
Sektion am Modell der Musterschulen fest.
Die Leitung der beiden Ausbildungsstatten
in Laufenburg und Rheinfelden wurde den
beiden Stadtschullehrern Max Giindele und
Johann Baptist Hage libertragen, die unter
der Aufsicht des Laufenburger Pfarrers Alois
Weizmann standen. Trotz der beschrankten
Kursdauer von jeweils gut zwei Monaten
fanden auch neue Ansitze wie die methodi-
schen Grundlagen Johann Heinrich Pestalo-
zzis Eingang in die Ausbildung.”

1810 begann der liberal gesinnte Gansinger
Pfarrer Johann Nepomuk Brentano aus ei-
gener Initiative mit der Unterweisung von
Lehrkréften fiir die Fricktaler Volksschulen.
Der &usserst vielseitig tdtige Priester, der
sich auch mit neuen landwirtschaftlichen
Anbaumethoden beschiftigte, hatte fiir die
Madchen seiner Pfarrgemeinde zuvor schon
eine der ersten Handarbeitsschulen auf aar-
gauischem Kantonsgebiet gegriindet und
trug sich nun mit dem Gedanken, eine Aus-
bildungsstatte fiir Gehorlose einzurichten.
Den mit der Aufsicht tiber das Schulwesen
betrauten Geistlichen empfahl er neben
dem Studium der Theologie auch die Be-
schiftigung mit padagogischen Grundfra-
gen. Brentano, der im Sinne der Aufklarung
wirkte und sich in kirchen- und bildungspo-
litischen Fragen an der Tatigkeit des Kon-
stanzer Generalvikars Ignaz Heinrich von
Wessenberg (1774-1860) orientierte, vertrat
einen aufgeklarten Katholizismus josefini-
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scher Pragung. Er benutzte deshalb den Un-
terricht in Naturlehre, um gegen den nach
seiner Auffassung verbreiteten Aberglauben
vorzugehen.” Damit stiess Brentano insbe-
sondere bei seinem unmittelbaren Vorge-
setzten, dem Hornusser Pfarrer und Dekan
Sebastian Winter, auf Ablehnung. Dieser be-
zichtigte Brentano des Widerspruchs zur ka-
tholischen Lehre und setzte gegen ihn bei
den weltlichen und geistlichen Behdrden
ein Untersuchungsverfahren in Gang.
Dekan Winter protestierte insbesondere
gegen die private Lehrerausbildung des
Gansinger Pfarrers und forderte die Ge-
meindevorsteher auf, ihre Kandidaten
zuriickzurufen. Da sich der Konflikt zuneh-
mend ausweitete, verzichtete Johann Nepo-
muk Brentano schliesslich auf die Durch-
fithrung weiterer Kurse."”

Als mittlere Aufsichtsinstanzen zwischen
Schulrat und lokalen Behorden wurden im
Aargau im September 1807 die Bezirks-
schulrdte eingesetzt. Sie standen unter der
Leitung der Oberamtmanner, der spédteren
Bezirksamtmaénner, und verfiigten {iber ver-
haltnismassig weit reichende Kompeten-
zen. Die neuen Organe hatten die Lehrkraf-
te auf deren Wahlfdhigkeit hin zu priifen
und entsprechende Patente auszustellen.
Die Mitglieder der Bezirksschulréte, die
zundchst weitgehend dem Klerus angehér-
ten, beaufsichtigten als Inspektoren einen
geografisch abgegrenzten Schulkreis. Sie
iiberwachten auch die Unterstiitzungs-
pflicht der Gemeinden gegentiber Kindern
aus materiell bediirftigen Familien. Je nach
Grad der Armut musste das Gemeinwesen
die Aufwdndungen fiir das Schulmaterial
oder die gesamten Ausbildungskosten tra-
gen. Familien mit mehr als sieben Kindern
waren vom Schulgeld befreit und hatten
Anspruch auf den unentgeltlichen Bezug
der Lehrmitte].™



Die Elementarschulen nach dem
Ubergang des Breisgaus an das
Grossherzogtum Baden

Nach der formellen Ubergabe des Breisgaus
an den badischen Staat im April 1806
bemiihten sich die Behorden in Karlsruhe
auch im Gebiet am Hochrhein, die vorhan-
denen Grundlagen des 6sterreichischen Bil-
dungssystems zu festigen und gezielt aus-
zubauen. Im Rahmen der Reorganisation
der offentlichen Aufgaben wurden 1814 die
Schulverhéltnisse neu geordnet. Die
Lehrerbesoldungen sowie der Unterhalt
und im Bedarfsfall der Neubau der Schulge-
béude sollten nun aus einem Fonds bezahlt
werden, den die Gemeinden neu zu errich-
ten hatten. Die zweckgebundenen Riickla-
gen bestanden zunéchst aus privaten Stif-
tungen und erfuhren im Laufe der Zeit
durch Biirgereinkaufs- und Strafgelder
einen kontinuierlichen Zuwachs. Die mei-
sten Gemeinden verfiigten deshalb zu Be-
ginn des 20. Jahrhunderts tiber betréchtliche
Fondsvermogen. Nachdem aber die Inflati-
on die Bestdnde weitgehend getilgt hatte,
wurden sie 1935 offiziell aufgelost.”!

Auch unter badischer Hoheit behielten die
kirchlichen Vertreter im Bildungsbereich
zundchst eine fithrende Stellung. Die Ober-
aufsicht lag beim Grossherzoglich Katholi-
schen Oberkirchenrat in Karlsruhe. Auf loka-
ler Ebene nahmen die Geistlichen die regel-
massigen Schulvisitationen vor. Die Mehr-
heit der Volksschullehrer erhob jedoch seit
1846 in mehreren Denkschriften die Forde-
rung, die Elementarbildung dem kirchlichen
Einfluss zu entziehen und die konfessionell
getrennten Ausbildungsstdtten aufzuhe-
ben."”” Die Bewegung verlor zwar zwei Jahre
spater im Anschluss an die Revolution ihre
offentliche Wirksamkeit. Die Anliegen wur-
den allerdings von liberal gesinnten Kraften
weiter getragen und in der zweiten Halfte
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des 19. Jahrhunderts vor dem Hintergrund
verdnderter Mehrheitsverhéltnisse auf par-
lamentarischer Ebene stufenweise umge-
setzt.

Auf der Grundlage der 1860 gesetzlich fest-
geschriebenen Trennung von Kirche und
Staat endete zwei Jahre spater sowohl die
konfessionell bestimmte Aufteilung der zu-
standigen Ministerialverwaltung, als auch
die geistliche Schulaufsicht auf Orts- und
Bezirksamtsebene. Diese Massnahmen 16-
sten einen iiber Jahre dauernden Konflikt
aus. Das erzbischofliche Ordinariat in Frei-
burg verurteilte das staatliche Vorgehen in
mehreren Hirtenschreiben und wies den
Klerus schliesslich an, gegeniiber den neuen
Aufsichtsgremien Distanz zu wahren. Die
Seelsorger lehnten deshalb bei entspre-
chenden Anfragen meist eine Mitwirkung in
den seit 1864 eingesetzten Ortsschulrdten
ab. Diese lokalen Aufsichtsgremien setzten
sich nun in der Regel aus Biirgermeister,
Lehrer und gewédhlten Beirdten zusammen.
Sie nahmen unter anderem die Priifungen
ab und legten die Unterrichtszeiten fest. Auf
der Ebene der Dekanate bemiihten sich ein
Kreisschulrat und ein Grossherzoglicher
Schulvisitator um die Belange des Bildungs-
wesens. Die Kompetenz der kirchlichenVer-
treter beschrankte sich nun auf den Religi-
onsunterricht.'®

Die Regierung stellte es den Gemeinden
zundchst frei, die konfessionell ausgerichte-
ten Schulen weiter bestehen zu lassen. Vor
dem Hintergrund der zahlreichen Ausein-
andersetzungen, die diese Frage auf kom-
munaler Ebene ausloste, gewann jedoch der
radikale Fliigel innerhalb der liberalen Be-
wegung zunehmend Auftrieb und konnte
1876 die Einfiihrung der Simultanschulen
gesetzlich verpflichtend durchsetzen. Mit
dem Herzogtum Nassau war Baden aller-
dings das einzige Territorium in Deutsch-



land, in dem die konfessionellen Schulen
aufgehoben wurden. Damit wandelten sich
auch die Akzente der Ausbildung. Die sittli-
che und religiose Erziehung behielt zwar einen
hohen Stellenwert, stand aber nicht mehr
im Zentrum des Féacher- und Priifungspla-
nes.” Im April 1869 erliessen die Behorden
in Karlsruhe einen umfassenden Lehrplan
fiir die Volksschulen. Die wegweisende Ver-
ordnung enthielt verbindliche Bestimmun-
gen Uber die Klasseneinteilungen, die Un-
terrichtszeiten sowie die Stoffeinheiten, die
in den acht Pflichtschuljahren vermittelt
werden mussten. 1874 wurde der Facher-
plan durch regelmaissige Turnlektionen er-
weitert, die zundchst auf den Schulhaus-
plétzen stattfanden und nur fiir die Knaben
obligatorisch waren.

Die Lehrkrafte

Ausbildung

Der unterschiedliche, meist ungentigende
Ausbildungsstand der Lehrkrifte blieb
wiahrend des frithen 19. Jahrhunderts ein
Grundproblem des Schulwesens. Sowohl
auf Fricktaler als auch auf badischer Seite
stellten die Aufsichtsbehorden mehrfach
fest, dass die Lehrkréfte tiber wenig oder keine
Bildung vertiigten. Die Schulvisitatoren
waren oft schon zufrieden, wenn sich fiir das
Schulfach Leute meldeten, welche fiir die Not
lesen und schreiben konnten und etwa noch die
4 Rechnungsarten verstanden.'

1822 entstand im Aargau ein kantonales
Lehrerseminar, das sich zunachst in Aarau,
dann in Lenzburg befand und 1846 im fiinf
Jahre zuvor aufgehobenen Zisterzienser-
kloster Wettingen eingerichtet wurde. Die
Unterweisung sollte hinreichende metho-
dische Grundlagen und vertiefte Kenntnis-
se in den allgemeinbildenden Fachern ver-
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mitteln. Daneben zielte die gemeinsame
Ausbildung der Kandidaten aus den ver-
schiedenen Kantonsteilen auch darauf ab,
ein aargauisches Bewusstsein zu fordern und
die kiinftigen Lehrkréfte mit den Grundsét-
zen des republikanischen Staates vertraut
zu machen. Der aus Rheinfelden stammen-
de Regierungsrat Johann Karl Fetzer
(1768-1847) beurteilte die Ausbildungsgan-
ge am kantonalen Seminar riickblickend als
wesentlichen Fortschritt. Die Kandidaten
wirden dort zu bessern Schullehrern gebildet
[...] als bisher in vielen Orten der Landschaft zu
finden gewesen seien. Er wandte sich mit
dieser Feststellung gegen die unter der Be-
volkerung gelegentlich gedusserte Kritik an
den aufgeklirten Lehrlingen aus dem Schulse-
minar, die in ihrem Diinkel mehr zu wissen sich
rithmten, als der Pfarrer und Doktor im Dotfe.
Fetzer verwahrte sich gegen diese Haltung,
gab jedoch zu bedenken, dass sie nur Aus-
nahmefélle betreffe. Es bestehe deshalb
kein Anlass, das aargauische Schulseminar,
aus dem schon so viele tichtige Schullehrer
hervorgegangen seien, in seiner Gesamtheit
zu verurteilen.”

Der breitere Fiacherkanon der staatlichen
Elementarschulen verlangte nach qualifizier-
ten Lehrkraften. Wer tiber den Katechismus
und die rudimentédrsten Grundlagen in
Lesen, Schreiben und Rechnen hinaus den
vorgesehenen  Stoff vermitteln  wollte,
brauchte eine vertiefte Ausbildung. Es stand
fiir die Verantwortlichen in Karlsruhe und
Aarau ausser Frage, dass der Unterricht nur
verbessert werden konnte, wenn die kiinfti-
gen Schulmeister gezielt an ihre Aufgabe
herangefiihrt wurden. Im Gegensatz zum
Kanton Aargau bestanden im Grossherzog-
tum Baden zwei konfessionell getrennte Se-
minare. Seit 1768 kamen zundchst jeweils
zwei Kandidaten in den Genuss eines Sti-
pendiums, um am Gymnasium in Karlsruhe



dem Lehrkurs und den Lektionen an der an-
geschlossenen Realschule zu folgen. Sie hat-
ten zuvor unter der Aufsicht eines erfahrenen
Lehrers und des jeweiligen Ortspfarrers
praktische Erfahrungim Elementarunterricht
gesammelt. Die Seminarausbildung vermit-
telte ihnen dann die notigen Kenntnisse, um
sich flir eine Stelle an einer stadtischen Schu-
le bewerben und als Musterlehrer weitere
Anwdrter fiir den niederen Schuldienst aus-
bilden zu kénnen. Fiir den neu erworbenen
katholischen Landesteil wurde 1788 am
Gymnasium in Baden-Baden eine vergleich-
bare Ausbildungsmdglichkeit geschaffen.
Die nach Bekenntnissen getrennten Ausbil-
dungsgénge blieben im Grossherzogtum
Baden wihrend des 19. Jahrhunderts ein
Charakteristkum  des  seminaristischen
Weges. 1808 wurden das katholische Gym-
nasium und die angeschlossene Lehrerbil-
dungsanstalt nach Rastatt verlegt, wo eine
grossere Zahl von Kandidaten Aufnahme
fand. Nachdem das Gymnasium in Karlsruhe
im Rahmen der neuhumanistischen Reorga-
nisation geschlossen werden musste, fehlte
voriibergehend ein evangelisches Pendant.
Eine entsprechende  Ausbildungsstatte
konnte in der Landeshauptstadt erst 1824
wieder erdffnet werden.”” An deren Lehr-
gangen, die den verdnderten Bediirfnissen
angepasst worden waren, orientierte sich
nun auch das Seminar in Rastatt. Dort hatten
bis dahin noch die traditionellen Kurse fiir
Musterlehrer stattgefunden. Da kiinftig alle
Lehramtskandidaten eine einheitliche Schu-
lung durchlaufen sollten, wurde fiir Anwarter
aus den katholischen Landesteilen neben der
1834 von Rastatt nach Ettlingen verlegten
Ausbildungsstatte in Meersburg ein weiteres
Seminar gegriindet.

Im Gegensatz zu den Volksschulen hielt die
Regierung auch wahrend des Kulturkamp-
fes an der konfessionell getrennten Lehrer-
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ausbildung fest, errichtete jedoch als Kon-
zession an die liberalen Krifte 1875 in der
Landeshauptstadt ein viertes simultanes
Seminar. Im selben Jahr wurden die bis
dahin dezentral gefithrten Vorbereitungs-
kurse durch zweijahrige Studiengénge er-
setzt, die an den so genannten Prdparan-
denanstalten in Meersburg, Tauberbischofs-
heim und Gengenbach absolviert werden
mussten. Die Seminarausbildung wurde
zwar bereits 1829 fiir alle Lehramtskandida-
ten filir obligatorisch erklart. Diese Bestim-
mung liess sich allerdings wahrend des 19.
Jahrhunderts nie vollstindig durchsetzen.
Wie die Volksschulen blieben die badischen
Seminare anfanglich sowohl in personeller
als auch in materieller Hinsicht eng mit den
Kirchen verbunden. Sie stellten aus ihren
Fonds die nétigen finanziellen Mittel zur
Verfligung und entsandten aus den Reihen
der Theologen und Kleriker die notige An-
zahl an Lehrkréften. Nachdem zunédchst die
Seminarunterlehrer allméhlich durch welt-
liches Personal ersetzt worden waren, griff
diese Tendenz im Rahmen des Kulturkamp-
fes in zunehmendem Mass auch in den aka-
demischen Ausbildungsgiangen Platz.

An den nach preussischem Vorbild neu
eingefiihrten Praparandenanstalten blieben
die Ortsgeistlichen von der Unterweisung
der Lehramtskandidaten ausgeschlossen.
Damit sollte der wachsenden Kritik an der
bisherigen vorseminaristischen Ausbildung
Rechnung getragen werden, die sich aus der
Sicht der Reformbefiirworter in der Vermitt-
lung einiger Bibelkenntnisse und dem Un-
terricht im Orgelspiel erschopfte.

Die konfessionelle Trennung der badischen
Seminare bestand jedoch weiter und wurde
zumindest indirekt erst durch die Weimarer
Reichsverfassung in Frage gestellt. Artikel
143 Absatz 2 schrieb verbindlich vor, dass
auch dieVolksschullehrer eine wissenschaft-



liche Ausbildung erhalten sollten. Auf dieser
rechtlichen Grundlage fiihrte beispielsweise
Preussen 1926 Padagogische Hochschulen
ein. Von den geisteswissenschaftlichen
Fachern wie Geschichte, Deutsch und
Musik, die zuvor noch eine konfessionsspe-
zifische Ausrichtung haben konnten, ver-
blieb allein der Religionsunterricht unter
dem unmittelbaren Einfluss der Kirchen
und deren Vertreter. Die zustandigen Behor-
den in Karlsruhe griffen diese Entwicklung
noch im selben Jahr auf und verkniipften
den Zugang zum Lehramt mit dem zuvor
abgelegten Abitur. Damit war auch im deut-
schen Stidwesten der letzte Abschnitt eines
Weges vorgezeichnet, der dazu fiihrte, dass
die Lehrerausbildung in der zweiten Halfte
des 20. Jahrhunderts in den universitdaren
Betrieb integriert und damit vollstandig aus
dem konfessionellen Kontext losgelost
wurde."

Besoldung, Unterkunft, Nebenerwerb
Wie bei der Ausbildung zeichneten sich
auch auf der Ebene der Entschddigung erst
allmahlich tragfahige Losungen ab. Mit dem
Ausbau des Ficherplanes, den entspre-
chend hoheren Anforderungen an die Aus-
bildung und der hoheren zeitlichen Bean-
spruchung in der Berufsaustibung gewann
die Frage der Lehrerbesoldung an Dring-
lichkeit. Die Schulmeister wurden zu Beginn
des 19. Jahrhunderts auf beiden Seiten des
Rheins aus Mitteln der Pfarreien und Ge-
meinden sowie mit Zuwendungen der El-
tern flir ihre Unterrichtstétigkeit entscha-
digt. Die Kommunalkassen kamen dabei
zunachst iber den Armenfonds nur fiir das
Schulgeld Not leidender Familien auf.

In den kleineren Dorfern des Hotzenwaldes
gehorte der Wandertisch noch um 1819 zu
den verbreiteten Moglichkeiten der Ent-
schiadigung. Dabei war der Lehrer regel-
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massig am Tisch der Familien zu Gast, deren
Kinder er unterrichtete.” Die badischen
Gemeinden wurden um die Mitte des 19.
Jahrhunderts verpflichtet, den Hauptlehrern
ein Okonomiegebaude und eine Landpar-
zelle zur Verfligung zu stellen, damit sie zwei
Stlick Vieh halten konnten. Trotz dieser Wei-
sung war in manchen Dorfern aber weiter-
hin nur ein Anteil Gartenland und eine be-
scheidene Dienstwohnung zur kostenlosen
Nutzung vorgesehen.' Die Unterkunft be-
fand sich zudem hdufig in einem erbarmli-
chen Zustand. Carl Julier, der an der Talschu-
le Wehr unterrichtete, zeichnete im Juni
1842 gegeniiber dem zustandigen Bezirks-
visitator ein disteres Bild seiner Wohnsitua-
tion: [...] die Fusslambris, die Verkleidung der
Fensternischen und Thiirgestellen, sowie die
Thiiren selbst sind theilweise ginzlich verfault,
zerfressen, zerbrockelt, zerspalten und entfarbt.
Die Fenster und Thiiren sind so unganz, dass in
den Zimmern Zugluft herrscht, wenn solche
auch geschlossen sind. Der kolossale irdene Stu-
benofen ist so ausgebrannt, dass das Feuer durch
die Ritzen schimmert. Der Kiichenherd ist zer-
rissen, schlecht und drmlich, wie man thn nicht
leicht in der gemeinsten Hiitte antrifft.""

Obschon die ungeniigende Entlohnung der
Lehrkrafte an den Volksschulen in Visitati-
onsberichten = regelméssig  angemahnt
wurde, waren die tibergeordneten Behérden
nur in Hartefdllen bereit, zeitlich befristete
staatliche Zuschiisse zu gewdhren. Die ge-
setzlichen Grundlagen legten lediglich Min-
destgehalter fest, die in kleineren Dérfern
jedoch regelmadssig unterschritten wur-
den."” Die erhohten Anforderungen an eine
fachspezifische Ausbildung und die zuneh-
mende Normierung der Tatigkeit flihrten zu
einer Professionalisierung und damit auch
zu einem wachsenden Bewusstsein der
Volksschullehrer, einem eigentlichen Be-
rufsstand anzugehoren. Die Identifikation



mit der Haupttatigkeit fiihrte zu ersten An-
satzen genossenschaftlicher Selbsthilfe und
zum Aufbau einer gemeinsamen Interes-
sensvertretung. In Baden schlossen sich die
Schulmeister gemeinde- und amtsweise zu-
sammen. In einer wachsenden Zahl von Pe-
titionen forderten sie gegeniiber dem Lan-
desherrn und ab 1819 auch gegentiber der
Zweiten Kammer des Landtages eineVeran-
derung der unbefriedigenden Berufsver-
haltnisse.

Geistliche Abgeordnete und liberale Politi-
ker waren sich schliesslich einig, dass eine
Verbesserung der Situation an den Elemen-
tarschulen und damit der Arbeits- und
Lohnbedingungen der Lehrkrifte letztlich
dem allgemeinen Landeswohl diene. Ein 1835
verabschiedetes Gesetz bestimmte, dass die
jahrlichen Mindestgehalter der Hauptlehrer
an Volksschulen abgestuft nach Gemeinde-
grossen zwischen 240 und 570 Gulden be-
tragen miissten." Vier Jahre zuvor hatten
die Entscheidungstrager in Regierung und
Landtag weder die Anzahl der im Grossher-
zogtum Baden tadtigen Volksschullehrer ge-
kannt noch hatten sie tiber ndhere Angaben
zu Hohe und Zusammensetzung der Besol-
dungen verfiigt. Wie eine vom Innenmini-
sterium 1832 angeordnete Untersuchung
ergab, trugen Stiftungsfonds, Schulgeld der
Eltern und die Gemeinden mit den fallweise
ausgeschiitteten staatlichen Zuschiissen je
zu einem Drittel zur Finanzierung der Leh-
rergehalter bei. Die staatliche Beteiligung an
den Personalkosten stieg im Volksschulbe-
reich zwar bis zum Ende des 19. Jahrhun-
derts auf 28 Prozent an. Im Finanzhaushalt
des badischen Staates blieb aber auch dieser
Anteil weiterhin marginal."

Die aargauischen Landschullehrer mussten
sich noch 1832 mit einem durchschnittli-
chen Jahresgehalt von 137 Franken begnii-
gen. Daneben waren sie von einzelnen
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Dienstleistungen fiir das Gemeinwesen wie
den Dorfwachen oder den Frondiensten
dispensiert, soweit diese Verpflichtungen
nicht in Beziehung zu den Eigentumsrech-
ten an einem Grundstiick standen.

Trotz der vergleichsweise niedrigen Ansétze
sahen sich die Gemeinden oft nicht in der
Lage, ihre Lohnanteile regelmaéssig auszu-
richten. Verschiedene Lehrer beklagten sich
deshalb bei den vorgesetzten Stellen tiber
die haufigen, teilweise Jahre dauernden
Zahlungsriickstinde. Der Herznacher Leh-
rer Franz Anton Leimgruber hielt Ende
Marz 1811 fest, dass seine Besoldung in den
vergangenen vier Jahren nur einmal voll
ausbezahlt worden sei, fiir den restlichen
Zeitraum aber noch ganz oder teilweise aus-
stehe.'” '

Die Primarschulverordnung von 1805 ent-
hob die Schulmeister zumindest der lasti-
gen Pflicht, die Abgaben der Eltern selbst
eintreiben zu miissen. Um ihre oft kérgli-
che Existenz zu fristen, waren die Lehrer
zwingend auf weitere Einkiinfte angewie-
sen. Tatigkeiten im kirchlichen Umfeld,
aber auch Privatunterricht, Schreib- oder
Vermessungsarbeiten verhalfen ihnen zu
weiteren Zusatzeinkiinften. Wenn keine
anderen Kandidaten zu finden waren,
versahen sie auch die Stelle des Gemeinde-
schreibers. Aufgrund der unterschiedli-
chen Arbeiten, denen sie ausserhalb der
Schule nachgingen, vernachlassigten die
Schulmeister oft den Unterricht. Die staat-
lichen Behdrden sahen sich deshalb ge-
zwungen, Einschrankungen vorzuneh-
men. So wurden alle Tétigkeiten verboten,
welche des Lehrers Pflichterfiillung unmaoglich
machten. Dazu zdhlten insbesondere der
Betrieb von Tavernen, Pint- und Eigenge-
wdchswirtschaften. Da sich die Lehrkrifte
bei einer verhaltnismassig langen Ausbil-
dungszeit oft in einer wahrhaft bettelhaften



Stellung befanden, hiiteten sich die staat-
lichen Behdrden jedoch, das Feld der mog-
lichen Nebenerwerbstatigkeiten allzu stark
einzuschranken.'

Die Mehrzahl der Gemeinden bestritt die
Lehrerlohne und die iibrigen Schulausga-
ben zundchst aus dem Kirchenvermogen.
Seit der Regierungszeit Josephs II. wurden
diese Mittel regelmdssig fiir die Finanzie-
rung des Unterrichts herangezogen. 1803
erteilte der Kleine Rat der Gemeinde
Gansingen die Bewilligung, das Vermdgen
der Rosenkranzbruderschaft, das bereits zur
Besoldung der Lehrkrifte diente, in einen
Schul- und Armenfonds umzuwandeln.
Unterrichtstatigkeit und Kirchendienst blie-
ben in zahlreichen Gemeinden weiterhin
eng miteinander verbunden. Die Versuche,
die Sakristanen- und Lehrerbesoldung auf-
zuteilen, waren mit erheblichen Problemen
verbunden und fiihrten meist zu langwieri-
gen Streitféllen.

Als die Gemeinde Wil nach der politischen
Selbstandigkeit eine eigene Schule errichte-
te, beanspruchte sie einen Anteil des Kir-
chengutes der Talpfarrei Mettau, aus dem
bisher der gemeinsame Lehrer besoldet
worden war. Der Kleine Rat entschied 1826,
dass in diesem Fall aus den kirchlichen Ver-
mogenswerten nur der Dienst im Umfeld
der Liturgie und nicht die Lehrtdtigkeit zu
entschadigen sei. Die Beurteilung der aar-
gauischen Regierung fiel bei vergleichbaren
Antrdgen allerdings unterschiedlich aus.
Die schwankende Praxis belegt, dass die
Entflechtung der beiden eng miteinander
verwobenen Bereiche einer einheitlichen
Rechtsgrundlage entbehrte und sich ent-
sprechend schwierig gestaltete. Vor diesem
Hintergrund verlangte noch das Schulge-
setz von 1835 bei einer Trennung der Sakri-
stanen- von der Lehrerstelle eine Bewilli-
gung des Kantonsschulrates.'’

oo

Um die steigenden Kosten im Bildungswesen
auffangen und die gesetzlichen Mindestloh-
ne der Lehrkrafte sichern zu konnen, muss-
ten zusitzliche Quellen erschlossen werden.
Sowohl auf badischer als auch auf Fricktaler
Seite wurden die Gemeinden durch staatli-
che Erlasse verpflichtet, eine geniigende fi-
nanzielle Grundlage fiir den Schulunterricht
bereitzustellen. Das aargauische Parlament
verabschiedete im Januar 1821 ein neues Ge-
setz, das die Gemeinden zur Errichtung eines
Fonds verpflichtete. Dieser sollte durch Hei-
rats- und Biirgereinkaufsgelder gespiesen
werden: Jeder Ortsbiirger, der sich verheiraten
will, soll je nach seinem Alter, 16 bis 24 Franken
in die Schulkasse seines Heimatortes einzahlen.
Ist seine Braut eine Nichtbiirgerin, so hat er an
das Armen- bzw. Schulwesen 20 bis 200 Franken
Weibereinkaufsgeld, und fiir sich 8 bis 12 Fran-
ken zu entrichten [...]."* Damit begann sich der
Unterhalt der offentlichen Schulen von der
privaten und kirchlichen zur staatlichen Tra-
gerschaft hin zu verlagern.

Eine wesentliche Einnahmequelle blieb der
meist fest mit dem Amt des Lehrers verbun-
dene Kirchendienst als Sakristan, Organist
oder Kantor. Aus diesem Grund konnte der
Klerus iiber langere Zeit einen starken Ein-
fluss auf die Wahl der Lehrkrifte geltend ma-
chen. Als der Gemeinderat Obermumpf
1820 in Abwesenheit und ohne Zustimmung
des Ortspfarrers einen neuen Schulmeister
wabhlte, erklirte die Regierung dasVorgehen
fiir ungtiltig und forderte eine Wiederholung
desVerfahrens."’ Neben den Sittengerichten
standen die Geistlichen zunachst weiterhin
als ndchste Aufseher der ortlichen Volksschu-
len im Dienst des Staates.”™ Erst nach 1830
waren die aargauischen Behdrden zuneh-
mend bestrebt, die Mitwirkungsrechte der
Kirche im Schulwesen zuriickzudrdngen
und einen umfassenderen Zugriff auf den
Bildungsbereich zu gewinnen.



Die Schiiler

Eine allgemeine Schulpflicht bestand im
Aargau seit 1805."' Zwischen dem vollende-
ten sechsten und dem dreizehnten Alters-
jahr sollte jedes Kind die Elementar- oder
Alltagsschule und anschliessend wie im
Grossherzogtum Baden wihrend zwei Jah-
ren die Fortbildungsschule besuchen. Das
Ziel der Ausbildung bestand darin, den
Schiilerinnen und Schiilern wverstindliches
und fertiges Lesen, Schreiben und womoglich
Rechnen beizubringen sowie den gehorigen
Schulunterricht in Religion zu vermitteln.
Wer dem Unterricht wahrend des Sommers
nicht folgte, hatte sich den Stoff bis zum
vollendeten 16. Altersjahr in der Repetier-
schule anzueignen, die nach der aargaui-
schen Primarschulordnung von 1805 am
zweckmdssigsten an Sonn- und Festtagen nach
beendigtem Gottesdienst abzuhalten war."
Da die Kinder in der Landwirtschaft sowie
in der Heim- und Fabrikarbeit eingesetzt
wurden, blieben sie dem Unterricht oft fern.
Der Gesetzgeber war deshalb bestrebt, die
bildungs- und wirtschaftspolitischen Anlie-
gen miteinander zu verkniipfen und ver-
suchte insbesondere der noch weitgehend
von der Landwirtschaft lebenden Bevélke-
rung entgegenzukommen. So durften die
Schulpflegen nach den Bestimmungen des
Schulgesetzes von 1835 die acht bis zwdlf
Wochen Ferien auf die Zeit der betrichtlichen
Landarbeiten ansetzen." Trotzdem liess der
Schulbesuch vor allem in den Landgemein-
den weiterhin zu wiinschen tibrig. Zur Ern-
tezeit fehlten vor allem die dlteren Schiiler in
grosser Zahl. 1850 musste der Kleine Rat des
Kantons Aargau zur Kenntnis nehmen, dass
die Schulversdumnisse in ldndlichen Ge-
genden wie dem Fricktal stark zugenom-
men hatten, weil dort das Strohflechten zu
einem neuen lohnenden Erwerbszweig gewor-
den war.” Die Heimarbeit bildete fiir zahl-
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reiche Bauernfamilien oft die einzige Mog-
lichkeit, den schmalen Lebensunterhalt zu
sichern. Im Sommer 1846 hatte die Hornus-
ser Schulpflege alle Absenzen entschuldigt,
weil die meisten Kinder [...] ihr weniges Brot,
das sie noch assen, mit Strohflechten verdienen
mussten.™

Neben der wirtschaftlichen Notlage verhin-
derten oft auch epidemisch auftretende
Krankheiten wie das Nervenfieber oder im
Winter die schlechten Wegverhaltnisse den
regelméssigen Besuch des Unterrichts. Der
Entwurf zum aargauischen Schulgesetz von
1865 sah vor, die Bussen, die die Eltern bei
Schulversaumnissen ihrer Kinder zu bezah-
len hatten, erheblich zu verscharfen. Als sich
unter der betroffenen Bevdlkerung vehe-
mente Proteste erhoben, sah sich der Grosse
Rat umgehend veranlasst, die entsprechen-
den Bestimmungen wieder aus der Vorlage
zu streichen. Allerdings nahmen die unent-
schuldigten Absenzen in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts bei gleich bleibenden
oder gar steigenden Schiilerzahlen merklich
ab.

Abb. 13

Aus alten Bestdnden
verschiedener Ge-
meinden des Hotzen-
waldes zusammenge-
tragen, vermittelt die
Schulstube im Heimat-
museum Gorwihl
einen Einblick in die
Unterrichtsbedingun-
gen um 1900. Die
Raumverhaltnisse blie-
ben tiber Generationen
beengend. In kleineren
Dorfern wurden die
Lektionen fiir die
Schiiler aller Jahrgange
noch bis in die Mitte
des 20. Jahrhunderts
von einem Lehrer er-
teilt. (Erich Treier,
Oberhof CH)



' Abb. 14
Die Aargauer Fibel lei-
tete zu den ersten unsi-
cheren Schritten im
Lesen an. Neben den
Te{(tbausteinen prigten
sich den Klassen auch
die Bilder ein, die einen
Unmittelbaren Bezug
Zum Aargau schufen.
Damit trugen die Illu-
Strationen dazu bei, ein
Bewusstsein fiir den
ebenskreis auszubil-
denl, in dem die Schii-
Crinnen und Schiiler
aufwuchsen.
(Kantonaler Lehrmit-
telverlag, Buchs/Aarau)
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Die Lehrmittel fiir den
Elementarschulunterricht

Die Fricktaler Sektion des Schulrates hatte
mehrfach auf die Schwierigkeit hingewie-
sen, dass neben Osterreichischen auch die
auf Weisung Sebastian Fahrldnders ange-
schafften sowie die von einzelnen Schulin-
spektoren eingefiihrten Elementarbiicher
nebeneinander in Gebrauch stiinden.” Im
Hinblick auf die regional verschiedenen
Schulsysteme und Bediirfnisse verzichteten
die aargauischen Behdrden zunéchst auf die
Einfithrung einheitlicher Lehrmittel und be-
gnigten sich mit einzelnen Empfehlungen
und Weisungen.

Fehlendes oder nur unvollstindig vorhan-
denes Schulmaterial pragte noch tiber Jahre

den Unterricht an den Volksschulen. Denn
personliche Materialien fiir den Unterricht
wie Schreibgriffel, Schiefertafeln und Hefte
mussten die Schiiler zunéchst selbst mit-
bringen. Da sich viele Eltern diese Auslagen
nicht leisten konnten, gewahrte der Schul-
und Armenfonds die notige Unterstiitzung.
Trotzdem lagen die Klassenbestdnde oft
weit iber der Zahl der vorhandenen Lehr-
mittel und Materialien. Die Unterrichten-
den trugen deshalb den Stoff zunéchst
miindlich vor und liessen dann die Kinder,
die die Schulbiicher von Hand zu Hand wei-
terreichten, laut vorlesen.

Die Verfassung von 1831 sah eine stérkere
Beteiligung des Kantons Aargau an den Ko-
sten der Gemeindeschulen vor. Damit ge-
wannen die aargauischen Behorden einen
erhohten Einfluss auf Auswahl und Ankauf
der Lehrbiicher. Diese Entwicklung ent-
sprach einem Grundanliegen der liberalen
und radikalen Krifte, die wahrend der Rege-
nerationsepoche an politischem Einfluss ge-
wannen.

Als Direktor des Lehrerseminars Wettingen
leitete Augustin Keller seit 1834 nicht nur die
Ausbildung der kiinftigen Lehrkréfte, son-
dern schuf mit den ersten obligatorischen
Lesebiichern fiir die Elementarschule auch
wesentliche Grundlagen fiir den Unterricht.
Bei der Stoffauswahl blieben die Anliegen
eines weit reichenden Erziehungsauftrages
leitend. Uber die Vermittlung elementarer
Kenntnisse hinaus sollte die Volksschule die
Kinder zu Menschen heranbilden, die sich
nach den sittlichen und moralischen Kriteri-
en ihres Lebenskreises ausrichteten und
dadurch spater fahig wurden, ihre Verpflich-
tungen gegentiiber der Gesellschaft wahrzu-
nehmen. Die neuen Lesebiicher waren Mit-
tel, um das Bewusstsein fiir die Zu-
gehorigkeit zum aargauischen oder badi-
schen Staatswesen zu starken. Sie [6sten die



Katechismen und religidsen Schriften ab, die
noch in zahlreichen Gemeinden fiir die Le-
setibungen verwendet worden waren, und
unterstiitzten damit die fithrenden politi-
schen Krafte im Bestreben, den kirchlichen
Einfluss auf das Schulwesen schrittweise
zurlickzudrdangen."’

Schulriume und Klassenbestinde

Zu den Hauptschwierigkeiten des Schulbe-
triebs gehorten weiterhin die ungentigen-
den und beengenden Raumverhaltnisse. Zu
Beginn des 19. Jahrhunderts wurde der Un-
terricht in kleineren Dorfern noch in Stuben
von Privathdusern erteilt. Aber auch in gros-
seren Gemeinden, wo bereits Schulhduser
bestanden, flihrte eine rasch wachsende
Zahl von Kindern zu einer permanenten
Raumnot. DurchVorschriften {iber maximale
Klassengrossen sowie die Zusicherung fi-
nanzieller Beitrdge versuchten die staatli-
chen Behorden den Bau geeigneter Unter-
richtsraume zu fordern. Seit 1822 sollten alle
aargauischen Gemeinden fiiber eigene
Schulhéuser verfligen. Mit Ausnahme weni-
ger kleinerer Dorfer war diese Forderung im
Fricktal zu jenem Zeitpunkt im Grundsatz
weithin erfiillt. Allerdings handelte es sich
dabei um teilweise hochst unbefriedigende
Bauten. Trotz der verschirften Weisungen
des Schulgesetzes von 1835 beanstandeten
die zustdndigen Aufsichtsorgane noch tiber
Jahrzehnte zahlreiche Schullokale als un-
geniigend. Der Aarauer Seidenfabrikant und
Politiker Carl Feer-Herzog behauptete noch
1861, dass die sanitarischen Verhéltnisse in
vielen Schulhédusern schlimmer seien als in
den Fabriken.™ Zuwenig Licht und Luft in
den Unterrichtsraumen sowie deren un-
geniligende Reinigung bildeten von staatli-
cher Seite stets wiederkehrende Kritikpunk-
te. In Waldshut wurde im Januar 1865 drin-
gend ein Neubau fiir die Volksschule gefor-

58

dert, damit die Einwohner der Stadt nicht
mehr gezwungen wirden, ihre Kinder in
stallihnliche Schulzimmer zu schicken, wo
weder hinreichender Raum, noch das nothige
Licht und die frische Luft vorhanden seien."™

Neben Fronarbeiten der Biirger, die bei
jedem offentlichen Bauvorhaben zu den un-
abdingbaren Voraussetzungen gehorten,
konnten verschiedene Gemeinden fiir die
Errichtung neuer Schulhduser mit staatli-
cher Bewilligung Mittel aus kirchlichen
Fonds fruchtbar machen.'™ Wo es die finan-
ziellen Ressourcen und die raumlichen Ver-
héltnisse erlaubten, wurde die wachsende
Zahl der Schiilerinnen und Schiiler ihrem
Alter und Kenntnisstand entsprechend in
einer unteren und einer oberen Abteilung
unterrichtet. Gesamtschulen mit Klassen-
bestdnden von tiber hundert Kindern bilde-
ten jedoch wahrend des ersten Drittels des
19. Jahrhunderts in verschiedenen Dorfern

Abb. 15
Wihrend des 19. Jahr-
hunderts entstand eine

wachsende Zahl von
neuen Schulhdusern.
Wie im aargauischen
Olsberg bildeten sie
neben den bestehen-
den Sakralbauten die
zweite Gruppe offent-
licher Liegenschaften,
die das Siedlungsbild
der Gemeinden mitbe-
stimmten. Auf eine
zweckmassige Nut-
zung hin ausgerichtet,
vereinigten die zwei-
bis dreist6ckigen Ge-
baude oft Unterrichts-
und Versammlungs-
zimmer sowie die &rtli-
cheVerwaltung unter
einem Dach. Dabei
konnte ein Raum im
Laufe einer Woche
auch mehreren Bediirf-
nissen dienen. (Patrick
Bircher, Wolflinswil)



_ Abb. 16
Mit fzrheblichem finan-
21gllem Aufwand er-
Tichtet, brachten die

| S'Chulh'eiuser ein kol-
ektiveg Selbstbewusst-
sein zum Ausdruck.

; Wenn eine Qe;;zei71d0
ren Kindern ein neues
Gebiude zur Verfii-
gung stellen konnte,
Ze1gte sich darin auch
er Status kommuna-

. ler Autonomie, den
erschiedene Fricktaler
Dérfer erst im An-
schluss an die Griin-
dung des Kantons
Aargau erreichten.
(Patrick Bircher,
Wélflinswil)

die Regel. Fiel das Schulgebédude wie etwa
1814 in Gansingen einem Feuer zum Opfer,
verschérften sich die ohnehin unbefriedi-
genden Verhéltnisse zum Notstand. Diese
Situation konnte angesichts fehlender Mit-
tel oft wiahrend mehrerer Jahre andauern.
Ein Visitationsbericht des Jahres 1825 wirft
ein Licht auf die schwierigen Umstande,
unter denen der Schulmeister Johann Stritt-
matter ein Jahr nach dem Schulhausbrand
in Gorwihl den Unterricht leitete: Die Schule
von 152 Kindern muss gegenwirtig in einer
Stube gehalten werden, welche kaum 40 Kinder
zu fassen vermag. Ein Schulgehilfe wdre drin-
gend benotigt, bei den gegenwirtigen Verhlt-
nissen aber nicht zu beschdftigen.'

Aber auch im reguldren Unterrichtsbetrieb
blieben die Klassengrossen oft weit tiber den
staatlich festgesetzten Vorgaben. Das aar-
gauische Schulgesetz von 1835 versuchte
auch in diesem Bereich die gravierendsten
Missstande zu beheben: Wenn in einer Ge-
meinde die Zahl der schulpflichtigen Kinder vier
Jahre nacheinander iiber einhundert steigt, muss
eine zweite Schule [Abteilung] errichtet werden
[...]."* Zehn Jahre spater bestanden in landli-

chen Gebieten noch immer Gesamtschulen
mit 140 Kindern. Obschon der Besuch des
Unterrichts vielerorts mangelhaft war und die
in den Statistiken ausgewiesene Anzahl nur
selten den tatsdchlich anwesenden Schiilern
entsprach, stellten die Abteilungsgrossen die
Lehrkrafte vor unlosbare Probleme. Sie
konnten bis zum Ende der Schulzeit oft nur
einen Teil des Stoffes vermitteln, der von
staatlicher Seite her vorgesehen war.

1865 schrieb der aargauische Gesetzgeber
acht obligatorische Schuljahre vor und setz-
te fur die Klassenbestiande eine Hochstzahl
von 80 Schiilern fest. Gleichzeitig wurden
die Staatsbeitrdge fiir neue Schulhauspro-
jekte auf 2500 Franken erhoht. Wie in der
badischen  Nachbarschaft  entstanden
wahrend der folgenden Jahre auch im Frick-
tal zahlreiche auf Zweckmaéssigkeit ausge-
richtete, zwei- bis dreistockige Bauten. Eine
zuweilen grossziigige und weitsichtige Pla-
nung vereinigte die verschiedenen Raum-
bediirfnisse der Gemeinde unter einem
Dach. Neben den Unterrichtsraumen konn-
ten oft auch die Lehrerwohnung, eines bis
zwei Zimmer fiir die Gemeindeverwaltung
und deren Archivbestdnde sowie das Maga-
zin der Feuerwehr Platz finden. Die Schul-
hduser entwickelten sich zu Brennpunkten
des offentlichen Lebens. Hier wurden Ge-
meindeversammlungen abgehalten, Vortra-
ge veranstaltet sowie die Proben der Musik-
gesellschaft und der Gesangsvereine durch-
gefiihrt. Die kubisch schlichten Bauten setz-
ten in den Siedlungen pragende Akzente
und verliehen dem kommunalen Selbstbe-
wusstsein einen sichtbaren Ausdruck.

Fabrik- und Hirtenschulen

1856 nahm die Rheintalbahn zwischen
Basel und Waldshut ihren Betrieb auf. In der
Folge schritt die Industrialisierung entlang
dieses Streckenabschnitts rasch voran. Kin-



der wurden nun neben der Landwirtschaft
und der Heimarbeit vermehrt auch in
den Fabriken beschéftigt. Die bescheidene
Schulbildung, die sie daneben erhielten,
blieb den wirtschaftlichen Bediirfnissen un-
tergeordnet." Das aargauische Schulgesetz
von 1835 sah vor, dass die jugendlichen Fa-
brikarbeiter im Alter zwischen 13 und 15
Jahren in besonderen Klassen zusammen-
gefasst und jede Woche wihrend minde-
stens sechs Stunden den Unterricht besu-
chen sollten. Diese Fabrikschulen, die in der
Regel der Eigenttimer des Betriebs unterhal-
ten musste, erreichten meist nur bescheide-
ne Ausbildungserfolge. Sie galten auch bei
zurtickhaltender Betrachtung als Makel des
Bildungswesens, behielten jedoch tiber
Jahrzehnte ihre Bedeutung. Der wachsende
Bedarf an billigen Arbeitskrédften und die
wirtschaftliche Notlage der kinderreichen
Grossfamilien, die um die Mitte des 19. Jahr-
hunderts tiber wenig Verdienstmoglichkei-
ten verfiigten, sicherten dieser unbefriedi-
genden Unterrichtsform den Fortbestand.
Die materiellen Schwierigkeiten breiter Be-
volkerungsschichten veranlasste im No-
vember 1855 auch den Gemeinderat Wehr,
bei der Grossherzoglichen Oberbehorde die
Errichtung einer Fabrikschule zu beantra-
gen: Als Griinde dafiir miissen wir anfiihren,
die grosse Not, so dass die Fabrikkinder so zu
sagen ihre Familien vom Untergang retten miis-
sen; miissten sie aber durchaus in die Schule, so
miissten sie betteln gehen. Die grosse Not konn-
te erleichtert, das Betteln beseitigt und den Kin-
dern dennoch der Unterricht erteilt werden,
wenn die angesuchte Fabrikschule zu Stande
kame.™

In der Tat wurden Kinder aus Familien, die
um ihr Existenzminimum kdmpften, statt
zum Unterricht oft zum Betteln geschickt.
Vor einem vergleichbaren wirtschaftlichen
und sozialen Hintergrund entstanden im
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Hotzenwald die Hirtenschulen, die auf die
Bediirfnisse der Landwirtschaft Riicksicht
nehmen mussten. Die Kinder trieben
wahrend des Sommerhalbjahres dasVieh bei
Tagesanbruch auf die Weiden, besuchten am
frihen Nachmittag zwischen 12 und
15 Uhr die Schule und nahmen dann bis
Sonnenuntergang erneut ihren Hiitedienst
wahr. Wie in den Fabriken waren Arbeitstage
bis zu 16 Stunden durchaus tiblich. Es kann
daher nicht tiberraschen, dass die Schiler im
zeitlich knapp bemessenen Unterricht oft
einschliefen. Der ausserordentlich hohe An-
teil arbeitender Kinder unter 16 Jahren be-
trug bis zu 50 Prozent und ging erst in der
zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts deutlich
zurtick. Wahrend die Fabrikschulen in die-
sem Zeitraum wieder verschwanden, wur-
den die Hirtenschulen in einzelnen Gemein-
den des Hotzenwaldes wahrend der Som-
mermonate noch bis in die Zeit nach dem
Zweiten Weltkrieg gefiihrt.'®

Kleinkinderschulen und private
Institute

Auf Initiative von Privatpersonen, karitati-
ven Vereinigungen oder kirchlichen Institu-
tionen wurden wihrend des 19. Jahrhun-
derts verschiedene Einrichtungen ins Leben
gerufen, die Antworten auf gesellschaftliche
Verdnderungen suchten und aktuelle Be-
diirfnisse aufgriffen. Neben der Betreuung
von Kleinkindern im Alter zwischen zwei
und sechs Jahren bildete der Unterricht fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit einer Behin-
derung, aber auch die wachsende Armuts-
problematik Teil padagogischer Bemtihun-
gen und Konzepte.

Bewahranstalten, Kleinkinderschulen oder
Kindergarten entstanden zunéchst in den
Stadten und den grosseren Landgemein-
den. In einem gesellschaftlichen Umfeld, in
dem die Tatigkeit in der Fabrik die landwirt-



Abb. 17

AufInitiative des Bas-
er Missionshauses be-
gannen Christian
Heinrich Zeller und
seine Frau Sophie im
April 1820 in der ehe-
maligen Deutschor-
denskommende Beug-
_8enmit dem Aufbau
einer Armenschullehrer
und Armenkinderanstalt.
Troty schwieriger Rah-
Menbedingungen stieg
die Zahl der Kinder
und Lehramtskandida-
ten rasch an. Den
padagogischen
Grundsitzen Johann
einrich Pestalozzis

und christlichen
Grundwerten ver-
Pflichtet, legte Zeller
Wert auf eine umfas-
sénde Menschenbil-
dung. (Patrick Bircher,
Wolflinswil)

schaftliche Erwerbsgrundlage abloste, liess
sich die Betreuung der Kleinkinder nicht
mehr in den Arbeitsalltag integrieren. Da oft
beide Elternteile aus materieller Not ge-
zwungen waren, die Existenz der Familie
durch Beschaftigung in industriellen Betrie-
ben zu sichern, gewannen die Bewahran-
stalten an Bedeutung. Dabei ging es
zundchst lediglich darum, die Kinder zu be-
aufsichtigen und in irgendeiner Form zu be-
schéftigen. In zunehmendem Mass trat je-
doch die Férderung der geistigen und kor-
perlichen Anlagen der vorschulpflichtigen
Kinder in denVordergrund.

Die Kleinkinderschulen, die von ausgebil-
deten Lehrerinnen geleitet wurden, beruh-
ten meist auf den padagogischen Grundla-
gen Friedrich Wilhelm August Frobels
(1782-1852). Besondere Bedeutung kam
dabei dem freititigen Leben des Kindes zu,
das geeignete, der jeweiligen Entwicklungs-
stufe entsprechende Spielmaterialien unter-
stiitzen sollten. Die Kindergdrten wurden
zundchst vor allem von privater und kirchli-
cher Seite gegriindet und teilweise bis in die
zweite Halfte des 20. Jahrhunderts von An-
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gehorigen weiblicher Ordensgemeinschaf-
ten betreut. Verschiedene Gemeinden
kamen auf diese Weise in den Genuss einer
Institution, die sie aus eigenen Mitteln nicht
hétten tragen konnen. Durch personelle
Verdnderungen und die wachsende finanzi-
elle Unterstlitzung der offentlichen Hand
gingen die Kindergérten dann mit wenigen
Ausnahmen vollstandig in den kommuna-
len Verantwortungsbereich tiber.**

Die wachsende Zahl verarmter und verwahr-
loster Kinder veranlasste dieVerantwortlichen
des 1815 gegriindeten Basler Missionshau-
ses, in den leer stehenden Rdumen der ehe-
maligen Deutschordenskommende Beug-
gen eine Rettungs- und Erziehungsanstalt ein-
zurichten."” Unter der Leitung des Juristen
Christian Heinrich Zeller (1779-1860) bliih-
te die Institution trotz begrenzter materieller
Mittel rasch auf. Mit Beginn der Unterrichts-
tatigkeit im Frithjahr 1820 verband Zeller das
Angebot fiir Kinder und Jugendliche mit
einer Ausbildungsstitte fiir Lehrkrifte, die
ausschliesslich Kandidaten aus wenig be-
gliterten Familien offen stehen sollte. Nicht
bereits erworbene Schulkenntnisse und in-
tellektuelle Begabung, sondern die Herkunft
aus bescheidenen sozialen Verhdltnissen
sowie handwerkliche Fahigkeiten standen
bei den Aufnahmekriterien im Vordergrund.
Wer beim Eintritt noch nicht tiber ausrei-
chende manuelle Fertigkeiten verfiigte,
konnte sie in Beuggen erwerben. Auf diese
Weise wollte Zeller sicherstellen, dass die
Seminaristen nach ihrer dreijahrigen Ausbil-
dung auf einer Armenschullehrerstelle ihr
Auskommen fanden.

Vom Gedankengut Pestalozzis beeinflusst,
war es Christian Heinrich Zeller ein Anlie-
gen, die verschiedenen Kréfte und Anlagen
der Schiilerinnen und Schiiler zu férdern
und sie zu einem an christlichen Grundwer-
ten orientierten Denken und Handeln an-



zuleiten. In seinem Bildungskonzept stellte
er die praktische Tatigkeit gleichberechtigt
neben die Vermittlung von theoretischen
Kenntnissen. Zusammen mit seiner Frau
Sophie, die ihm als Hausmutter zur Seite
stand, leitete Zeller die Armenschullehrer-
und Armenkinderanstalt Beuggen wahrend 40
Jahren. Die Lehramtskandidaten, die hier
ausgebildet wurden, arbeiteten an Schulen
und Heimen im Kernbereich, aber auch in
den Randzonen des deutschen Sprachge-
bietes in Ostmitteleuropa und Russland. Zu
einer breiteren Bekanntheit der Ausbil-
dungsanstalt trug zweifellos das von Zeller
seit 1829 redigierte Monatsblatt von Beuggen
bei. Die Zeitschrift erreichte tiber den Kreis
der ehemaligen Schiilerinnen und Schiiler
hinaus eine breitere Leserschaft und fand
insbesondere in konfessionell gepragten Pe-
riodika Beachtung.'*

Bereits zwei Jahre nach der Griindung lebten
70 junge Menschen in Beuggen. Christian
Heinrich Zeller musste deshalb zwei weitere
Lehrkréfte einstellen. Sie teilten das karge
Leben der Hausgemeinschaft, das neben
den Ertragen aus einem kleinen Landwirt-
schaftsbetrieb vor allem von Spenden und
Opfergaben getragen wurde. Im Gegensatz
zu den Lehramtskandidaten sollten die
Schiilerinnen und Schiiler ein bescheidenes
Kostgeld bezahlen, das aber mehr als die
Halfte aus materiellen Griinden nicht zu lei-
sten brauchte. Neben gelegentlichen Zu-
wendungen unterstiitzte das zustandige Ko-
mitee der Basler Mission die Institution jahr-
lich mit 60 Gulden. Diesen Betrag forderte
der badische Staat bis 1877 als Pachtzins fiir
das neue Schloss ein, das dann in das Eigen-
tum der Basler Mission liberging.

Von den direkten Nachkommen Christian
Heinrich Zellers noch wahrend zwei Gene-
rationen weitergefiihrt, passte sich die Insti-
tution, wenn auch mit zeitlicher Verzoge-
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rung, veranderten Rahmenbedingungen an.
Nachdem das Lehrerseminar bereits im Er-
sten Weltkrieg geschlossen werden musste,
bestand das Kinderheim noch bis 1980."
Demgegentiber blieb ein Internationales In-
stitut zur Ausbildung von Jugendlichen, das
1879 im fritheren Kapuzinerkloster Laufen-
burg gegriindet wurde, ein kurzes und un-
bedeutendes Zwischenspiel. Bahnbrechen-
de Bedeutung erlangte hingegen die erste
Sprachheilschule der Schweiz, die der deut-
sche Arzt Friedrich Melzer 1896 in der Lau-
fenburger Villa Ruth einrichtete. Das Insti-
tut, das von seinem Sohn weitergefiihrt
wurde, gewann eine breite internationale
Ausstrahlung."

Spuren in die Gegenwart —
Bildungspolitik und Schulunterricht vor
dem Hintergrund vielschichtiger
Anforderungen

Die aargauische Volksschule in der
ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts

1915 vertrat der Padagoge Alfred Liischer
(1881-1941) die Ansicht, dass der Aargau im
Bildungswesen mit den freudig fortschreiten-
den Kantonen nicht Schritt gehalten habe und
ein betrédchtliches Stiick zuriickgeblieben
sei.” Die Probleme, die sich im frithen 20.
Jahrhundert im Bildungsbereich stellten,
lagen auf verschiedenen Ebenen und wur-
den im Spannungsfeld unterschiedlicher
Positionen diskutiert. Eine umfassende Er-
neuerung des Schulwesens, wie sie von
Lehrkréften, Politikern und Wirtschaftsver-
tretern gefordert wurde, setzte nach Ansicht
verschiedener Pddagogen soziale Verande-
rungen voraus. Dazu zdhlten Forderungen
nach organisierter Kinderfiirsorge und
Schiilerspeisung ebenso wie die kostenlose
Abgabe von Schuhen und Kleidern, die



Griindung von Jugendhorten, die Bekdmp-
fung der Wohnungsnot sowie die drastische
Einschrankung von Kinder- und Frauenar-
beit. Zweifellos wirkten sich die zu eng be-
messenen staatlichen Mittel {iber Jahrzehn-
te hemmend auf die Unterrichtstatigkeit
und den Ausbildungsstand aus. Aber auch
die mehrfach gescheiterten Versuche, das
Schulgesetz von 1865 zu revidieren, trugen
wesentlich zu den Miéngeln im aargaui-
schen Schulwesen bei. Angesichts viel-
schichtiger Widerstinde waren Verbesse-
rungen nur schrittweise zu erreichen. Durch
eine Verfassungsdnderung ging die Besol-
dungsverpflichtung flir die Lehrkrdfte an
den Volksschulen im Dezember 1919 voll-
standig an den Kanton iiber.

Nach jahrelangem Ringen trat 1941 ein
neues aargauisches Schulgesetz in Kraft.
Der Unterricht an den offentlichen Schulen
aller Stufen war nun unentgeltlich.
Wahrend der obligatorischen Ausbildungs-
zeit mussten die Gemeinden die staatlichen
Lehrmittel kostenlos zur Verfligung stellen.
Eine grundlegende Verbesserung bildete die
Reduktion der maximalen Klassenbestéande,
die bis dahin oft noch bis zu 90 Schiiler um-
fassten.'”” Gesamt- oder Einlehrerschulen,
an denen alle Abteilungen der Grund- be-
ziehungsweise der Primarschule von einer
Person unterrichtet wurden, blieben jedoch
in kleineren Dorfern dies- und jenseits des
Rheins noch tiber Jahre die Regel.

Die Fortbildungsschulen

Die Griindung des kantonalen Lehrersemi-
nars hatte bereits eine Vereinheitlichung des
Bildungswesens eingeleitet. Diese Tendenz
gewann mit dem Schulgesetz von 1835 brei-
teren Raum. Der grundlegende Erlass sah
neben den Gemeinde- und den Bezirks-
schulen auch die Errichtung von Fortbil-
dungsschulen vor. Die neuen Abteilungen
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waren zundchst als Ergdnzung zur Primar-
schule gedacht und sollten Schiilerinnen
und Schiiler, die in erheblicher Entfernung
von einem Bezirksschulstandort wohnten,
eine zusdtzliche Ausbildungsmoglichkeit
eroffnen. Aufgrund der wachsenden wirt-
schaftlichen Notlage, in der sich weite Teile
der Bevilkerung gegen die Mitte des 19.
Jahrhunderts befanden, stiess diese Absicht
des Gesetzgebers allerdings nur auf eine
verhaltene Resonanz.

Das aargauische Schulgesetz von 1865 sah
dann eine Gliederung der Primarschule in
acht Jahresklassen vor, wobei der Unterricht
der letzten beiden Schuljahre den Bediirfnis-
sen des praktischen Lebens verstarkt Rech-
nung zu tragen hatte. In diesem Zusam-
menhang trat das Konzept einer hoheren Ge-
meinde- oder Fortbildungsschule erneut in den
Vordergrund. Die geplante Oberstuftenab-
teilung sollte die Unterrichtsgegenstinde der
oberen Primarabteilungen in erweitertem
Umfange vermitteln und dabei vorzugsweise
die fur Landwirte, Handwerker und Gewerbe-
treibende notwendigen Kenntnisse beriicksichti-
gen.'” Die Einfilhrung der Fortbildungs-
schulen fand insbesondere unter liberal ge-
sinnten Biirgern eine breite Zustimmung.
Wie der Kommentator des Zofinger Volks-
blatts im Mai 1865 festhielt, werde es kiinftig
kein Kind mehr geben, welches nicht von sei-
nem Hause aus eine hohere Schule besuchen
konne. Die schreiende Ungerechtigkeit gegenti-
ber den Schiilerinnen und Schiilern, die in
armeren und entlegeneren Regionen des
Kantons wohnten und deshalb die kostspieli-
gen Bezirksschulen nicht besuchen konnten,
nehme nun ein Ende. Nach Ansicht des
Journalisten gereichte das neue Gesetz dem
Kanton zu einem wahren Segen, namentlich
dann, wenn die Fortbildungsschulen auch
den Madchen offen stiinden, fiir deren Bil-
dung bis anhin so wenig geschehen sei.



Daneben wurde aber auch Kritik am ge-
planten Ausbildungsgang laut. Die Ableh-
nung der Fortbildungsschulen verband sich
mit einer grundlegenden Zurilickweisung
der neuen Gesetzesvorlage. Vor allem in
landlichen Gebieten mahnten verschiedene
Stimmen, dass die Kinder von 14 und 15
Jahren auch Geld verdienen miissten. Es sei
kiinftig zahlreichen Familien unmdglich,
ihre Existenz zu fristen, wenn die Kinder
durch den Unterricht so stark in Anspruch
genommen wiirden. Das neue Schulgesetz
bringe deshalb einem grossen Teil des aar-
gauischenVolkes mehr Schaden als Gewinn.
Der Verfasser eines Leserbriefes im Zofinger
Volksblatt wiinschte deshalb der reiferen Ju-
gend des Kantons weniger Schulbummelei,
dafiir mehr Arbeit im und fiir das Haus."
Nach der Annahme des Schulgesetzes von
1865 entschloss sich aber eine wachsende
Zahl von Gemeinden zur Einflihrung der
Fortbildungsschule. So etwa M&hlin, wo erst
1960 eine Bezirksschule eroffnet wurde.”
Aber auch Kaisten, Stein, Wegenstetten und
Wittnau richteten noch im ausgehenden
19. Jahrhundert auf der Oberstufe einen
zweiten Ausbildungsgang ein. Fiir das Be-
reitstellen und die Ausriistung des Schul-
zimmers unterstiitzte der Staat die Gemein-
den mit einem Griindungsbeitrag von 1000
Franken.

An den neuen Abteilungen gehorte der
Franzosischunterricht zum festen Bestand-
teil des Facherplanes. Noch tiber Jahre blie-
ben in diesem Bereich die Kenntnisse vieler
Lehrkrafte mangelhaft. Sie wurden deshalb
1894 verpflichtet, im Anschluss an die Se-
minarausbildung ein Studienjahr im fran-
zosischen Sprachgebiet zu absolvieren und
dann eine miindliche und schriftliche Zu-
satzpriifung abzulegen. Um Missverstand-
nisse zu vermeiden, die sich imVergleich zu
den Bildungssystemen anderer Kantone
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ergeben konnten, beschloss der Regie-
rungsrat im Oktober 1933, die Fortbil-
dungs- in Sekundarschulen umzubenen-
nen. Dieser Begriff hatte im Aargau
zundchst die Abteilungen bezeichnet, die
nach 1835 als Bezirksschulen gefiihrt wur-
den, und gewann nun als Bezeichnung des
mittleren der drei Oberstufenziige eine
neue Bedeutung.'”

Die Bezirksschulen

In Laufenburg und Rheinfelden bestanden
in der Nachfolge der Lateinschulen bereits
Ausbildungsgange, die den unteren Klassen
des Gymnasiums entsprachen. Diese Se-
kundarschulen vermittelten im Rahmen
eines breit angelegten Facherangebotes
auch erste Kenntnisse in der lateinischen
und griechischen Sprache.”” Sie wurden
1835 in Bezirksschulen umgewandelt, behiel-
ten aber die doppelte Aufgabe, die Grundla-
ge zur biirgerlichen Berufsbildung, sowie die
Anfinge fiir hohere wissenschaftliche Bildung
zu legen.” In deutlicher Abgrenzung etwa
zu den Klosterschulen oder den deutschen
Gymnasien blieb diese zweifache Zielset-
zung ein wesentliches Merkmal der aar-
gauischen Bezirksschulen.

Obschon das Schulgesetz von 1835 ein hin-
reichendes Angebot dieser dezentralen
Ausbildungsstatten forderte, blieben Griin-
dung und Unterhalt weitgehend privater In-
itiative iiberlassen. Wenn die gesetzlichen
Anforderungen erfiillt waren, gewéhrte der
Staat im Bedarfsfall jahrliche finanzielle Zu-
schiisse. Trotzdem fehlte oft die materielle
Grundlage, um eine geniigende Anzahl
qualifizierter Lehrkrifte einzustellen. Die
unzureichenden Mittel waren Ausdruck
eines mangelnden Verstandnisses, das die
Bevolkerung dem Bildungswesen im Allge-
meinen und den weiterfiihrenden Schulen
im Besonderen entgegenbrachte.



Abb. 18

Nach Rheinfelden und
Laufenburg wurde im
 August 1866 auch
in Frick eine Bezirks-

) schule eroffnet.
Die Standortgemeinde
stellte im ehemaligen
Schaffnereigebéude
der Deutschordens-
kommende Beuggen
Réume zurVerfiigung,
Wwo zundachst zwei
Haupt- und ein Hilfs-
lehrer 48 Schiiler aus
dem Marktflecken und
. den umliegenden
Orfern unterrichteten.
Als sich die Klassen mit
den Lehrern um 1909
Zuneben stehendem
Bild vor dem Foto-
grafen versammelten,
kam der Fricker
Bezirksschule im regio-
nalen Ausbildungs-
angebot bereits ein
fester Platz zu.

(A Varady-Pfister,
Basel/Archiv der Be-
zirksschule Frick)

Die Schwierigkeiten spiegelten aber vor
allem auch die wirtschaftlichen und sozialen
Verhiltnisse wider, die um die Mitte des 19.
Jahrhunderts zahlreiche Menschen zur Aus-
wanderung zwangen. Wie an anderen Be-
zirksschulen des Kantons musste der Lehr-
betrieb 1842 auch in Laufenburg wegen inne-
rer und dusserer Entkriftung voriibergehend
eingestellt werden.”” Schon im folgenden
Jahr forderte die Kulturgesellschaft des Be-
zirks Laufenburg den Bezirksschulrat auf,
die Gemeinden Frick und Laufenburg zu er-
suchen, an einem dieser beiden Orte erneut
eine Bezirksschule zu griinden. Trotz
schwieriger wirtschaftlicher Rahmenbedin-
gungen konnte der Unterricht in Laufen-
burg 1849 wieder aufgenommen werden.
Aber nur durch den Zuzug von Schiilern aus
den grenznahen badischen Gemeinden war
die Bildung voller Klassenbestdnde in der

Folgezeit iiberhaupt moglich. Noch im
Schuljahr 1865/66 wohnten von den 63
Schiilern, die an der Bezirksschule Laufen-
burg unterrichtet wurden, 33 auf der linken
und 30 auf der rechten Seite des Rheins."

Stabile politische Verhaltnisse sowie die ra-
sche Entwicklung von Wirtschaft und Tech-
nik, die zu einer steigenden Wertschatzung
hoherer Bildung beitrug, bildeten in der
zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts die
Grundlage fiir die Griindung neuer Bezirks-
schulen. In Randregionen wie dem Fricktal,
die zundchst noch weitgehend agrarischen
Strukturen verhaftet blieben und nur sehr
begrenzt in den Genuss eines wachsenden
Wohlstandes kamen, leitete das Schulgesetz
von 1865 eine Wende ein. Die hoheren staat-
lichen Beitrdge, die dieser Erlass vorsah, ver-
halfen dem Projekt einer Bezirksschule in
Frick zum Durchbruch. Voraussetzung fiir



den Bezug kantonaler Mittel bildete eine
entsprechende finanzielle Beteiligung der
Region. Die Standortgemeinde, die Dorfer
im Einzugsgebiet der kiinftigen Schule
sowie zahlreiche Privatpersonen fanden sich
bereit, das Projekt materiell zu unterstiitzen.
Der Unterricht konnte im August 1866 im
ehemaligen Schaffnereigebdude der Kom-
mende Beuggen aufgenommen werden.™
Trotz der bescheidenen materiellen Ausstat-
tung der Anfangszeit entfaltete sich die Be-
zitksschule in den folgenden Jahren zu
einem unverzichtbaren Bestandteil des re-
gionalen Ausbildungsangebotes. Aufgrund
statistischer Erhebungen stellte die Bezirks-
schulpflege im Marz 1872 riickblickend fest,
dass viele Schiiler nach der Schulzeit zur Be-
schiftigung ihrer Eltern zurlickgekehrt seien.
Diese Tatsache widerlege das offenbar un-
haltbare Vorurteil, der Besuch der Bezirks-
schule entfremde die Schiiler der Handar-
beit. Die Behorde sah sich deshalb in ihrer
Uberzeugung bestérkt, dass diese erweiterte
Schulbildung den Landarbeiter und Handwer-
ker zu einem verstindigeren und vortheilhafte-
ren Betrieb ihres Gewerbes befahigt und fiir die
Gemeinden tiberdies junge Biirger heranbildet,
die ihnen einst in der Verwaltung wohl anstehen
und niitzliche Dienste leisten."

Wiéhrend Ausbildungszeit und Lehrpldne
der Sekundarschulen &rtliche Unterschiede
aufwiesen, beruhte der auf vier Jahre ausge-
legte Unterricht an den Bezirksschulen auf
einheitlichen gesetzlichen Bestimmungen.
Der Eintritt konnte mit vollendetem 11. Al-
tersjahr und nach Ausweis der angemessenen
Vorkenntnisse erfolgen. Die sprachlich-histo-
rischen und mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Facher wurden durch Religi-
ons-, Zeichen- und Gesangsunterricht er-
gianzt. Ab 1865 traten auch Leibes- und
Waffeniibungen verpflichtend hinzu." Turn-
stunden und militdrische Grundschulung,
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die eng miteinander verflochten waren, bil-
deten zu jenem Zeitpunkt jedoch bereits an
verschiedenen Bezirksschulen einen festen
Bestandteil des Facherplans.

Die Kadettenausbildung

Nach demVorbild der Stadt Ziirich hatte der
Textilfabrikant Johann Rudolf Meyer
(1739-1813) im spaten 18.Jahrhundert auch
in Aarau ein Korps von Jugendlichen ins
Leben gerufen, das an den Waffen ausgebil-
det wurde und regelmassig bei offentlichen
Anléssen wie etwa dem Maienzug auftrat.™
Zu diesem Anlass luden die Aarauer Behor-
den in der Anfangszeit des Mediationskan-
tons Aargau regelmdssig Abordnungen aus
anderen Regionen ein. Die Kontakte regten
in verschiedenen Stddten die Griindung
weiterer Kadettenkorps an. Die militari-
schen Vorbereitungskurse, die sich mit den
ersten Formen eines schulischen Turnunter-
richts verbanden, gewannen im Hinblick auf
den Aufbau einer aargauischen Miliztruppe
eine erhohte Bedeutung,.

Abb. 19

Der Unterricht in Turn-
hallen wie dem im Ju-
gendstil errichteten
Bau auf der Schiitzen-
matt in Rheinfelden
l6ste in der ersten
Halfte des 20. Jahrhun-
derts allmahlich die
Lektionen ab, die tiber
Generationen im Frei-
en stattfanden. In den
meisten Gemeinden
entstanden gesonderte
Réume, die dem Schul-
und Vereinssport dien-
ten, erst nach dem
Zweiten Weltkrieg. Sie
waren zundchst oft in
den Kellergeschossen
der Schulhduser unter-
gebracht. Turnhallen
entstanden dann erst
mit dem Bau neuer
Schulanlagen. (Frickta-
ler Museum Rheinfel-
den)



Abb. 20

Im Zusammenhang
mit dem zweiten Ju-
gendfest wurde im Au-
gust 1843 in Rheinfel-
en ein Kadettenkorps
gegriindet. In Laufen-
urg und Frick fanden
die militdrischen
bungen in der zwei-
ten Halfte des 19, Jahr-
hunderts ebenfalls
einen festen Platz im
Ausbildungsplan der
Bezirksschulen. Nach-
dem die Uniformen
‘Lmd Chargen bereits
Vier Jahre zuvor abge-
SQ_ﬁafﬂ worden waren,
18sten die kantonalen
Behérden die Kadet-
tenverbande 1974 for-
mell auf und fithrten
den freiwil]jgen Schul-
, sport ein.
(Schweizerisches Lan-
desmuseum Ziirich)
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Das Vorbild dieser vaterlindischen Einrich-
tung in der Kantonshauptstadt veranlasste
Oberamtmann Johann Ignaz Fischinger
(1768-1844) im Spatsommer 1806 zur
Griindung eines Kadettenkorps in Rhein-
felden. Es sollte nicht nur den Zusammen-
halt unter den Schiilern starken, sondern
auch den aargauischen Gemeinsinn férdern
und als Vorschulung der mannlichen Jugend
fiir den spiteren eigentlichen Militdrdienst
dienen.'

Wie in anderen Regionen des Kantons flau-
te die von Aarau ausgehende Begeisterung
fir die Kadettenausbildung auch in Rhein-
felden rasch wieder ab. Fischingers Initiati-
ve blieb eine breitere und linger dauernde
Unterstiitzung versagt. Erst im Zusammen-
hang mit dem zweiten Rheinfelder Jugend-
fest wurde das Kadettenkorps im August
1843 neu gegriindet. Fiir die Schiiler der Be-
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zirksschule war die Teilnahme an den 6f-
fentlichen Auftritten und den Ubungen ob-
ligatorisch. Sie fanden unter der Leitung
von Instruktoren statt, die vom Stadtrat ge-
wahlt und aus kommunalen Mitteln besol-
det wurden.

Als die Schweiz wéahrend des Oster-
reichisch-italienischen Krieges 1859/60 von
einer Welle patriotischer Begeisterung er-
fasst wurde, fand der Gedanke der Kadet-
tenausbildung weitere Promotoren. In Lau-
fenburg beschloss die Ortsbiirgerversamm-
lung schon 1863 die Einfiihrung militari-
scher Ubungen fiir Jugendliche. Trotz
verschiedener Einwande wurde das Korps
nach dem Vorbild der Aarauer Bezirksschule
eingekleidet und nach eingehenden Ab-
klarungen bewaffnet. Auf mehrfache Mah-
nung der Erziehungsdirektion hin erhielt
die Kadettenschulung zehn Jahre spater
auch in Frick einen festen Platz im Ausbil-
dungsplan der Bezirksschule. Neben den
wochentlichen Ubungen standen auch Aus-
marsche und Mandver auf dem Jahrespro-
gramm. Der militarische Charakter, den die
Ausbildung unter dem Eindruck des Zwei-
ten Weltkrieges bis in die zweite Halfte des
20. Jahrhunderts trug, trat gegeniiber den
sportlichen Anldssen allméahlich in den Hin-
tergrund. 1970 wurden Uniformen und
Chargen abgeschafft. Die Sportanldsse
standen nun allen Schiilerinnen und
Schiilern der Oberstufe offen. Knaben der
Gemeinde- und Sekundarschule hatten be-
reits zuvor die Moglichkeit, den Kadetten-
unterricht zu besuchen, machten von die-
sem Angebot jedoch wenig Gebrauch. Die
Schiesstibungen und der Tambourenunter-
richt bestanden zundchst auf freiwilliger
Basis weiter. Im Rahmen einer grundlegen-
den Reform losten die kantonalen Behorden
die Kadettenverbande 1974 formell auf und
fithrten den freiwilligen Schulsport ein."®



Die Gymnasien

In Rheinfelden hatten sich einzelne Biirger
schon wahrend der Osterreichischen Herr-
schaftszeit dafiir eingesetzt, die stddtische
Lateinschule mit einer hoheren Lehranstalt
zu verbinden. Die Pldne zur Errichtung
eines Jesuitenkollegiums, die einige Rhein-
felder Biirger dem Rat 1716 vorlegten, waren
nicht nur bildungs-, sondern auch wirt-
schaftspolitisch motiviert. Die Stadt, so
glaubten die Initianten, wiirde an Wohlha-
benheit gewinnen, wenn sie eine grossere
Zahl von Studenten beherbergen konnte.
Zahlreiche Einwande aus der Bevolkerung
und die unzureichenden finanziellen Mittel
liessen das Projekt in der Folge scheitern.
Eine an die Lateinschule anschliessende
Ausbildung war deshalb weiterhin nur an
weiter entfernten Kloster- und Stiftsschulen
moglich."

Der Gedanke, im Raum der vier Waldstéddte
ein Gymnasium zu errichten, gewann im
Rahmen der mariatheresianischen Schulre-
form erneut an Gewicht. Regierungskom-
missér Freiherr Karl Ferdinand von Ulm
empfahl dem Rat der Stadt Rheinfelden
1777 dringend, die notigen Schritte zur
Griindung einer hoheren Schule einzulei-
ten. Obschon Chorherr Joseph Anton
Knapp fiir die Realisierung des Vorhabens
eine namhafte Summe stiftete, verhielt sich
die stadtische Behorde abwartend. Die
Plane stiessen auf den Widerstand der ortli-
chen Vertreter von Handwerk und Gewerbe
und gelangten vor den Wirren der Revoluti-
onskriege nicht mehr zum Durchbruch.™
Getragen vom Bildungsidealismus des
frithen 19. Jahrhunderts entstand in Aarau
schon 1802 auf private Initiative hin ein
Gymnasium. Unter der Leitung des Seiden-
bandfabrikanten Johann Rudolf Meyer hat-
ten sich 114 Biirger aus unterschiedlichen
sozialen Schichten zusammengeschlossen.
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Sie begleiteten die neu errichtete hohere
Schule auf ideeller Ebene und unterstiitzten
sie nach ihren finanziellen Mdglichkeiten.
1813 entlastete der Kanton den Kreis der
Stifter und tibernahm das Gymnasium, das
im Aargau bis in die zweite Halfte des 20.
Jahrhunderts die einzige Ausbildungsstatte
dieser Art blieb."

Im August 1811 hatte der aargauische Schul-
rat noch die Errichtung von zwei hoheren
Lehranstalten auf dem Kantonsgebiet emp-
fohlen. Wie im gesamten Schulwesen sollte
auch hier die konfessionelle Trennung ge-
wabhrt bleiben. Deshalb musste das private
Gymnasium in Aarau durch eine entspre-
chende Schule in einem katholischen Kan-
tonsteil ergdanzt werden. Vor diesem Hinter-
grund griindete Oberamtmann  Johann
Ignaz Fischinger (1768-1844) zusammen
mit vier Kapldnen und drei Chorherren des
Martinsstiftes sowie einigen Rheinfelder
Biirgern 1812 ein Privatlyceum. Der Unter-
richt wurde allerdings nach einem Jahr wie-
der eingestellt. Inzwischen erschien es dem
Schulrat zweckmadssiger, die Schiiler des
ganzen Kantons an einer hoheren Zentral-
schule auszubilden. Sie sollte als lebendiges
Zentrum und Band der Einheit dazu beitragen,
die im Glauben getrennten Staatsbiirger zu-
sammenzufithren."” Mit der Verstaatlichung
der Aarauer Kantonsschule gewannen diese
Leitlinien konkrete Gestalt. Die Absicht, in
Rheinfelden ein Gymnasium fiir den katho-
lischen Kantonsteil zu errichten, wverlor
damit jede staatliche Unterstiitzung.

Erst in den 1960-er Jahren trat das Projekt
einer Mittelschule im Fricktal wieder in den
Vordergrund. Das Konzept einer Dezentra-
lisierung der Gymnasien verlangte auch in
den Bezirken Rheinfelden und Laufenburg
nach einer Neubeurteilung der Ausbil-
dungssituation. Da das 6ffentliche Verkehrs-
netz teilweise noch weite Liicken aufwies,



konnten die Schiilerinnen und Schiiler aus
dem Fricktal die aargauischen Ausbildungs-
orte oft nur unter erschwerten Bedingungen
erreichen. Da sie an den Mittelschulen in
Aarau und Wettingen wihrend der Woche
ohnehin auf Unterkunftsméglichkeiten an-
gewiesen waren, lag es nahe, auch ausser-
kantonale Bildungsangebote in Betracht zu
ziehen. Die Vorbereitung auf die Matura er-
folgte oft an Gymnasien in anderen Landes-
teilen, vornehmlich an den von Ordensge-
meinschaften unterhaltenen Kollegien und
Stiftsschulen der Innerschweiz.

Mit der Teilrevision des aargauischen Schul-
gesetzes wurde im September 1968 die De-
zentralisierung der Kantonsschulen und
Lehrerseminare auf gesetzlicher Ebene ver-
ankert. Der Kanton war nun verpflichtet, im
Fricktal eine Mittelschule zu errichten.”" Ein
entsprechendes Bediirfnis schien im Grund-
satz gegeben. Allerdings bestanden in der
Standortfrage unterschiedliche Auffassun-
gen. Weder die ausVertretern des oberen-und
des unteren Fricktals zusammengesetzte Pa-
rititische Kommission noch die Studien, die
das aargauische Erziehungsdepartement in
Auftrag gab, kamen zu einem iibereinstim-
menden Ergebnis. Von den fiinf Standorten,
die im Rahmen der Abkldrungen evaluiert
wurden, blieben am Schluss noch Stein und
Rheinfelden in der engeren Auswahl."”? Ob-
schon sie aus bildungspolitischer Sicht bei
den beteiligten Parteien auf regionaler und
kantonaler Ebene grundsitzlich Unterstit-
zung fanden, wurden die Plédne fiir eine Mit-
telschule Fricktal vorerst von der Prioritaten-
liste abgesetzt. Der Rechtsanspruch besteht
jedoch weiter."” Ob er angesichts der dichte-
renVerkehrsverbindungen in das Aaretal und
der engen Zusammenarbeit mit der Region
Basel noch eingeldst werden soll, bleibt eine
Frage, die auf politischer Ebene immer wie-
der zu Diskussionen Anlass gegeben hat.
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Im Dezember 1974 trat der Aargau einem
von sechs weiteren Kantonen getragenen
Regionalen Schulabkommen bei. Diese Verein-
barung loste verschiedene bilaterale Verein-
barungen ab, die Jugendlichen aus grenzna-
hen Gebieten seit Beginn der 1970-er Jahre
den Zugang zu Ausbildungsangeboten der
jeweiligen Vertragspartner erdffnet hatten.
Dazu zéhlten insbesondere die Mittelschu-
len der beiden Basler Halbkantone, die von
einer wachsenden Zahl von Schiilerinnen
und Schiilern aus dem Fricktal besucht wor-
den war. Die Regelung trug den Bedtirfnis-
sen einer Randregion Rechnung, die tiber
keinen eigenen Mittelschulstandort verfiig-
te und vor allem im westlichen Bereich Teil
des Einzugsgebietes der Stadt Basel gewor-
den war."

Die Ausbildung von Midchen und
jungen Frauen

Die Ausbildung von Maddchen und jungen
Frauen an hoheren offentlichen Schulen
setzte sich erst in der zweiten Halfte des 19.
Jahrhunderts allmahlich durch. Der deut-
sche Padagoge Christian Wilhelm Harnisch
(1787-1864), der keineswegs zu den konser-
vativsten Vertretern seines Faches zdhlte,
unterstiitzte 1839 die verbreitete Ansicht,
dass die Erziehung und Bildung der
Madchen am besten im Familienkreis erfol-
ge. Weil dafiir aber die Voraussetzungen
weithin fehlten, miisse man zwangslaufig
die Madchenschulen akzeptieren. Sie soll-
ten aber nur Ausbildungsginge bis zum 14.
Lebensjahr anbieten.'”

Tochter begiiterter Familien wurden oft an
besonderen Instituten oder gar in Privat-
stunden unterwiesen. Breiteren Bevolke-
rungsschichten standen die Schulen weibli-
cher Ordensgemeinschaften offen, die in
katholischen Gebieten in der Ausbildung
von Méadchen und jungen Frauen oft Pio-



nierarbeit leisteten. Schon zu Beginn des 18.
Jahrhunderts wollte sich eine Gruppe engli-
scher Fraulein in Rheinfelden niederlassen.
Die Ordenschwestern, die sich vor allem der
Erziehung und der Krankenpflege widme-
ten, hatten die Absicht, den Olsbergerhof zu
erwerben, um dort eine Ausbildungsstatte
fiir Madchen einzurichten. Aufgrund aller-
hand sich dabei ereignenden Difficultiten ver-
weigerte der Rat seine Zustimmung." Weg-
weisend erscheint vor diesem Hintergrund
das Legat, das Chorherr Joseph Anton
Knapp 1777 in Rheinfelden fiir Schul- und
Armenzwecke errichtete. Neben einem Gym-
nasium sah der Stifter auch einen besonde-
ren Unterricht fiir Mddchen vor, den zwei
Lehrerinnen nach einem besonderen
Féacherplan erteilen sollten."”

Im Bemiihen ein moglichst umfassendes
und fiir breite Bevolkerungsschichten zu-
gangliches Schulsystem aufzubauen, griin-
dete die aargauische Regierung 1809 im auf-
gehobenen Stift Olsberg eine hohere Toch-
terschule. Das Institut, das Madchen zu
niitzlichen Frauen erziehen sollte, erlangte
vor allem aufgrund seines konfessionstiber-
greifenden Charakters eine iiberregionale
und wegweisende Bedeutung. Die Schule
wurde jedoch 1835 ersatzlos aufgehoben.
Damit blieb eine Giber die Elementarbildung
hinausreichende Unterweisung von Mad-
chen und jungen Frauen wieder weitgehend
privater Initiative iiberlassen.™

Staatliche Forderung erfuhren die Facher,
die den Schiilerinnen die Fertigkeit und mog-
lichste Selbstindigkeit [...] in den weiblichen
Handarbeiten vermittelten und sie auf ihre
kiinftige gesellschaftliche Rolle als Haus-
frauen und Miitter vorbereiteten.”” Das
Schulgesetz von 1835 sah deshalb fiir die
Madchen zusétzlichen Unterricht in weibli-
chen Arbeiten vor. Zur Grundausbildung im
Stricken, Flicken und Nahen traten in eini-

gen Gemeinden noch belehrende Anweisun-
gen zu Arbeiten in Kiiche, Haus, Garten und
Feld hinzu.* 1836 wurden auch die badi-
schen Gemeinden verpflichtet, Industrie-
lehrerinnen anzustellen, um die Méadchen
der oberen Jahrgdnge wahrend der Winter-
monate in die Handarbeit einzufiihren.

Erst das aargauische Schulgesetz von 1865
eroffnete den Madchen den Zugang zu den
Bezirksschulen. Im selben Jahr stand auch
auf badischer Seite die Zulassung von Schii-
lerinnen an die Hoheren Schulen zur Dis-
kussion. Der Kommentator des Alb-Boten
war der Meinung, diese Mdglichkeit sei an
und fuir sich nicht verwerflich. Er stellte aller-
dings die Frage, ob die nétigen Mittel fiir
dieses Projekt iiberhaupt vorhanden seien.
Denn grundsatzlich habe die Stadt Walds-
hut mit dem Bau eines neuen Gebaudes fiir
die Volksschule Dringenderes in Angriff zu
nehmen.*" Ein FErlass des Grossherzogli-
chen Oberschulamtes in Karlsruhe eréffne-
te den Madchen ab dem Schuljahr
1899/1900 den regularen Besuch des Gym-
nasiums. Auch weibliche Lehrkrifte bilde-
ten bis gegen Ende des 19. Jahrhunderts sel-

Abb. 21

Zwischen 1809 und
1835 war in den Rau-
men des aufgehobenen
adeligen Damenstiftes
Olsberg eine hohere
Tochterschule unterge-
bracht. Die Institution
stand Médchen beider
Konfessionen offen
und wirkte damit tiber
die Grenzen des Kan-
tons Aargau hinaus
wegweisend.
(Staatsarchiv des Kan-
tons Basel-Stadt,
Bildersammlung)



Abb. 22

Um 1920 unterrichtete
Dr.}Kar] Fuchs die La-
teinschiilerinnen der
Bezirksschule Rhein-
felden oft am Morgen
Zwischen sechs und
sieben Uhr, Miitzen
und Schérpen erinnern
an die Tradition stu-
dentischerVerbindun-
g_en und weisen darauf
0, dass insbesondere
der Unterricht in den
alten Sprachen die
Grundlage fiir den Be-
such weiterfiihrender
Schulen legte.
(Fricktaler Museum
Rheinfelden)

tene Ausnahmen. Ihr Einsatz an den Volks-

schulen war zunichst mit zahlreichen Vor-
urteilen behaftet und bildete Gegenstand
heftiger Kontroversen. Die erste Ausbil-
dungsmoglichkeit im Aargau, das Lehrerin-
nenseminar Aarau, wurde zundchst als stad-
tische Schule gegriindet und ging erst 1911
an den Kanton tiber.*”

Ebenso konnte sich die berufsbegleitende
Ausbildung von jungen Frauen erst zu Be-
ginn des 20. Jahrhunderts zogernd etablie-
ren. Im Mai 1924 fanden an der Handwerker-
schule Frick erstmals sieben Damenschnei-
derinnen und eine Weissndherin Aufnahme.
Im folgenden Jahr erwog auch die Rheinfel-
der Schulkommission die Moglichkeit, eine
Abteilung fiir Lehrtéchter zu eroffnen. Ver-
schiedene Abkldrungen in der Region und
die Nachfragen bei anderen Ausbildungs-
stitten des Kantons ergaben, dass das Be-
diirfnis nach einer breiter abgestiitzten Un-
terweisung bestand und die Aufnahme von
Toéchtern an eine Handwerkerschule nach
den bisherigen Erfahrungen keine grosseren
Schwierigkeiten nach sich zog. Im Friihjahr
1926 begann in Rheinfelden der Unterricht

fiir 28 Schiilerinnen aus den Berufen Damen-
schneiderin, Weissnaherin, Modistin, Glatte-
rin und Coiffeuse. Die Mehrzahl der Ausbil-
dungsverantwortlichen in Industrie und Ge-
werbe begriisste das neue Angebot. Einzelne
gaben aber zu bedenken, dass die Lehrtoch-
ter nun einige Stunden weniger in ihren
Lehrbetrieben arbeiten konnten. Der Antrag
des Verbandes der Damenschneiderinnen,
den Unterricht auf die Abendstunden zu ver-
legen, wurde jedoch von der Rheinfelder
Schulleitung klar abgelehnt.™

Die Berufs- und Gewerbeschulen

Im Anschluss an die Schulzeit traten die
meisten Jugendlichen vollstindig in das Er-
werbsleben ein. Berufsbegleitende Ausbil-
dungsginge bestanden im 19. Jahrhundert
noch kaum. Sie beschrankten sich inhaltlich
meist auf die Vertiefung und Ergéanzung der
oft lickenhaften Kenntnisse desVolksschul-
unterrichts. Die Unterweisung konnte nur
ausserhalb der Arbeitszeit stattfinden und
konzentrierte sich in ldndlichen Gebieten
meist auf wenige Stunden, die im Winter-
halbjahr gehalten wurden. In den Friedens-
richterkreisen Frick und Wolflinswil bestan-
den um 1844 Nachtschulen. Dabei nutzten
lernbegierige Jiinglinge und brave Lehrer die
langen Winterndchte fiir Fortbildungskurse,
die jede Woche sechs bis sieben Stunden
dauerten. Die Mitglieder des Bezirksschul-
rates zeigten sich tiberzeugt, dass diese Schu-
len bei ihrer sittlichen Haltung erfreulichen
Nutzen stifteten.” In diesem Sinn entstand
in Laufenburg 1881 eine Abendschule fiir
Jugendliche und junge Erwachsene im Alter
von 15 bis 20 Jahren. Da der Unterricht
wenig Anklang fand, erwogen die stadti-
schen Behorden, den Besuch als obligato-
risch zu erklaren. In verschiedenen Gemein-
den wurden die arbeitsfreien Sonn- und
Feiertage zur Weiterbildung genutzt. Trotz



dieser Anstrengungen zeigten die padago-
gischen Rekrutenpriifungen in der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts erntichternde
Ergebnisse. Nach dem Vorbild des Kantons
Solothurn hatten die aargauischen Behor-
den diese Befragungen bereits eingefiihrt,
als sie im Anschluss an die Totalrevision der
Bundesverfassung von 1874 auf eidgendssi-
scher Ebene fiir obligatorisch erklart wur-
den.”” Wie die Resultate der miindlichen
und schriftlichen Priifungen zeigten, ver-
fligten durchschnittlich 20 Prozent der jun-
gen Aargauer Biirger iiber einen ungeni-
genden Bildungsstand. Mdnnliche Jugendli-
che zwischen dem 16. und dem 19. Lebens-
jahr, die nicht dem Unterricht an einer
Mittel- oder Berufsschule folgten, waren
deshalb seit dem Friihjahr 1895 verpflichtet,
die Biirgerschule zu besuchen. Die Facher
Aufsatz, Rechnen, Vaterlands- und Verfassungs-
kunde wurden in drei Winterkursen zu je 80
Lehrstunden vermittelt, die keinesfalls nach
sieben Uhr abends erteilt werden durften.™
Die Biirgerschule bildete in der Folge einen
Eckstein, auf den sich der weitere Ausbau
der Volksschule stiitzte. Das aargauische
Pionierwerk wurde in den folgenden Jahren
auch von anderen Kantonen iibernommen
und trug insgesamt zu einem hoheren Bil-
dungsstand der Bevolkerung bei.

Ein zunehmend breiterer Wissensstand
flihrte vor allem im Bereich der Naturwis-
senschaften und der Technik zu grundlegen-
den Verdnderung in der Arbeitswelt. Ob-
schon die Region zwischen Jura und
Schwarzwald noch tiber den Zweiten Welt-
krieg hinaus weitgehend durch die Land-
wirtschaft und das Kleingewerbe gepragt
blieb, gewann die industrielle Produktion
seit der Mitte des 19. Jahrhunderts eine
wachsende Bedeutung.

Bereits 1834 forderten die badischen Behor-
den die Stadte des Grossherzogtums auf, Ge-
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werbeschulen zu errichten. Da der Besuch
nicht obligatorisch war und der Unterricht
meist von finf bis acht Uhr morgens und am
Sonntagnachmittag  stattfand,  blieben
schwankende Schiilerzahlen und unregel-
massiger Besuch der Lektionen tiber Jahr-
zehnte die Regel. 1870 meldete der Alb-Bote,
dass die Klassenbestdnde an der Waldshuter
Gewerbeschule in so bedauerlicher Weise abge-
nommen hatten, dass der Aufwand mit den Lei-
stungen in gar keinem Verhaltnis stehe. Der
Kommentator vertrat die Auffassung, dass es
in der That ein sonderbares Zeichen widre, wenn
Jetzt, wo auf allen Gebieten ein Ringen und Stre-
ben nach Fortschritt, Bildung und Aufklirung
mit den schonsten Erfolgen sichtbar werde, hier
ein Institut, welches den jungen Handwerker in
seinem Berufe |...] tiichtig und fihig macht, aus
Mangel an Teilnahme eingehen miisste.””

Auf einstimmigen Beschluss des Gemein-
derates hin verpflichteten sich die Arbeitge-
ber kurz darauf, ihren Lehrlingen aus-
nahmslos den Besuch der Gewerbeschule
zu ermoglichen. Dieses Entgegenkommen
und veranderte Unterrichtszeiten schufen
am Ende des 19. Jahrhunderts die Rahmen-
bedingungen fiir eine deutliche Verbesse-
rung der Lehrlingsausbildung.

In diesem Zeitraum setzte auch in der
Schweiz ein systematischer berufsbegleiten-
der Unterricht ein. Gestiitzt auf einen ent-
sprechenden Bundesbeschluss wurde 1887
in Brugg eine aargauische Landwirtschafts-
schule gegriindet. Daneben entstanden iiber
den ganzen Kanton verteilt verschiedene
Handwerkerschulen. Der Anstoss zu diesen
Projekten ging meist von den Ortlichen
Handwerker- und Gewerbevereinen aus.
Nach Rheinfelden, wo der Unterricht bereits
im Frithjahr 1887 begann, wurden 1897 in
Frick und knapp zehn Jahre spéter auch in
Laufenburg berufsbegleitende Ausbildungs-
gange eingerichtet. Die Lektionen, die



zundchst am Sonntagnachmittag stattfan-
den, verfolgten das Ziel, den Handwerksgesel-
len und den Lehrknaben |...] die Mittel zu bieten,
sich fiir ihren Beruf besser auszubilden.”®

Die Einsicht, dass heutzutage auch der einfache
Berufsmann in Feder und Stift, wie auch im
Rechnungswesen und in der einfachsten Buch-
haltung bewandert sein miisse, setzte sich bei
Eltern und Lehrmeistern jedoch nur lang-
sam durch.”” Die Kurse der Handwerker-
schulen, die auf freiwilliger Basis gefiihrt
wurden, waren deshalb oft schlecht besucht.
Schon die frithen Lehrpline massen dem
technischen und dem beruflichen Freihand-
zeichnen grosse Bedeutung zu. Daneben
gehorten einfache Rechnungen zur Buch-
fihrung und das Abfassen kleinerer Ge-
schiftsaufsdtze ~ zum  Lehrprogramm.
Wihrend des Wintersemesters besuchten
die Lehrlinge weiterhin den Unterricht der
burgerlichen  Fortbildungsschule®  Die
Standortgemeinden stellten kleinere finan-
zielle Beitrage und die Schulrdume zurVerfii-
gung. Daneben wurden die Kurse durch pri-
vate Spendengelder, die Zuschiisse einzel-
ner Gemeinden und schliesslich auch durch
Mittel von Bund und Kanton unterstiitzt.
Das 1921 verabschiedete Lehrlingsgesetz
erhob den Besuch der Handwerkerschulen
im Kanton Aargau zu einem verpflichten-
den Bestandteil der Berufsausbildung. Die
stark steigenden Schiilerzahlen und das
breitere Unterrichtsangebot fiihrten zu
einem raschen Anwachsen der Ausbil-
dungskosten. Die Wohnortgemeinden der
Schiiler wurden deshalb zu regelmaéssigen
Beitragszahlungen herangezogen. Der Un-
terricht durfte nur noch an Werktagen erteilt
werden und sollte nicht langer als bis acht
Uhr abends dauern. Die neu umschriebenen
Lehrinhalte umfassten auch die Facher der
Biirgerschule, die nunvon der Lehrlingsaus-
bildung getrennt wurde.
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Gestlitzt auf das Bundesgesetz tiber die be-
rufliche Ausbildung vom 26. Juni 1930 ord-
nete das mit dem Vollzug beauftragte Bun-
desamt fiir Industrie, Gewerbe und Arbeit
die Bildung von berufsspezifischen Klas-
senverbdnden an. Um die dafiir nétigen
Voraussetzungen zu schaffen, entstand der
Handwerkerschulverband Fricktal. Nach
langen Verhandlungen einigten sich die
Vertreter der drei Ausbildungsstdtten auf
einen Austausch der Schiiler. DieVerteilung
trug den Vorgaben des Bundes Rechnung
und sicherte auch den kleineren Berufs-
schulstandorten Frick und Laufenburg hin-
reichende Klassengrssen. Die Wirtschafts-
krise und der Beginn des Zweiten Weltkrie-
ges liessen die Lehrlingszahlen jedoch
rasch absinken. Jede der drei Fricktaler
Schulen versuchte, ihre Existenz zu sichern.
Der Handwerkerschulverband verlor seine
Bedeutung als Aussprache- und Verhand-
lungsforum. Als gewerbliche Berufsschulen
beschritten die Fricktaler Institutionen ab
dem Wintersemester 1939/40 getrennte
Wege. In enger Zusammenarbeit mit dem
kantonalen Lehrlingsamt einigten sich die
Vertreter der drei Schulstandorte schliess-
lich auf eine neue Verteilung der Schiiler
und Berufsgruppen, die im Frithjahr 1940 in
Kraft trat:

Ausbildungsort
Frick

Berufsgruppe

Schreiner des ganzen
Fricktals, Damenschnei-
derinnen des Bezirks Lau-
fenburg

Metallberufe des ganzen
Fricktals
Lebensmittelberufe und
Maler des ganzen Frick-
tals, Damenschneiderin-
nen des Bezirks Rheinfel-
den

Laufenburg

Rheinfelden



Auch diese Losung bestand nur wéhrend
weniger Jahre. 1948 verlegte die aargauische
Erziehungsdirektion die in Laufenburg er-
teilten Kurse an die Gewerbliche Berufs-
schule Rheinfelden. Hier wurde in der Folge
die erste, mit der Fiihrung des Rektorats ver-
bundende hauptamtliche Lehrerstelle ge-
schaffen.

Nach langeren Arbeiten standen 1958 im
Hugenfeldschulhaus die dringend benétig-
ten Schulrdume zurVerfiigung. Der aufwan-
dige Umbau erwies sich als zukunftsweisen-
der Schritt. Schon im folgenden Jahr verfiig-
te das Erziehungsdepartement die Aufhe-
bung der Gewerbeschule Frick und
konzentrierte deren Ausbildungsgédnge
ebenfalls in Rheinfelden.” Inzwischen hat-
ten die aargauischen Stimmberechtigten im
Dezember 1952 dem Neubau von drei land-
wirtschaftlichen Schulen ihre Zustimmung
erteilt. Neben Muri und Liebegg bei Grani-
chen wurde auch in Frick ein neuer Ausbil-
dungsstandort geschaffen. Die Vermittlung
beruflicher Grundkenntnisse, aber auch die
Beratungstatigkeit der Lehrkrafte und Fach-
personen verankerten die Schule in der bau-
erlichen Arbeitswelt der Region.””

Mit der wachsenden Industrialisierung und
einem zunehmend dichteren Netz von Ge-
werbe- und Dienstleistungsbetrieben wuchs
auch der Bedarf nach gut ausgebildeten
Fachkréften im Verwaltungsbereich. Nach
1860 begannen sich kaufménnisch titige Be-
rufsleute der Schweiz in Vereinen mit lokaler
oder regionaler Ausdehnung zusammenzu-
schliessen. Der Hauptzweck dieser Selbst-
hilfemassnahme bestand in der Veranstal-
tung von Kursen und Vortragen, die vor-
nehmlich im Dienst der beruflichen Aus-
und Weiterbildung standen.” Vor diesem
Hintergrund entstand im Marz 1900
zundchst in Rheinfelden und gut zwanzig
Jahre spater auch in Laufenburg ein kauf-
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mannischer Verein. Die Rheinfelder Organi-
sation schrieb bereits einen Monat nach
ihrer Griilndung in der Lokalpresse die er-
sten Unterrichtsangebote aus. Sie standen
gegen einen Beitrag von 30 Rappen, der fiir
eine Stunde zu entrichten war, allen Interes-
sierten offen.”™ Da der aufstrebende Kurort
zahlreiche Géste aus dem Ausland beher-
bergte, erfreuten sich unter der einheimi-
schen Bevolkerung vor allem die Sprachkur-
se wachsender Beliebtheit. Aufgrund man-
gelnder Anmeldungen fiel hingegen der Un-
terricht im kaufménnischen Rechnen und in
der Buchfiihrung oft aus. Das 1906 einge-
richtete Rektorat sorgte fiir die Koordination
des Bildungsangebots, das auch fiir die
Schulung der Lehrlinge eine zunehmend
breitere Bedeutung erlangte. Ihre Lektionen
fanden zundchst am spdteren Nachmittag
und vor allem am Abend statt. Mit der kanto-
nalen Verordnung iiber die kaufménnische
Berufsbildung verlagerte sich der Unterricht
1941 auf zwei Halbtage pro Woche.

Auch vor dem Hintergrund eines raschen
Wandels, der in den 1960-er Jahren einsetz-
te, konnte sich der Berufsbildungsstandort
Rheinfelden behaupten. Seit 1982 besteht in
der Schulanlage Engerfeld ein breites
Raumangebot, das den unterschiedlichen
Bediirfnissen der einzelnen Fachbereiche
Rechnung tragt.

Die hoheren Schulen in den
rechtsrheinischen Stiadten

Die Entwicklung im 19. und friihen

20. Jahrhundert

Die rasche Entwicklung der Naturwissen-
schaften fithrte im Grossherzogtum Baden
wiahrend der zweiten Halfte des 19. Jahr-
hunderts zu einer Auftdacherung des Hohe-
ren Schulwesens. Neben die klassische



Gymnasialausbildung, die dem Griechisch-
und Lateinunterricht einen hohen Stellen-
wert beimass, traten nun die Hoheren Biirger-
schulen und die Oberrealschulen. Sie setzten
den Hauptakzent der Ausbildung vor allem
im mathematisch-naturwissenschaftlichen
Bereich.

Neben den zwei Elementarklassen, die in
den rechtsrheinischen Waldstadten zu Be-
ginn des 19. Jahrhunderts bestanden, erhielt
Waldshut 1814 eine dritte Abteilung. Den
Unterricht an dieser Biirger- und Realschule
nahmen die zwei Stadtkapldne wahr, deren
Unterhalt durch kirchliche Stiftungen gesi-
chert war. Daneben wurden zwei weitere
Lehrkréfte fiir den Sprach-, Musik- und Zei-
chenunterricht verpflichtet. Grossziigige
Stiftungen von Waldshuter Biirgern ermog-
lichten 1840 eine betrachtliche Erweiterung
des Féacherangebots und die Umwandlung
der Realschule in eine Hohere Biirger-
schule.*”®

Die aufblithende Textilindustrie bot auf der
rechten Seite des Rheins ab der Mitte des 19.
Jahrhunderts eine wachsende Zahl von Ar-
beitsplatzen. Der wirtschaftliche Auf-
schwung fiihrte zu einer Zunahme der Be-
volkerung und verlangte nach qualifizierten
Fachkriften.Vor diesem Hintergrund gewan-
nen auch in Sackingen die Plane zur Errich-
tung einer hoheren Schule konkrete Gestalt.
Der Gemeinderat ersuchte das erzbischofli-
che Ordinariat in Freiburg, die zweite Ka-
planeistelle wieder zu besetzen. Mit der Be-
willigung dieses Antrages standen im April
1863 gentigend Lehrkréfte zurVerfiigung, um
an der Knabenschule eine weiterfiihrende
Ausbildung anbieten zu kénnen. Neben den
beiden Geistlichen, die ihre Einkiinfte aus
der Kantorei- und der Allerheiligenpfriinde
bezogen, hatte die Stadt einen Haupt- und
einen Zeichenlehrer verpflichtet. Da die Ka-
planeistellen vorwiegend mit jiingeren Kleri-
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kern besetzt wurden, war der Lehrkorper
haufigen personellen Wechseln unterworfen.
Der Ausbildungsgang dauerte zwei Jahre
und erreichte deshalb nie den Stand der vier-
jahrig gefiihrten Biirgerschulen. Die grundle-
genden Mangel dieses Unterrichtsmodells
zeichneten sich immer deutlicher ab und ge-
rieten vor dem Hintergrund der verschérften
Auseinandersetzung zwischen Kirche und
Staat im Rahmen des Kulturkampfes in den
Mittelpunkt offentlicher Kritik. Nach einer
grundlegenden Strukturreform nahm die
Biirgerschule im Friihjahr 1876 mit qualifi-
zierten Fachkraften ihren Betrieb wieder auf.
Als Rektor wahlte der Gemeinderat den Aar-
gauer Johann Huber, der zuvor an der Be-
zirksschule Baden gewirkt hatte. Aufgrund
des raschen Bevolkerungswachstums musste
dann der Lehrkorper erweitert und zusatzli-
cher Unterrichtsraum zur Verfligung gestellt
werden. Nach dreijéhriger Bauzeit stand im
November 1879 ein neues Schulhaus bereit.
Das Projekt hatte die Stadt jedoch in eine
hoheVerschuldung gefiihrt. Sie trug dazu bei,
dass sich das in der Bevolkerung ohnehin
vorhandene Oppositionspotential gegen den
Schulpalast noch verstarkte. Als stadtischer
Einrichtung flossen der Biirgerschule keine
staatlichen Fordermittel zu, die zu einer Ent-
spannung der finanziellen Lage hétten bei-
tragen konnen. Auf Empfehlung des Bezirks-
und des Kreisschulamtes fasste der Gemein-
derat deshalb den Beschluss, die Biirgerschu-
le im Frithjahr 1881 zu schliessen.”

In Waldshut war diese Abteilung inzwischen
in ein Realgymnasium umgewandelt wor-
den. Seit 1873 unterrichteten hier zwei Pro-
fessoren und zwei Reallehrer eine wachsen-
de Zahl von Schiilern. Da das Gymnasium
fiir ein verhaltnismadssig grosses Finzugsge-
biet an Bedeutung gewann, erklarten sich
die Behorden des Landkreises bereit, die
Kosten des Unterrichts mitzutragen. Dane-



ben trugen Zuschiisse des Staates und der
Stadt, Mittel aus dem Schulfonds sowie die
von den Schiilern erhobenen Beitrage zum
Unterhalt der Bildungseinrichtung bei.
Nach langeren Verhandlungen mit den ba-
dischen Landesbehorden fand im Septem-
ber 1892 in Sackingen die Neuerdffnung der
Hoheren Biirgerschule statt. Sie entwickelte
sich in der Folge iiber das Stadtgebiet hinaus
zu einer wichtigen regionalen Ausbildungs-
statte, die einen kontinuierlichen Ausbau
erfuhr und 1910 in eine Realschule umge-
wandelt wurde.

Waihrend des Ersten Weltkrieges hatten ver-
schiedene Professoren ihren Dienst im Heer
zu leisten. Ihre Stellen blieben oft wéahrend
langerer Zeit unbesetzt. Da sich auch in der
Landwirtschaft ein Mangel an Arbeitskraf-
ten bemerkbar machte und die Versorgung
mit Nahrungsmitteln zunehmend gefdhrdet
war, stellte die Schulleitung wahrend der
Sommermonate jeweils eine Gruppe von
Schiilern fiir die Mithilfe bei der Feldarbeit
frei.

Im Hinblick auf eine grundlegende Erneue-
rung der Gesellschaft trug der Bildungs-
und Erziehungsbereich fiir die Vertreter der
republikanischen Staatsform nach 1918 eine
zentrale Bedeutung. Die geradezu idealisti-
schen Erwartungen, die fithrende politische
Kréfte in das Schulwesen setzten, fanden in
den ausfiihrlichen Bestimmungen der Wei-
marer Reichsverfassung ihren Niederschlag.
Die obligatorische Ausbildungszeit wurde
ausgedehnt. Staatliche Unterstiitzungszah-
lungen trugen dazu bei, dass der Besuch
qualifizierter Studiengdnge an hoheren
Schulen nicht mehr an finanzielle Voraus-
setzungen gebunden blieb.

Am Hochrhein bemiihten sich die Schulvor-
steher und die mit der staatlichen Aufsicht
betrauten Beamten, den Lehrern, Eltern und
Schiilern die leitenden Prinzipien des neuen
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Staates ndher zu bringen. In Sdckingen bilde-
te sich ein Elternverein, der sich fiir die verfas-
sungsmassig verankerten Bildungsziele ein-
setzen wollte. Zu den verschiedenen reform-
padagogischen Ansétzen, die in den Unter-
richt und in dessen unmittelbares Umfeld
einflossen, gehorten an den héheren Schulen
auch bereits erste Formen der Schiilerselbst-
verwaltung. Damit sollte bei den Jugendli-
chen ein erhdhtes Verantwortungsbewusst-
sein gegeniiber ihrem Lebensraum und dem
Staatsganzen gefordert werden.

Von der Weimarer Republik bis in die
Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Zeit nach dem Ersten Weltkrieg war
durch eine Zunahme der Schiilerzahlen und
die Umwandlung der bestehenden hoheren
Bildungseinrichtungen in voll ausgebaute
Gymnasien gekennzeichnet. In Waldshut
legten 1924 die ersten Schiiler das Abitur ab.
Wenige Jahre spéter erreichte auch Sackin-
gen den Ausbau der Hoheren Schule zu
einem neunklassigen Gymnasium, das die
staatlichen Behorden aber vor dem Hinter-
grund des wirtschaftlichen Niedergangs be-
reits Ende 1932 wieder zuriickstuften.

Der Umbau von Staat und Gesellschaft, den
die NSDAP nach der Machtiibernahme ge-
zielt vorantrieb, griff tief in den Schulbetrieb
ein. Das Bildungs- und Erziehungswesen
wurde in umfassender Weise in die zentral
gesteuerte ideologische Gleichschaltung
einbezogen.”” Partei und Staat sollten auf
allen Ebenen der Schulverwaltung eine un-
trennbare Einheit bilden. An die Stelle der
Mittelschulen trat die staatlich normierte
Deutsche Oberschule. Nur in grosseren Stad-
ten bestanden noch vereinzelte humanisti-
sche Gymnasien.”® Private Institute wie das
Kollegium in St. Blasien wurden geschlos-
sen und durch parteieigene Einrichtungen
ersetzt.”” Auf allen Schulstufen nahm der



Sportunterricht breiten Raum ein. Die Lei-
stungen in diesem Fach konnten ein we-
sentliches Qualifikationskriterium flir die
weitere berufliche Laufbahn bilden.

Die umfassende ideologische Inan-
spruchnahme griff weit tiber den Unterricht
hinaus. In wachsendem Mass stellte der
Staat Lehrer und Schiiler in den Dienst der
Partei, der Volks- und schliesslich der
Kriegswirtschaft. Bereits im Schuljahr
1933/34 mussten an der Sackinger Ober-
schule 15 grossere, vom Regime angeordne-
te Feiern veranstaltet werden. Hinzu traten
zahlreiche Appelle, Aufmarsche und weitere
Veranstaltungen, die auf eine mdoglichst
breite Offentlichkeitswirkung ausgerichtet
waren. Selbst der Reichserziehungsminister
klagte noch 1935, dass die wahllos in der Zeit
und planlos in der Folge auf die Schule einstiir-
menden Forderungen die planmidssige Arbeit
zerreissen und den Lebensraum der Schule ver-
knappen wiirden.*”

Die wachsenden Kriegsverpflichtungen von
Lehrern und élteren Schiilern, die perma-
nente Bombengefahr sowie die Fliichtlings-
und Evakuationsnot erschwerten den re-
guldren Schulbetrieb in der zweiten Kriegs-
halfte zunehmend. Bis 1943 konnte der Un-
terricht noch aufrecht erhalten werden. Ver-
kiirzte Ausbildungsgange und ein ohne
Schlusspriifung ausgestelltes Reifezeugnis
sollten allerdings daftir sorgen, dass der stei-
gende Bedarf an Soldaten und Offiziersan-
wartern gedeckt werden konnte. Die
Schiiler der unteren Klassen hatten als Luft-
waffenhelfer, vor allem aber mit zahllosen
Altstoffsammlungen und unterschiedlich-
sten Hilfsleistungen ihren Beitrag fiir die an-
geschlagene Kriegswirtschaft zu leisten.

Zu Beginn der franzosischen Besetzung im
April 1945 konnte der Unterricht wahrend
mehrerer Monate nicht stattfinden. Alle
Lehrkrafte unterlagen einem eingehenden
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Priifungsverfahren, das sich tiber ldngere
Zeit erstreckte. Schulbticher, Bibliotheks-
und Kartenbestande hatten die alliierten
Streitkrafte unmittelbar nach dem Ein-
marsch beschlagnahmt. Die ideologisch un-
verdachtigen Werke wurden im Herbst
zuriickgegeben. Da die Schulrdume oft als
Lazarette oder Soldatenunterkiinfte Ver-
wendung fanden, mussten behelfsmassige
Ausweichméglichkeiten gefunden werden.
In Sackingen war es im Spatherbst 1945 im-
merhin gelungen, fiir elf Klassen fiinf heiz-
bare Zimmer bereitzustellen.” Einzelne
Gemeinden wie etwa Wehr tiberbriickten
die Raumnot, indem sie den Unterricht in
die Gasthduser verlegten.

Schulreformen und Bildungsexpansion
in der zweiten Hailfte des 20.
Jahrhunderts

Mit dem Wiederaufbau der staatlichen
Strukturen wurde auch der Schul- und Bil-
dungsbereich in Deutschland nach dem
Zweiten Weltkrieg umfassend reorganisiert.
Von grundlegender Bedeutung fiir die wei-
tere Entwicklung blieb die Tatsache, dass die
Kultur- und Schulhoheit wieder den einzel-
nen Liandern zustand. Diese Regelung
brachte das wegleitende Bekenntnis zu
einem foderalistischen Staatsaufbau zum
Ausdruck, der die 1949 gegriindete Bundes-
republik Deutschland prédgen sollte. Durch
eine Reihe von Vereinbarungen steckte die
Stindige Konferenz der Kultusminister den
Rahmen der Entwicklung ab und erreichte
damit eine schrittweise Koordination des
Bildungssystems.Verschiedene Abkommen,
die zundchst zwischen einzelnen Landern
geschlossen wurden, erwuchsen schliesslich
auch auf Bundesebene in Rechtskraft.

Der tief greifende sozio-kulturelle Umbruch
der Nachkriegszeit fithrte unter anderem
dazu, dass sich der kirchliche Einfluss im



staatlichen Bildungsbereich auf den Religi-
onsunterricht beschréankte. Daneben stan-
den die literarischen und geisteswissen-
schaftlichen Facher des hoheren Schulwe-
sens, die im 19. Jahrhundert als grundlegend
erachtet und dementsprechend gefordert
worden waren, zunehmend in Frage. Auf
breiter Ebene setzte ein Prozess ein, den der
Soziologe Max Weber (1864-1920) mit dem
Ausdruck der Entzauberung fasste.
Unterschiedliche Erwartungen und Anfor-
derungen der Gesellschaft und deren stei-
gende Tendenz zu Individualisierung fiihr-
ten in immer kiirzeren Zeitabstinden zu
Verdanderungen und Anpassungen der Aus-
bildungsgénge. Theoriegeleitete Modelle
wurden im Schulalltag erprobt, verdndert
und in neue Leitbilder integriert. Diese Re-
formbestrebungen beruhten auf einer um-
fassenden und detaillierten Planung.

Die auf Bundesebene erlassenen Struktur-
pléne sollten alle Aspekte des deutschen Bil-
dungswesens erfassen. Die Vorgaben zu Or-
ganisation, Zielsetzung und Inhalt des Un-
terrichts sowie zur Lehrerbildung und Ver-
waltung der Schulen bildeten die
Referenzpunkte fiir die Reformkonzepte der
Lander. In Baden-Wiirttemberg gewannen
die bildungspolitischen Programme in ver-
schiedenen Schulentwicklungsplanen kon-
krete Gestalt. Grund-, Haupt-, Real- und
Sonderschulen, aber auch die Gymnasien
sowie die berufsbegleitenden Ausbildungs-
gange wurden einer umfassenden Reform
unterzogen.”” Die zustandigen Behorden
fassten die verschiedenen Abteilungen der
Volksschule in Mittelpunktschulen zusam-
men und griindeten grossere Zentren, in
denen unterschiedliche Abteilungen verei-
nigt wurden.

Dem erhohten Veranderungsdruck im Bil-
dungsbereich versuchten auch die gesetzli-
chen Grundlagen und die Lehrpldane des
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Kantons Aargau Rechnung zu tragen. Die
Vorgaben der kantonalen Behorden fithrten
insbesondere auf der Oberstufe zu einer Re-
organisation des Unterrichts. In den Bezir-
ken Laufenburg und Rheinfelden schlossen
die Gemeinden meist talschaftsweise inter-
kommunale Abkommen, die eine Koordi-
nation der Real- und Sekundarschulabtei-
lungen ermdoglichten. Diese Tendenz findet
zu Beginn des 21. Jahrhunderts in der Kon-
zentration dieser Abteilungen in regionalen
Zentren eine Fortsetzung.

Trotz unterschiedlicher Systeme und abwei-
chender rechtlicher Vorgaben bestehen zu
beiden Seiten des Hochrheins vergleichbare
Problemstellungen. So haben zunéchst eine
Folge von Jahrgangen mit hohen Geburten-
zahlen, dann aber auch neue Unterrichts-
modelle und ortliche Verschiebungen von
Abteilungen einen rasch wachsenden Be-
darf an Schulraum ausgeldst. Auf der Stufe
der Mittel- und Berufsschulen beginnt sich
ein zumindest punktueller Austausch abzu-
zeichnen. Als Frucht der grenziiberschrei-
tenden Zusammenarbeit steht beispielswei-
se Schiilerinnen und Schiillern aus der

Abb. 23

Das Scheffelgymnasi-
um in Bad Sackingen
wurde im Mai 1955 be-
zogen und in den fol-
genden Jahrzehnten
durch verschiedene
Um- und Erweite-
rungsbauten aktuellen
Bediirfnissen ange-
passt. Wéahrend sich
auf der rechten Seite
des Rheins in unmittel-
barer Nahe zur Lan-
desgrenze in Rheinfel-
den, Bad Séckingen
und Waldshut Schiile-
rinnen und Schiiler auf
das Abitur vorbereiten,
liegen die Maturitéts-
schulen fiir das be-
nachbarte Fricktal in
den beiden Basler
Halbkantonen oder im
Aaretal. (Angelika Arz-
ner, Bad Sackingen)



Abb. 24

Im Klassenrat finden
Schiilerinnen und
Schiiler der Primar-

i schule M&hlin die
Oglichkeit, anstehen-
de Fragen zu kldren
und Konflikte im Ge-
Sprdch zu Iésen. Die
tief greifenden Veran-
€rungen der Lebens-
Verhéltnisse, die den
Allta g zwischen Jura
und Schwarzwald in
der jlingeren Vergan-
genheit gepragt haben,
finden auch im Schul-
unterricht einen un-
mittelbaren Nieder-
schlag. Im Spannungs-
feld unterschiedlicher
Nferessen und gesell-
SChaftspolitischer Ent-
Wicklungen bleibt die
Ausbildung junger
enschen eine zentra-
le Aufgabe jeder Ge-
meinschaft. (Werner
Brogli, M6hlin)

' ﬁ a\j

Schweiz der Zugang an die grenznahen
Gymnasien in Rheinfelden, Bad Sackingen
und Waldshut-Tiengen offen.”

Am Beginn des 21. Jahrhunderts

Der Notwendigkeit, den Unterricht veran-
derten gesellschaftlichen Bedingungen an-
zupassen, steht die Einsicht in die begrenz-
ten Moglichkeiten jedes Bildungsangebotes
gegeniiber. Die Ergebnisse der Reform-
bemiihungen der jiingeren Vergangenheit
zeigen, dass die Schule allein nicht eine Ver-
anderung oder gar Erneuerung der Gesell-
schaft bewirken kann. Ein entsprechender
Anspruch an das Bildungswesen erscheint
im Licht historischer Erfahrungen als iiber-
zogen und ungerechtfertigt. Die Losung ge-
sellschaftlicher Probleme ldsst sich nicht in
umfassender Weise an die Schule delegie-
ren. Der Unterricht kann diesem Anspruch
umso weniger gerecht werden, als er zuneh-
mend im Spannungsfeld hochst unter-
schiedlicher, teils widerspriichlicher Weltan-
schauungen und Forderungen steht.

Zu Beginn des 21. Jahrhunderts lasst sich
mit dem deutschen Pddagogen Hartmut
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von Hentig sagen, dass in keinem Zeitab-
schnitt so viel Hoffnung auf das institutionali-
sierte Lehren und Lernen gesetzt worden ist
und dass es noch nie zuvor so viele, so ausge-
dehnte, so beherrschende und so kostspielige Bil-
dungseinrichtungen gegeben hat.” Trotz un-
terschiedlicher Rahmenbedingungen ist die
Ausbildung junger Menschen seit der Re-
gierungszeit Maria Theresias ein Politicum
geblieben. Die leitenden Prinzipien, die der
Allgemeinen Schulordnung von 1774 zu
Grunde lagen, konnen deshalb durchaus in
ein aktuelles Bezugsfeld eingeordnet wer-
den. Liess sich die Monarchin doch beiihren
Massnahmen von der Erkenntnis leiten,
dass die Erziehung der Jugend beyderlei Ge-
schlechtes als die wichtigste Grundlage der
wahren Gliickseligkeit der Nationen zu be-
trachten sei und deshalb besondere Auf-
merksamkeit verdiene.*

Im Gegensatz zur Epoche des aufgeklarten
Absolutismus werden Reformen des Schul-
systems in demokratisch verfassten Staaten
nicht mehr einseitig verfligt. Entwicklungen
und Verdanderungen in diesem zentralen Be-
reich sind vielmehr Ergebnis eines offentli-
chen Diskurses, in den konkurrierende In-
teressen, personliche Einschdtzungen und
mit wissenschaftlichen Kriterien erhobene
Fakten einfliessen. In einer Phase, in der sich
Um-, Ab-, Aus- und Neubau auf allen Stu-
fen des Bildungsbereiches in immer kiirze-
ren zeitlichen Abstianden folgen, gewinnt
die Frage nach den tragenden Fundamenten
der sich standig verandernden Institutionen
eine erhohte Dringlichkeit. Je verwinkelter
die Gdnge und Rdume in diesem zuneh-
mend komplexeren Gebaude werden, desto
hoher ist der Bedarf nach klaren und einer
breiten Offentlichkeit vermittelbaren Ori-
entierungspunkten.

Im Zentrum stehen jedoch immer die Men-
schen, die die Theorien, Konzepte und Lehr-



plane vom Papier 16sen und mit Leben fiil-
len. Entscheidend bleiben das Verhiltnis
zwischen Lehrer und Schiiler, die individu-
elle Férderung von Kréften und Anlagen,
aber auch das Bediirfnis Neues zu erfahren
und sich auf Unbekanntes einzulassen. Dies
waren offenbar auch Aspekte, die Balther
mit seinem Unterricht an der St. Galler Klo-
sterschule verband und in dankbarer Erin-
nerung behielt.

Abkiirzungen

AGS Aargauische Gesetzessammlung

GA Gemeindearchiv

MGH Monumenta Germaniae Historica

RhNJBI  Rheinfelder Neujahrsblétter

SAR Systematische Sammlung des Aargauischen
Rechts

StAAG  Staatsarchiv des Kantons Aargau, Aarau

VJzSch  Vom Jura zum Schwarzwald
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Anmerkungen

' Grundlegende Recherchen zu diesem Beitrag entstan-
denim Zusammenhang mit denVorarbeiten zum Kapitel
Schule und Bildung, in: Nachbarn am Hochrhein. Eine
Landeskunde der Region zwischen Jura und Schwarz-
wald, hrsg. von der Fricktalisch-Badischen Vereinigung
fiir Heimatkunde, Laufenburg 2002, Bd. 2, S. 247-278.

*Vgl. etwa die vor allem auf die zweite Hilfte des 18. und
das friihe 19. Jahrhundert ausgerichtete Arbeit von Wer-
ner Fasolin, Aus der Geschichte der Schule Frick bis 1812,
in: Frick — Gestern und Heute 4 (1991), S. 3-20. Verschie-
dene Hinweise finden sich in Ortsmonografien und Fest-
schriften. Diese Beitrage sind jedoch von unterschiedli-
cher Aussagekraft, beruhen gelegentlich nur auf einer
schmalen Quellenbasis und weisen dementsprechend
kaum iiber den aktuellen Kenntnisstand hinaus.

*Menk, Das frithzeuzeitliche Bildungs- und Schulwesen,
S.164.

‘ Eine kommentierte lateinisch-deutsche Textausgabe der
Fridolinsvita bietet Widmer, Die Vita des heiligen Fridolin,
5.100-191; Text: S.142-191.Vgl. daneben MGH, Scriptores
Rerum Merovingicarum, t.3. — Hannover 1896, S. 351 ff.

*Koch, Sankt Fridolin und sein Biograf Balther, S. 39 ff.

¢ Gregor der Grosse, DialogiVI 2, prol., in: Benedictus [de
Nursia] Opera Omnia, S. 126: Recessit scienter nescius et
sapienter indoctus.

” Die Entwicklung der Klosterschulen zeigt beispielswei-
se Johanek, Klosterstudien im 12. Jahrhundert, S. 35-68.

* MGH, Legum sectio II. Capitularia regum Francorum I,
Hannover 1883 (Reprint 1984), Nr. 170, § 45, S. 346: Ut
schola in monasterio non habetur nisi eorum qui oblati sunt..

?Schmieder, «Wenn Du Kinder hast, erziehe sie», S. 14.

" Die Frage, wer die dusseren Schulen besucht habe, 16ste
eine breite Forschungsdiskussion aus. In diesem Zusam-
menhang hoben jiingere Untersuchungen hervor, dass
die Bestimmung der Aachener Synode vor allem kiinfti-
ge, nicht zu einem Konvent gehtrende Kandidaten fiir
das Priesteramt von der internen Ausbildung ausschlies-
sen wollte. Vgl. dazu Hildebrandt, The external school in
Carolingian Society, S. 108ff. Sie weist auf S. 119ff. auch
darauf hin, dass etwa fiir das Kloster Fulda die Lehrer-
Schiiler-Listen vor allem fiir Nebenkloster und Priorate
tiberliefert sind und vermutet deshalb, dass sich dort die
ausserhalb der Klausur gefithrten Schulen befunden
haben kénnten. Diese Uberlegung findet sich bereits bei
Berliere, Ecoles claustrales, S. 550-572.

" Metz, Geologische Landeskunde, S. 254, nennt den im
Jahre 1308 erwidhnten Hainrich den Schulmeister.

2 Berliere, Ecoles claustrales, S. 553.

" Fuhrmann, Latein und Europa, S. 14-15.



" In der jlingeren Forschung wurde mehrfach betont,
dass auch unter den auf Agrarwirtschaft ausgerichteten
landlichen Bevolkerungsgruppen eine zumindest rudi-
mentére Lese- und Schreibkompetenz bestanden hitte,
die sich jedoch in den Quellen kaum fassen lasse. Als Ur-
sachen fiir diese Feststellung kénnen sowohl der Mangel
an einschldgigen Dokumenten als auch die Selbstver-
standlichkeit des Phdnomens genannt werden, das in
einer ohnehin schwacher ausgeprdgten Schriftkultur
eine Aufzeichnung tiberfliissig erscheinen liess. Daneben
bleibt auch die Méglichkeit in Erwédgung zu ziehen, dass
die Suche nach einschldgigen Quellen bislang nicht aus-
reichend oder in Bereichen erfolgte, die der Fragestellung
nicht entsprachen.Vgl. dazu Schmieder, «<Wenn Du Kin-
der hast, erziehe sie», S. 9-11.

*® Tunc fac edictum per terram Teutonicorum / quilibet ut dives
sibi natos instruat omnes / litteruli [...] hos servant Itali post
prima crepundia cuncti / et sudare scholis mandatur tota iu-
ventus / solis Teutonicis vacuum vel turpe videtur ut doceant
aliquem nisi clericus accipiatur, V. 190-202, MGH SS 11,
Stuttgart 1854 (Reprint 1994), S. 251.

“Schmieder, «Wenn Du Kinder hast, erziehe sie», S. 12.

7 MGH Concilia I, Hannover 1893 (Reprint 1989), S. 56,
cap. I: Cum vero ad aetatem perfectam pervenerint, si alequis
eorum pro carnis fragilitate uxorem habere voluerit potestas ei
ducendi coniugum non negetur.

18 Riché, Ecoles et Enseignement, S. 293, fithrt Vereinba-
rungen aus merowingischer Zeit an, in denen explizit
festgelegt wurde, dass die Kinder im Hinblick auf ihre
spatere Bestimmung wahrend ihrer Ausbildung im Klo-
ster in saeculari habitu oder in habitu laicali aufwachsen
sollten. Fiir das 11. und 12. Jahrhundert hat Berliere, Fco-
les claustrales, S. 550-572, Vertrdge zusammengestellt
und ausgewertet, in denen die Kleidung nicht mehr er-
wéhnt, aber die Entscheidungsfreiheit des Kindes zwi-
schen dem Konvent und den Eltern festgelegt wird.

¥ Berliere, Ecoles claustrales, S. 556, deutet den in Vertra-
gen gelegentlich aufscheinenden Ausdruck nur den Psal-
ter als Auftrag, den Kindern lesen und schreiben beizu-
bringen. Diese Interpretation ldsst sich jedoch aufgrund
weiterer Quellen nicht zweifelsfrei verifizieren.Vgl. dazu
Schmieder, «Wenn Du Kinder hast, erziehe sie», S. 16,
Anm.17.

* Schreiner, Laienbildung als Herausforderung, S.
257-354.

* Flasch, Das philosophische Denken, S.152.

2 Henkel, Deutsche Ubersetzungen, S. 56-64; Schindel,
Die «auctores», S. 430-452.

» Zur zentralen Bedeutung der lateinischen Sprache fiir
die Wissensvermittlung im Mittelalter und in der frithen
Neuzeit vgl. Fuhrmann, Latein und Europa, hier bes. S.
11-73.
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* Schib, Laufenburg, S. 98.

= Der Begriff Lateinschule bezeichnet in der vorliegenden
Arbeit eine nichtuniversitire Partikularschule, an der die
Fécher des Triviums, Logik, Grammatik und Rhetorik, ge-
lehrt wurden. Da diese Institutionen im Spatmittelalter
und in der frithen Neuzeit oft unter der Aufsicht des stad-
tischen Rates standen, werden sie in der Literatur auch
gelegentlich als Ratsschulen bezeichnet. Nahere Angaben
bei Seifert, Das hohere Schulwesen, S. 223.

*Vgl. dazu die grundlegende Arbeit von Jaeger, The Envy
of Angels; zusammenfassend: Ehlers, Domschule, Sp.
1226-1230.

¥Ennen, Stadt und Schule in ihrem wechselseitigen Ver-
haéltnis, S. 56-71.

* Magister Petrus wird in verschiedenen Dokumenten als
Scholasticus erwdhnt. So am 5. Mai und am 2. Juni 1223
sowie in zwei Urkunden, die Papst Gregor IX. 1227 der
Rheinfelder Kirche ausstellte. Vgl. dazu Schréter, Ge-
schichte des Schulwesens der Stadt Rheinfelden, S. 20;
Miiller, Geschichte des aargauischen Schulwesens, S.
33-34. Schib, Rheinfelden, S. 112.

»Vgl. dazu die allg. Angaben bei Schmitz, Geschichte der
Schule, S. 41. Einen Einblick in die im 16. Jahrhundert
vermittelten Lehrinhalte bietet Burkart, Rheinfelden, S.
710.

*Vel. dazu Kintzinger, Varietas puerorum, S. 300-326;
Zahnd, Chordienst und Schule, S. 269-297.

* Der Aufstieg und die Bedeutung stddtischer Latein-
schulen hingen von der fruchtbaren Zusammenarbeit
zwischen dem Rat, den politisch und wirtschaftlich
fihrenden Biirgerfamilien sowie den Vertretern kirchli-
cher Institutionen ab. Wenn diese lokalen Kréifte einen
Rahmen bereitstellen konnten, der fiir ausgewiesene,
akademisch geschulte Lehrkréfte attraktiv erschien,
konnten auch Ausbildungsméglichkeiten in kleineren
Stadten rasch eine betrachtliche Ausstrahlung erreichen.
Vgl. dazu exemplarisch: Rapp, Die Lateinschule von
Schlettstadt, S. 221.234; Zahnd, Chordienst und Schule,
S5.270.

* Burkart, Rheinfelden, S. 706-710. Schib, Rheinfelden, S.
115.

* Débele, Geschichte des Gymnasiums Sackingen, S. 12.
Oeschger, Das Schulwesen, S. 101.

* Schib, Laufenburg, S. 64.
* Schib, Rheinfelden, S.113.
% Zit. ebd.

¥ In der zweiten Halfte des 17. und wahrend des 18. Jahr-
hunderts waren an der Salzburger Hochschule fiinf Stu-
dierende aus Rheinfelden und einer aus Laufenburg ein-
geschrieben. Freundliche Mitteilung von Herrn Dr. Rich-



ard Apfelauer, Leiter des Universitatsarchivs in Salzburg,
vom 15. Februar 2006. Vgl. daneben die Angaben im
Standardwerk: Die Matrikel der Universitdt Salzburg
1639-1810.

* In kleineren Orten und Stddten I&sst sich im Spétmit-
telalter eine klare Trennung oft nicht aufrecht erhalten. In
zahlreichen Lateinschulen wurde auch in deutscher Spra-
che unterrichtet, so dass sie in der zeitgendssischen Ter-
minologie als gemaine oder vermengte Schuelen bezeichnet
werden miissten. Wie hoch der Anteil des Lateinunter-
richts war, hing offenbar nicht selten von den Fihigkeiten
des jeweiligen Lehrers ab. Vgl. dazu die Untersuchung
von Rudolf Endres zum Schulwesen in Franken im aus-
gehenden Mittelalter, S. 174. Wie Nikolaus Henkel, Deut-
sche Ubersetzungen lateinischer Schultexte, S.56-64, ge-
zeigt hat, wurde in der Einfithrungsphase auch in den La-
teinschulen im engeren Sinne auf volkssprachliche Er-
klarungen zurlickgegriffen.Vgl. zu dazu auch Bodemann,
Latein undVolkssprache, S. 351-359.

* Schib, Laufenburg, S. 97-98.

% Burkart, Rheinfelden, S. 713-714; Schib, Rheinfelden,
S.119.

" Lehrkrifte weltlichen Standes wurden wohl auch unter
umherziehenden Scholaren angeworben. Sie hatten ihr
Studium an einer Universitat teils abgeschlossen, teils —
vielfach aus Armut — ab- oder unterbrechen miissen.Vgl.
dazu Schubert, Fahrende Schiiler, S. 9-34; daneben Sei-
fert, Das héhere Schulwesen, S. 225 sowie Andermann,
Lateinschulen und Bildungswanderung, S. 29-61.

“ Débele, Geschichte des Gymnasiums Séckingen, S. 12;
Burkart, Rheinfelden, S. 708.

# Schib, Rheinfelden, S.118.
“ Ebd.

“Ebd.

‘Jehle, Laufenburg, S. 178.
“Zitebd., S. 179.

* Wegen der schmalen Quellenbasis und terminologi-
scher Unscharfen lassen sich die Anfénge der Elementar-
schulbildung im ldndlichen Raum nur schwer erhellen.
Rudolf Endres, Das Schulwesen in Franken, S. 175, ging
davon aus, dass elementare Latein- oder Pfarrschulen, die
als Hilfsanstalten der Kirche fiir den Gottesdienst fungierten
und den Priesternachwuchs heranbilden sollten, [...] im Mit-
telalter in allen frinkischen Reichsstddten und Amtsstddten,
ja sogar wahrscheinlich in allen grosseren Orten oder Mrk-
ten bereits vor dem 16. Jahrhundert bestanden hatten.
Diese Vermutung konnte Jakob, Schulen in Franken und
in der Kuroberpfalz, S. 123-132, bestdtigen. Von 181
Schulen, die sich vor der Reformationszeit nachweisen
lassen, lagen 27 in Markten und 29 in Dérfern. Vergleich-
bare regionale Untersuchungen liegen fiir das Gebiet am
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Hochrhein nicht vor und zdhlen wie in anderen Regio-
nen zu den Forschungsdesideraten.

* Zu Beginn des 13. Jahrhunderts durfte der Stiftsschola-
ster zu St. Peter in Basel neben zwanzig zahlenden Chor-
schiilern auch zehn so genannte Armenschiiler (scolares
pauperes) annehmen. Vgl. dazu Marchal, Statuten, S. 230
(15. August 1233): Scolastico etiam eorum, ut viginti scolares
utiles et ex pacto et decem pauperes habeat, indulgimus.

* Zur sozialen Differenzierung der Schiiler, die in der un-
terschiedlichen Einbindung in den Chordienst und der
dadurch bedingten Haufigkeit der An- bezichungsweise
Abwesenheit im Unterricht zum Ausdruck kam vgl.
Kintzinger, Varietas puerorum, S. 299-326.

*' Endres, Stadt und Umland, S. 160-161; Schulz, Latein-
schulen im friihneuzeitlichen Bildungswesen, S. 125. Als
Beispiel einer Ausbildungsstitte am Oberrhein, die im
15. und frithen 16. Jahrhundert eine breite Ausstrahlung
erreichte: Rapp, Die Lateinschule von Schlettstadt, S.
221-232.

 Die Aufforderung, beziehungsweise die Verpflichtung
der Ortsgeistlichen, Kinder zu unterrichten, erscheint in
verschiedenen normativen Quellen des Mittelalters.
Uber die ndheren Umstinde wie den Ort und die Anzahl
der Kinder, die unterwiesen wurden, fehlen allerdings
meist schriftliche Hinweise. Die Vermittlung rudimenta-
rer Kenntnisse diirfte sich, wenn sie iberhaupt stattfand,
zunéchst vor allem auf die Weitergabe des Glaubens kon-
zentriert haben. Dieses primére Ziel bestimmte wohl
auch die Lerninhalte, die vor allem im Auswendiglernen
einiger Gebete und allenfalls in einer elementaren Ein-
weisung in den Choralgesang bestand. Erganzend konn-
te dazu die Vermittlung von Grundkenntnissen im Lesen
und Schreiben und, damit untrennbar verkniipft, von er-
sten Elementen der lateinischen Sprache treten. Quel-
len- und Literaturangaben bei Schmieder, «Wenn Du
Kinder hast, erziehe sie», S. 20-21.

 Jiingere Untersuchungen, in denen sich friihe, aus un-
terschiedlichen Quellen zusammengetragene Einzelbe-
lege zum niederen Schulwesen im landlichen Raum fin-
den, liegen etwa fiir den Bereich von Mosel, Mittel- und
Niederrhein sowie fiir die Niederlande vor. Dem Gebiet
zwischen Jura und Schwarzwald geografisch am nach-
sten kommt die zu Beginn des 20. Jahrhunderts entstan-
dene Studie von Joseph Knepper, Das Schul- und Unter-
richtswesen im Elsass, Strassburg 1905.

* Der berithmte Prediger Johannes Geiler von Kaisers-
berg erwdhnt in seinen biografischen Notizen, dass er zuo
Ammerschyer, einem Dorf bei Rappoltsweiler im Elsass,
daz Abe gelert habe. Zit. bei Knepper, Das Schul- und Un-
terrichtswesen, S. 253. Die Mitteilung steht isoliert und
erlaubt keinen allgemeinen Riickschluss auf die Verhalt-
nisse und Bildungsinhalte landlicher Elementarschulen
am Oberrhein.



* Schib, Rheinfelden, S. 118.
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Bereits in seinem 1520 verdffentlichten Aufruf An den
christlichen Adel deutscher Nation von des christlichen Stan-
des Besserung forderte Martin Luther, dass die Lektiire des
Evangeliums integrierender Bestandteil des Schulunter-
richtes sein miisse. Der Text liegt vor in: D. Martin Luthers
Werke, Bd. 6, S. 11-25. In diesem Zusammenhang vertrat
der Reformator auch die im Humanismus verbreitete An-
sicht, dass die Kloster urspriinglich vor allem dem Unter-
richt gedient hatten. Diese Auffassung wies in protestan-
tischen Territorien in vielen Féllen den Weg fiir die weite-
re Verwendung von leer stehenden Konventsgebauden,
die mit den zugehorigen Vermogenswerten und weiteren
kirchlichen Stiftungen Bildungsaufgaben dienstbar ge-
macht wurden.

% Zum Ausbau des Schulwesens, der im Zeichen der
Konfessionalisierung auch den landlichen Raum erfasste
vgl. die knappe und thesenartig formulierte Darstellung
von Schindling, Schulen und Universitéten, S. 561-570;
sowie Diilmen, Kultur und Alltag, Bd. 3, S. 168.

* Fir den protestantischen Bereich vgl. beispielsweise
Kreiker, Armenversorgung und Schulwesen in den evan-
gelischen Kirchenordnungen des 16. Jahrhunderts. Der
hier herausgearbeitete repressive Aspekt dieser Erlasse
wird etwa von Brecht, Einfliisse der Reformation, S. 73,
relativiert.

 Einen kurzen Uberblick vermittelt Brecht, Einfliisse der
Reformation, S. 63-73.

“Zit. ebd., S. 71.

' Noch in der zweiten Hélfte des 18. Jahrhunderts gab es
zumindest vereinzelte Stimmen, die Madchen den Zu-
gang zum Schreibunterricht mit der Begriindung abspra-
chen, dass sie damit nur ein vehiculum der Liiderlichkeit er-
lernen wiirden. Zit. bei Ehmer, Landliches Schulwesen, S.
100, Anm. 107.

% Brecht, Einfliisse der Reformation, S. 73.
“ Metz, Geologische Landeskunde, S. 254-255.

* Geschichte der Entwicklung desVolksschulwesens, Bd.
1,S.357-366,

* Auch in Territorien, die zu Beginn des 17. Jahrhunderts
liber ein vergleichsweise hoch entwickeltes und gut aus-
gebautes Schulwesen verfiigten, kam der Unterricht
wihrend des Dreissigjahrigen Krieges tiber Jahre zum Er-
liegen und musste nach 1648 wieder neu aufgebaut wer-
den.Vgl. dazu beispielsweise die Darstellung von Menk,
Das frithneuzeitliche Bildungs- und Schulwesen, S.
184-187.

* Grimm, Schulreform, hier bes.: S. 38-134 und S.
245-432.

7 Zur Geschichte desVolksschulwesens in den Territorien
des deutschen Siidwestens liegen nur vereinzelte neuere
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Untersuchungen vor. Vgl. dazu Friederich, Erziehungs-
und Schulgeschichte im deutschen Siidwesten, S.
243-263. Eine hilfreiche Arbeitsgrundlage bietet die Bi-
bliografie zur siidwestdeutschen Erziehungs- und Schul-
geschichte, Bd. 1: Allgemeine Literatur; Bd. 2: Ortsge-
schichtliche Literatur; Bd. 3: Biografien. Daneben sind
weiterhin die &lteren Kompendien heranzuziehen. Fiir
den Untersuchungsraum dieser Arbeit vor allem die von
Heinrich Heyd herausgegebene Geschichte der Entwick-
lung des Volksschulwesens im Grossherzogtum Baden, 3
Bde., Bith1 1900-1902.

*Ehmer, Landliches Schulwesen, S. 81.

* Die Verkntipfung von Aufgaben im Umfeld der Kirche
mit der Lehrertatigkeit war in protestantischen und ka-
tholischen Territorien weit verbreitet. Im Hochstift Spey-
er bildete die Personalunion von Lehrer, Mesner und
Uhrrichter (director horologii) bis ins 18. Jahrhundert of-
fenbar die Regel. Vgl. dazu Geschichte der Entwicklung
des Volksschulwesens, Bd. 1, S. 110-116; daneben: Ge-
schichte desVolksschulwesens in Altwiirttemberg, S. 16.

* Andreas Maisch, Notdiirftiger Unterhalt und gehdrige
Schranken, S. 177 f.,, konnte in Einzelfédllen nachweisen,
dass die Familien der Schulmeister zur dérflichen Mittel-
und Oberschicht gehorten. Beispiele fiir diese Sonder-
stellung sind allerdings erst im 19. Jahrhundert fassbar.
Zudem war der soziale Aufstieg der von Maisch erwahn-
ten Lehrkréfte stets mit einer qualifizierten Zusatztétig-
keit als Gerichtsschreiber verkntipft. Fiir die Mehrzahl
der Stellen im Raum Siidwestdeutschlands und im Be-
sonderen fiir die Verhiltnisse zwischen Jura und
Schwarzwald wahrend des 17. und 18. Jahrhunderts
bleibt mit Hermann Ehmer, Lindliches Schulwesen, S.
85-86, festzuhalten, dass es in den Dérfern in der Regel
die weniger begiiterten Gemeindeangehorigen waren,
die den Unterricht erteilten.

' Die minderbemittelten Dorfschullehrer, die oft eine
kargliche Existenz fristeten, gaben denn auch mehrfach
zu Offentlichem Spott Anlass. Vgl. dazu beispielsweise
Schmahl, Zwischen Reformation und Aufkldrung, S.
148-149.

” Waldmeier, Josefinismus, S. 136.
” Ehmer, Landliches Schulwesen, S. 88.

7 Geschichte der Entwicklung desVolksschulwesens, Bd.
1,5.370; Metz, Geologische Landeskunde, S. 255; Miiller,
Die kirchlichen Verhaltnisse, S. 246.

7 StAAG/AA, 6193, Akten Fricktal, Acta Generalia C,
Fasc. 5. Schulaufsicht 1772. Tabellen tiber den Zustand
des Schulwesens im Fricktal.

’ Es liberrascht deshalb nicht, dass in der zweiten Hélfte
des 18. Jahrhunderts in verschiedenen Gebieten
Deutschlands Forderungen nach einer verbesserten Aus-
bildung der Lehrkrifte erhoben und zahlreiche Traktate
mit entsprechenden Reformprogrammen vorgelegt wur-



den. Dazu zahlt beispielsweise die 1793 in Berlin erschie-
nene Schrift Ideen, Wiinsche und Vorschlige, die Verbesse-
rung der Landschulen und Landkiister-Seminarien betreffend
[...], die die Verhéltnisse in Preussen in den Blick nimmt.
Gemessen an der Entwicklung, die dort und in den dster-
reichischen Erbldndern bereits stattgefunden hatte, griff
der evangelische Pastor und Seminarinspektor Friedrich
Herzberg mit diesem Werk vergleichsweise spét in die
Diskussion um eine Verbesserung des Schulwesens ein.
Neben einer Analyse der herrschenden Zustande enthélt
sein Traktat ausfiihrliche Erwdgungen zu Anforderungs-
profil, Auswahl und Ausbildung von Kandidaten fiir den
Schuldienst im landlichen Raum.

7 Wie andere Zeitgenossen, die sich um eine Verbesse-
rung des Schulwesens bemiihten, forderte Friedrich
Herzberg deshalb, dass kriegsversehrte Soldaten nur
nach einer vorher mit ilmen angestellten strengen Priifung,
und nachdem sie in derselben in jeder Riicksicht dazu tiichtig
befunden worden, zu Landkiister- und Schulhalterstellen ad-
mittirt werden sollten. Vgl. dazu Herzberg, Ideen, Wiinsche
und Vorschlége, S. 10.

™ StAAG/AA, 6193, Akten Fricktal, Acta Generalia C,
Fasc. 5. Schulaufsicht 1772. Tabellen {iber den Zustand
des Schulwesens im Fricktal.Vgl. dazu Fuchs, «Dies Buch
ist mein Acker», S. 60-61.

”Vgl. dazu Gonner, Bildungsreform als Staatspolitik, S.
209-212; Grimm, Schulreform, S. 93-134.

® Der amtliche Text ist abgedruckt in: Handbuch aller
unter der Regierung des Kaisers Joseph des II. fiir die K.K.
Erblander ergangenen Verordnungen und Gesetze, S.
412-420. Auszugsweise in: Der Josephinismus, S.
192-194.

# Kindermann, Ferdinand, Inauguralrede iiber den Ein-
fluss der niederen Schulen auf das gemeine Leben, auf
die mittleren und hohen Schulen, Prag 1776. Zit. bei:
Gonner, Bildungsreform, S. 210.

 Grimm, Expansion, Uniformierung, Disziplinierung, S.
229-231.

® Zu Johann Ignaz Felbiger und dessen Bildungsreform
noch immer grundlegend: Encyclopédie des gesamten
Erziehungs- und Unterrichtswesens, Bd. 2., S. 343-351;
daneben: Neukamm, Wirtschaft und Schule, S. 55-61.

#Verglichen mit den Bildungseinrichtungen in anderen
Territorien Stidwestdeutschlands war das von Johann
Ignaz Felbiger fiir den Elementarunterricht erarbeitete
Konzept sowohl in inhaltlicher als auch in methodischer
Hinsicht durchaus fortschrittlich. So bestanden etwa die
Lektionen an den Lateinschulen Wiirttembergs auch in
der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts noch weitgehend
in monotonem Repetieren und mechanischem Auswen-
diglernen des Stoffes. Die Lehrplane blieben einem tra-
dierten Facherkanon verhaftet, wurden nur punktuell
neuen methodischen Ansitzen angepasst und erfuhren
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erst 1793 eine grundlegende Reform. Vgl. dazu Schulz,
Zur Rolle und Bedeutung der Lateinschulen, S. 122 und
130-131.

* Neben dem Kopf- und Tafelrechnen zéhlte die Fahigkeit,
sich in der deutschen Hochsprache in Wort und Schrift
deutlich und richtig auszudriicken, seit der zweiten Halfte
des 18.Jahrhunderts zu den grundlegenden Zielvorgaben
ftir den Elementarschulunterricht. Verschiedene private
Traktate und offizielle Bildungsprogramme hielten sinn-
gemass fest, dass dem korrekten deutschen Ausdruck vor
einer verdorbenen Mundart der Vorzug zu geben sei. Vgl.
dazu beispielsweise Becker, Uber Biirgerschulen, S.25-27.

% Zur Umsetzung der Schulreform wvgl. insbes.
StAAG/AA, 6380, Akten Fricktal, Kameralamter Laufen-
burg und Rheinfelden, Schulwesen 1695-1804.

8 Zit. bei Fasolin, Aus der Geschichte der Schule Frick, S.
13.

% Als Standorte der Musterschulen sind im Oberen
Rheinviertel unter anderem belegt: Dogern, Laufenburg,
Mumpf, Murg, Rheinfelden, Mettau, Mohlin, Strittmatt,
Warmbach, Wittnau und Wélflinswil. Vgl. dazu Waldmei-
er, Josefinismus, S. 139; Metz: Geologische Landeskunde,
S.255.

¥ Schib, Rheinfelden, S. 319.

* StAAG/AA, 6380, Akten Fricktal, Kameraldmter Lau-
fenburg und Rheinfelden, Schulwesen 1695-1804.

' Unabhingig von politischen und konfessionellen Rah-
menbedingungen stiessen Bestrebungen, das Schulwe-
sen zu verbessern, insbesondere im lindlichen Raum auf
erhebliche Schwierigkeiten. Materielle und mentalitts-
maéssige Vorbehalte konnten nur langsam abgebaut wer-
den und zeigten die Grenzen, die denVertretern des spét-
absolutistischen Staates bei der Durchsetzung der Re-
formmassnahmen gesetzt waren. Gerhard Menk, Das
frithneuzeitliche Bildungs- und Schulwesen, S. 193-195,
verweist auf die wiederholten Verordnungen, die in Hes-
sen-Kassel zur Reform des Elementarunterrichts in den
Dorfern im allgemeinen und insbesondere zur Ein-
fithrung der Sommerschule erlassen wurden.

*2Werner Fasolin, Aus der Geschichte der Schule Frick, S.
14, erwahnt beispielsweise einen Bericht der Obervogtei-
verwalter aus dem Jahr 1778.

B Ebd.
*Ebd.
* Graf, Selbstverwaltung, S.122.

* StAAG/AA, 6383, Fasc. 2, Vorderosterreichische Regie-
rung an Oberamt Rheinfelden, 7. Juli 1785.

" Fasolin, Aus der Geschichte der Schule Frick, S. 11.

% Waldmeier, Josefinismus, S. 139. Graf, Selbstverwal-
tung, S.122.



» Zit. bei Fasolin, Aus der Geschichte der Schule Frick, S.
il

' Sandmann, Schulgeschichte Niederhof, S. 329.

'™ StAAG/AA, 6380, Fasc. 6: Hofdekret vom 24. Mirz
1785.

"2 StAAG/AA, 6380, Fasc. 6: Schreiben der vorderoster-
reichischen Kammer an das Oberamt Rheinfelden vom
22.Juni 1773.

' StAAG/AA, 6380, Fasc. 6: Schreiben des Koniglichen
Rates und der Vorderdsterreichischen Kammer an das
Oberamt Rheinfelden vom 23. Mérz 1782.

1" Fuchs, «Mein Buch ist mein Acker», S. 63.

" Vereinzelte Nachrichten {iber die Verbreitung unter-
schiedlicher Texte erlauben noch keine allgemeinen Aus-
sagen {iber das Leseverhalten der Bevélkerung.Vgl. dazu
Schenda,Volk ohne Buch, S.441-445; daneben: Quarthal,
Leseverhalten und Lesefdhigkeit, S. 339-350.

1% Auf diese Schwierigkeit macht auch Andreas Maisch,
Notdiirftiger Unterhalt und gehorige Schranken, S.
380-381, aufmerksam, der unter anderem die Unter-
schriften in den Zubringsinventaren der wiirttembergi-
schen Dérfer Bondorf, Gebersheim und Gruorn ausge-
wertet hat.

1 Serielle Quellen wie die im Thurgau in regelmassigen
Abstianden gefithrten Haushaltungsrodel oder die in ein-
zelnen Regionen Stidwestdeutschlands angelegten See-
lenregister enthalten gelegentlich {iber ein Formular stan-
dardisierter Informationen hinaus weitere Aussagen zum
Bildungsstand der erfassten Personen. Dabei handelt es
sich um subjektive Einschdtzungen der Ortspfarrer, die
diese Aufzeichnungen niedergelegt haben. Urteile wie
kann lesen und schreiben diirften durchschnittliche Kennt-
nisse bezeichnen. Abweichungen von diesem Niveau
wurden mit differenzierenden Angaben vermerkt. Vgl.
dazu Loffler-Herzog, Bildungsstand, S. 1-40. Mit den
thurgauischen Haushaltrodeln vergleichbare Seelenregister
hat Hermann Ehmer, Landliches Schulwesen, S. 94-102,
exemplarisch fir die Gemeinde Kleinheppach im Rem-
stal naher ausgewertet.

" In den im Seelenregister der evangelischen Pfarrei
Kleinheppach aufgefiihrten Lebensldaufen von Frauen
findet sich mehrfach der Eintrag kann lesen, aber nicht
schreiben. Der Vergleich zwischen den vier wiirttembergi-
schen Dorfern Bondorf, Gruorn, Gebersheim und Klein-
heppach zeigt fiir den Untersuchungszeitraum von 1750
bis 1755, dass etwa 89 Prozent der Bevolkerung einiger-
massen lesen, aber nur fiinfzig Prozent auch schreiben
konnten. Wahrend die Lesekompetenz in einzelnen Ge-
meinden bei den Frauen hoher war, lag deren Schreib-
fahigkeit durchgehend deutlich unter jener der Méanner.
Vgl. dazu die tabellarischen Zusammenstellungen bei
Ehmer, Landliches Schulwesen, S. 97-99.
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' Fiir Dérfer im weiteren Umkreis der Stadt Ulm liegen
bereits fiir das erste Drittel des 18. Jahrhunderts Berichte
vor, dass Kirchenbesucher beiderlei Geschlechtes die
sonntégliche Predigt mitschrieben und daneben auch die
Bibelstellen nachschlugen, die der vortragende Pastor
dabei zitierte. Vgl. dazu Haag, Die lutherische Orthodo-
xie, S. 72 ff.; Julius Endriss, Die Ulmer Kirchenvisitatio-
nen, S. 33, stellt deshalb fest, dass die allgemeine Schul-
pflicht in diesem Gebiet zwar nicht formell eingefiihrt,
aber faktisch durchgefiihrt worden sei.

" Die Literarisierung des landlichen Raumes griff in ein-
zelnen Gebieten Siidwestdeutschlands bereits in der er-
sten Hélfte des 18. Jahrhunderts nachweisbar Platz. Vgl.
dazu die exemplarische Untersuchung von Hans Medick,
Weben und Uberleben in Laichingen 1650-1900.

" Auch in der frithen Neuzeit bestimmte zunéchst die
Sorge um das Seelenheil und damit die Vermittlung
christlicher Grundwerte und korrekter religitser Praxis
den Erziehungsauftrag der Elementarschulen. In der
zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts trat dann die Hin-
fiihrung auf eine Tatigkeit in den Vordergrund, die der
Allgemeinheit zum Nutzen gereichte. Die Verankerungin
der kirchlichen Lehre und die Feier der Liturgie bildeten
dabei Grundlage und integrierenden Bestandteil, aber
nicht mehr primaren Zweck der Ausbildung. Vgl. dazu
Diilmen, Kultur und Alltag in der Frithen Neuzeit, Bd. 2,
S. 240.

' Graf, Selbstverwaltung, S. 122.

' Zur Verbreitung revolutiondrer Flugschriften in den
vorderdsterreichischen Kameralherrschaften am Hoch-
rhein vgl. Bircher, Der Kanton Fricktal, S. 41-42.

" So wurden etwa in der Kurpfalz noch wéhrend der er-
sten Halfte des 18. Jahrhunderts auf der Verordnungsstu-
fe erste Reformen des Schulwesens eingeleitet. Ausbil-
dungsmdglichkeiten, die Lehramtskandidaten mnach
einem klar strukturierten Plan auf eine qualifizierende
Abschlusspriifung vorbereiteten, gab es jedoch erst
gegen Ende des alten Reiches. Vgl. dazu Schmahl, Zwi-
schen Reformation und Aufklarung, S. 150.

'* Hug, Die St. Urbaner Schulreform, S. 419 sowie Dies.,
Die Bedeutung St. Urbans fiir das Luzernische Volks-
schulwesen (1780-1820), Diss. Phil. I Zirich 1920.

""" Wunder, Die Verstaatlichung der Volksschule im 19.
Jahrhundert, S. 221-239, zeigt diese Entwicklung exem-
plarisch am Beispiel des Grossherzogtums Baden.

"7 Skopp, Auf der untersten Sprosse, S. 383-402.

"Vegl. dazu beispielsweise Grateau, Les Frangais et I'in-
struction, S. 139-145 sowie Frangois, Alphabetisierung
und Lesefahigkeit, S. 407-425.

""" Kabinettsschreiben an Minister Zedlitz vom 5. Sep-
tember 1779, abgedruckt bei Lewin, Geschichte der Ent-
wicklung der preussischen Volksschule, S. 114. In der Li-



teratur mehrfach zit. u.a. bei Fertig, Zeitgeist und Erzie-
hungskunst, S. 225.

"Waldeyer, Zur Entstehung der Realschulen, S. 146-170.

2 StAAG/AA, 6380, Fasc. 6, Schreiben der Kreisschul-
kommission Rheinfelden an das k.k. Oberamt vom 13.
Dezember 1801.

" StAAG/AA, 9517, Fasc. 3, Kantonsverfassung vom 20.
Februar 1802.

1% Bircher, Der Kanton Fricktal, S. 132-138.

" Waldmeier, Josefinismus, S. 64. Im Kanton Aargau ent-
stand erst 1828 eine Pensionsanstalt fiir die Schullehrer, ihre
Wittwen und Waysen. Die Kasse wurde als Privatinitiative
der Lehrkréfte des Bezirks Zofingen ins Leben gerufen,
stand aber den Schulmeistern aus anderen Kantonsteilen
ebenfalls offen.Vgl. dazu Hauenstein, Von den Anfangen
des fricktalischen Schulwesens, S. 86. Nach dem Vorbild
der Pfarrer und Beamten wurde in Baden 1768 eine evan-
gelische und 1792 eine katholische Schullehrerwitwen-
kasse gegriindet. Die Institution, die auf regelmédssigen
Beitragszahlungen und Zwangsmitgliedschaft beruhte,
sollte bereits zu Beginn des 19. Jahrhunderts auf die mit
dem Grossherzogtum vereinigten Gebiete ausgedehnt
werden. Dieser Plan wurde jedoch erst mit dem Volks-
schulgesetz von 1835 verwirklicht.Vgl. dazu Wunder, Vom
Dorfschulmeister zum Staatsbeamten, S. 60ff.

' Zit bei Seiler/Steigmeier, Geschichte des Aargaus, S.
93.

1% Brandli, Im Kreissaal der kantonalen Bildungspolitik, S.
36.
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Die Musterschulen dauerten jeweils vom 13. Mai bis
zum 17. Juli und vom 12. August bis zum 16. Oktober.Vgl.
dazu Waldmeier, Josefinismus, S. 147.

" Schib, Laufenburg, S. 264-266; Waldmeier, Josefinis-
mus, S. 171; Hugger, «...nicht aber des Aberglaubens Ge-
schrei zu erhoren.», S. 176-186.

*Jorin, Der Kanton Aargau 1803-1813/15, S. 37 ff.

'* Schulordnung fiir Primarschulen vom 16. Mai 1805, in:
Sammlung der in Kraft bestehenden Kanton Aargaui-
schen Gesetzte und Verordnungen, Bd. 2. — Aarau 1809, S.
200,§12.

"1Vgl. dazuThoma, Die Schulen, S.211.

2 Wunder, Vom Dorfschulmeister zum Staatsbeamten, S.
112 ff.

¥ Zu dieser Entwicklung zusammenfassend: Wunder,
Die Verstaatlichung der Volksschule, S. 234-237 sowie
Maier, Schulkampf, S. 31-37.

" Die Auseinandersetzung am Beispiel der Stadt Walds-
hut schildert Behnke: «Damit die Einwohner der Stadt
nicht mehr gendthigt sind, ihre Kinder in stalldhnliche
Schulzimmer zu schicken.», S. 141.
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™ Staehelin, Geschichte des Kantons Aargau, S. 363;
Metz, Geologische Landeskunde, S. 255.

% StAAG NLA 037, Johann Karl Fetzer, Das Frickthal zur
Zeit seiner Vereinigung mit dem Schweizer-Kanton Aar-
gau 181.25 mm1803. Mit Hinblick auf Jetzt und Vormals.
Geschrieben in Rheinfelden im Jahr 1841, S. 54-55.

"7 Bereits 1819 hatte Johann Peter Hebel, der langjdhrige
Direktor des Gymnasiums in Karlsruhe, als Mitglied der
ersten Stindekammer die Wiedererrichtung eines evan-
gelischen Lehrerseminars gefordert. Vgl. dazu Wunder,
DieVerstaatlichung der Volksschule, S. 225-226.

¥ Zu dieser Entwicklung vgl. Erlinghagen, Die Sakulari-
sierung der deutschen Schule, S. 51-67. Hauptlehrerstel-
len wurden in Baden allerdings noch bis 1939 nach Be-
kenntnissen getrennt ausgeschrieben. In jenem Zeitraum
bestanden in den anderen deutschen Landern schon seit
langerer Zeit keine konfessionell orientierten Schulsyste-
me mehr.Vgl. dazu Maier, Schulkampf, S. 46-47.

¥ Metz, Geologische Landeskunde, S. 256.

"Vgl. beispielsweise Liithi, Laufenburg, S. 191; Waldmei-
er, Josefinismus, S. 151; Thoma, Die Schulen, S. 211.

41 Akten der Talschule Wehr, zit. bei Jehle, Wehr, S. 436.

> Im Jahre 1800 wurde der jdhrliche Mindestlohn in
Baden abgestuft nach Gemeindegrosse auf 110 bis 120
Gulden festgelegt und sechs Jahre spéter auf einen An-
satz zwischen 130 bis 150 Gulden erhoht. Vgl. dazu die
Angaben bei Wunder, Dorfschulmeister, S. 26 ff.

1 Zusammenfassend, Wunder, Die Verstaatlichung der
Volksschule, S. 228-229.

' Noch 1860 waren im Budget nur 2,5 Prozent der Mittel
oder 450°000 Gulden fiir den Bildungssektor vorgesehen.
Davon entfiel 1 Prozent der Ausgaben auf die Volksschu-
len, der Rest auf die Gymnasien und die zwei Landesuni-
versititen. Vgl. dazu Wunder, Die Verstaatlichung der
Volksschule, S. 229.

" Hauenstein, Von den Anfingen des fricktalischen
Schulwesens, S. 87-88.

“Heuberger, Die aargauische Volksschule, S. 26; Staehe-
lin, Geschichte des Kantons Aargau, Bd. 2, S. 362-366.

"Vgl. dazu mit verschiedenen Beispielen Kim, Die recht-
liche Organisation, S. 33-36 sowie S. 45.

" Gesetz betreffend Bildung von Schulfonds aus Heirats-
und Biirgereinkaufsgeldern vom 25. Jenner 1821, in:
Sammlung der Gesetze und Verordnungen des Kantons
Aargau, Bd. 3, Aarau 1826, S. 370-371.

“Waldmeier, Josefinismus, S. 149, Anm. 40.
% Kim, Die rechtliche Organisation, S. 30.

¥t Zum obligatorischen Volksschulunterricht im Aargau
vgl. Brandli, L'état enseignant et ses avatars, S. 17-46.



*** Schulordnung fiir Primarschulen des Kantons Aargau
vom 16. Mai 1805, § 7, in: Sammlung der in Kraft beste-
henden Kanton Aargauischen Gesetze und Verordnun-
gen, Bd. 2, Aarau 1809, S. 198.

** Aargauisches Schulgesetz vom 24. April 1835, L. Ge-
meindeschulen, Errichtung der Schulen, § 19, in: Geset-
zes-Sammlung fiir den eidgendssischen Kanton Aargau.
Neue revidierte Ausgabe in drei Bianden, Bd. 2, Aarau
1847, S.403.

" Zit. bei Staehelin, Geschichte des Kantons Aargau, Bd.
2,5.358.

15 7it. bei Wehrli, Die Schulen, S. 199.
5% Waldmeier, Josefinismus, S. 152-153.

157 Fuchs, «Dies Buch ist mein Acker», S. 99 ff. sowie S.
341-351.

' Staehelin, Carl Feer-Herzog, S.137.

¥ Alb-Bote vom 19.1.1865. Zit. bei Behnke, «Damit die
Einwohner der Stadt nicht mehr genéthigt sind, ihre Kin-
der in stallahnliche Schulzimmer zu schicken», S. 145.

" Kim, Die rechtliche Organisation, S. 34 und S. 45

'*1 Zit. bei Eisenbeis, Lehrergehalt und Gemeindewillkiir,
5,25,

2 Aargauisches Schulgesetz vom 24. April 1835. I. Ge-
meindeschulen, § 13, in: Gesetzes-Sammlung fiir den
eidgendssischen Kanton Aargau. Neue revidierte Ausga-
be in drei Banden, Bd. 2, Aarau 1847, S. 401-402.

> Hartmann, Schule und «Fabrikgeschift», S. 232-253;
Kuczynski, Studien zur Geschichte der Lage des arbei-
tenden Kindes, hier bes.: S.51-54 und S. 87-114.

1t Zit bei Jehle, Wehr, S. 438.
' Metz, Geologische Landeskunde, S. 257.
"% Liithi, Laufenburg, S.200.

" Die Gebdude der ehemaligen Deutschordenskom-
mende hatten zwischen 1813 und 1815 als Lazarett fiir
osterreichische Truppen gedient. Danach blieb die Anla-
ge verwahrlost zurlick und wurde ihrer mobilen Ausstat-
tung weitgehend beraubt. Im Frithjahr 1820 konnten die
Réume im neuen Schloss zumindest notdiirftig bewohn-
bar gemacht werden. Die Infrastruktur blieb aber bis in
die zweite Halfte des 19. Jahrhunderts dusserst beschei-
den. Zur Armenschullehrer- und Armenkinderanstalt in
Beuggen zusammenfassend: Sehringer, Geschichte des
Deutschordensschlosses Beuggen, S. 10-15.

'® Neben dem Allgemeinen Religions- und Kirchen-
freund (ARKF), der 1828 eine kurze Notiz zur Beuggener
Armenschullehrer-Anstalt publizierte, wiirdigte vor allem
die Evangelische Kirchenzeitung (EKZ) die Institution
mit einem ldngeren Beitrag, der sich zumindest teilweise
auf Angaben aus dem Monatsblatt von Beuggen stiitzte.
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Vgl. dazu ARKE, 1(1828), Sp. 331-332 und EKZ 10(1832),
Sp.53-56.

1 Im Hinblick auf eine weitere Nutzung als Kinderheim
hatten die Basler Eigentiimer das Anwesen bereits 1954
der Evangelischen Landeskirche in Baden als Geschenk
iiberlassen. Im Februar 1985 erdffneten die siidbadischen
Kirchenbezirke dort eine Evangelische Tagungs- und Be-
gegnungsstitte.Vgl. dazu Sehringer (wie Anm. 92), S.15.

" Liithi, Laufenburg, S. 203-204.

! Liischer, Die Aargauische Kantonal-Lehrerkonferenz,
S.75.

17 Gautschi, Geschichte des Kantons Aargau, Bd. 3, S.
142-144.

7 Aargauisches Schulgesetz vom 1. Brachmonat 1865, §
54, in: Gesetzes-Sammlung fiir den eidgendssischen
Kanton Aargau. Fortsetzung der revidierten Ausgabe, Bd.
6, Aarau 1869, S. 31.

" Zit. bei Siegrist, 100 Jahre aargauische Sekundarschule,
S.6.

'"Vgl. dazu 25 Jahre Bezirksschule M&hlin, S. 8.

" Siegrist, 100 Jahre aargauische Sekundarschule, S.
14-15.

7 Hauenstein, Festschrift zum 100jahrigen Bestehen der
aargauischen Bezirksschule; Halder, Geschichte des
Kantons Aargau, Bd. 1., S. 305-306.

1% Zit. bei Staehelin, Geschichte des Kantons Aargau, Bd.
2,S.366.

17 Zit. bei Liithi, Laufenburg, S. 196.
*Ebd., S.198.

'8 Zur Einweihung des neuen Bezirksschulhauses Frick,
S.5-21.

" Die Bezirksschule Frick. Ihr bisheriger Bestand und die
Nothwendigkeit ihrer Fortdauer, S. 10.

' Zu Facherplan und Schiilerzahlen der Bezirksschulen
vgl. Stachelin, Geschichte des Kantons Aargau, Bd. 2, S.
367.

1% Boner, Stadtschiitzen und Kadetten, S. 382-383.

" Senti, 150 Jahre Rheinfelden
1806-1956, S. 10.

Kadettenkorps

1% Zum Kadettenunterricht zusammenfassend: 150 Jahre
Aargauer Volksschule 1835-1985, S. 41-47.

" Burkart, Rheinfelden, S. 721-722.

1% Schroter, Die Bestrebungen, S. 10-13; Schib, Rheinfel-
den, S. 320-321; Waldmeier, Josefinismus, S. 155-158.

¥ Zur Friihzeit der Aarauer Kantonsschule vgl. Halder,
Geschichte des Kantons Aargau, Bd. 1, S. 313-317.



Waldmeier, Josefinismus, S. 156.

¥ Schulgesetz vom 20. November 1940, Fassung nach der
Teilrevision vom 21. Mai 1968, § 33, Abs. 1 und 2, in: AGS,
Bd. 7 (1968-1971), Aarau 1972, S.122.

Vgl. dazu insbes. die von Jiirg Riiesch bearbeite Studie
des Erziehungsdepartements des Kantons Aargau: Stel-
lungnahme zur Standortfrage einer Mittelschule im
Fricktal, Aarau 1974.

" Schulgesetz vom 17. Mérz 1981, § 33, Abs. 1, in: AGS,
Bd. 10 (1979-1982), S. 536; SAR, Bd. 4, 401.100.

¥ Die Zugangsbedingungen fiir Schiilerinnen und
Schiiler aus dem Kanton Aargau an die Gymnasien des
Kantons Basel-Landschaft wurden im Abkommen vom
8.Juli 1998 neu geregelt.Vgl. dazu AGS 1998, S.199; SAR,
Bd. 4, 420.530.

% Harnisch, Handbuch fiir das Deutsche Volksschulwe-
sen, S. 358-360.

% Burkart, Rheinfelden, S. 722. Zur Kongregation der
Englischen Fraulein (Institutum Beatae Mariae Virginis —
Institut der Seligen Jungfrau Maria) vgl. Ménchtum —
Orden —Kloster, S. 180-183.

Y7 Schroter, Die Bestrebungen, S. 12.
¥ Jorin, Der Kanton Aargau, S. 380-384.
% Suter, Volksschule, S. 183.

* Staehelin, Geschichte des Kantons Aargau, Bd. 2, S.
359.

21 Alb-Bote vom 19.1.1865. Zit. bei Behnke, «Damit die
Einwohner der Stadt nicht mehr genéthigt sind, ihre Kin-
der in stallihnliche Schulzimmer zu schicken», S. 145.

*2 Gautschi, Geschichte des Kantons Aargau, Bd. 3, S.140.

 Hufschmid, 100 Jahre Gewerbliche Berufsschule
Rheinfelden, S. 11.

2 Bronner, Der Kanton Aargau, historisch, geografisch,
statistisch geschildert, Bd. 2, S.22.

*® Lustenberger, Padagogische Rekrutenpriifungen, S. 22
und S.39-47.

** Hunziker, Die historische Entwicklung des Schulwe-
sens im Kanton Aargau, S. 8.

27 Alb-Bote vom 10. Januar 1870. Zit. bei Behnke, «Damit
die Einwohner der Stadt nicht mehr genéthigt sind, ihre
Kinder in stalldhnliche Schulzimmer zu schicken», S. 143.

28 Zit. bei Liithi, Stddte, Gewerbe und Industrie, S. 20
29 Zit. ebd.

20 Hochle, 50 Jahre Gewerbliche Berufsschule Frick, S.
12-15.

1 Hufschmid, 100 Jahre Gewerbliche Berufsschule
Rheinfelden, S. 20.
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*? Zu den landwirtschaftlichen Bildungs- und Beratungs-
zentren vgl. Landwirtschaft im Aargau, S. 109-111.

*** Diener-Imhof, Die Entwicklung der kaufmannischen
Berufsschulen, S. 83-90.

2 Senti, Aus der Friihzeit des kaufméannischen Vereins
Rheinfelden, S. 48-50.

25 Ruch, Geschichte der Stadt Waldshut, S. 333; Behnke,
«Damit die Einwohner der Stadt nicht mehr genéthigt
sind, ihre Kinder in stallahnliche Schulzimmer zu
schicken», S. 140.

*® Dobele, Geschichte des Gymnasiums Sackingen, S.
14-34; zusammenfassend: Oeschger, Das Schulwesen, S.
101-102.

*7 Ortmeyer, Schulzeit, S. 15-74. Am Beispiel des Religi-
onsunterrichtes an den badischenVolksschulen wird die-
ser Prozess eingehend dargestellt bei Maier, Schulkampf.
Im Hinblick auf die praktische Umsetzung insbes. S.
193-253.

2% Herrlitz/Hopf/Titze, Deutsche Schulgeschichte von
1800 bis zur Gegenwart, S. 145-157.

* Etwa 20 Schiiler aus St. Blasien und Umgebung fanden
Aufnahme in Waldshut.Vgl. dazu Ruch, Waldshut, S. 334.

20 Klose, Generation im Gleichschritt, S. 212.

»' Dobele, Geschichte des Gymnasiums Sackingen, S.
51-58; Oeschger, Das Schulwesen, S. 103.

# Schulentwicklungsplan Baden-Wiirttemberg, S. 15-50.

2 Information fiir Bezirksschiilerinnen und Bezirks-
schiiler der Hochrheinregion. Nach Deutschland ans
Gymnasium? — Warum nicht?, hrsg. von der Hochrhein-
Kommission, Laufenburg 2001.

# Hentig, Cuernavaca oder: Alternativen zur Schule?, S.
117.

* Der amtliche Text ist abgedruckt in: Handbuch aller
unter der Regierung des Kaisers Joseph des II. fiir die K.K.
Erblander ergangenen Verordnungen und Gesetze, Bd. 1,
S. 412-420. Auszugsweise in: Der Josephinismus, S.
192-194.

# Aufgrund des begrenzten Platzes erscheinen Beitrage
in Ortsmonografien sowie Fest- und Gedenkschriften
nur, wenn sie fiir die vorliegende Arbeit von unmittelba-
rer Relevanz sind. Quellentexte, die keine namentliche
Zuordnung erlauben oder nicht in gedruckter Form vor-
liegen, finden sich mit den vollstandigen bibliografischen
Angaben in den Fussnoten.
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