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Comptes rendus

CHRISTEN, Helen:

Sprachliche Variation in der deutschsprachigen Schweiz. Dargestellt am
Beispiel der L-Vokalisierung in der Gemeinde Knutwil und in der Stadt
Luzern. Wiesbaden: Steiner (= Zeitschrift fiir Dialektologie und Lingui-
stik. Beiheft 58) 1988, 268 S. ISBN 3-515-04977-0

Bei der vorliegenden Untersuchung handelt es sich um eine Arbeit, die -
angeregt und betreut von E. SEEBOLD, mitgetragen und vertreten von E.
STUDER und W. Haas - 1986 von der Philosophischen Fakultit der Univer-
sitat Freiburg i.U. als Dissertation angenommen worden ist. Ihr Gegen-
stand ist die L-Vokalisierung im Luzerndeutschen, Vokalisierung definiert
nach W. Haas als «eine diachrone Lautverdnderung oder eine synchrone
Transformation, bei der der Resonant als Ausgangselement die zentrale
Blockade aufgibt; Resultat ist ein Halbvokal oder ein Vokal, wenn das Aus-
gangselement als solches erhalten bleibt, oder eine Verinderung des Vokals,
der dem Ausgangselement urspriinglich voranging.» (S. 1f.). Einfacher ge-
sagt: Es geht um die charakteristische Aussprache des Konsonanten /1/
als [u] in bestimmten Gegenden der Innerschweiz. Die Arbeit hat damit
einen dialektologischen Gegenstand, in ihrer Ausrichtung ist sie aber eher
soziolinguistisch geprigt: Es geht nicht um die Beschreibung eines Dia-
lekts, im Mittelpunkt des Interesses steht vielmehr die Frage, unter welchen
Bedingungen wann wo wer die L-Vokalisierung realisiert bzw. nicht reali-
siert. Anders formuliert: Die Verfasserin untersucht die sprachliche Varia-
tion, die sie beschreibt, primér auf ihre sozialen und situativen Bedingun-
gen hin. In Parenthese: Es scheint mir ausserordentlich begriissenswert,
dass es Untersuchungen einer solchen Ausrichtung gibt, es wire schon,
wenn es noch mehr gibe.

Die Arbeit zeichnet sich durch eine klare Strukturierung aus; dusserlich
ist sie in vier Kapitel gegliedert:

- In einem ersten Kapitel wird sehr detailliert die Ausgangslage beschrie-
ben und das Problem entfaltet: Das Phanomen der Vokalisierung wird
vorgestellt, seine Hintergriinde werden entwickelt, es wird areal einge-
grenzt, und die Verfasserin geht der Frage nach seinem Alter nach; im
Anschluss daran beschreibt sie das Lautinventar des Luzerner Dialekts
und ordnet hier die L-Vokalisierung ein. Den Abschluss dieses Kapitels
bildet die Aufarbeitung der Datenlage in den einschlidgigen Grundlagen-
werken, ndmlich dem Sprachatlas der deutschen Schweiz und dem Deut-
schen Sprachatlas.
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- Das zweite Kapitel thematisiert Hypothesen und Fragestellungen. Es
startet sprachtheoretisch mit einem Bekenntnis zur Hypothese der Hete-
rogenitdt einer jeden natiirlichen Sprache und entwickelt (S. 45f.) die
fir die weitere Arbeit konstitutiven Fragestellungen, die die Verbreitung
der L-Vokalisierung betreffen, den Zusammenhang zwischen sozialen
Faktoren von Sprechern und ihrer Sprechweise, die Abhdngigkeit der Vo-
kalisierung von situativen und von innersprachlichen Faktoren und
schliesslich regionale Bedingungen.

- Das dritte Kapitel stellt nachvollziehbar die eigentliche Untersuchung
vor, die an zwei Orten, in Knutwil und in Luzern, vorgenommen worden
ist. Eingdngig wird «das Sample» beschrieben, die Auswahl der Ver-
suchspersonen begriindet und die «Untersuchungsanordnung» vorge-
stellt.

- Das eigentliche Hauptkapitel ist das vierte. Es préasentiert und diskutiert
(auf 140 Seiten) die Ergebnisse der Untersuchung. Sehr knapp zusam-
mengefasst ergibt sich: Die iiberwiegende Mehrzahl der untersuchten
Sprecher verfiigt iiber beide Varianten des Phonems /1/. Bei spezifischen
Unterschieden zwischen Knutwil (das sozusagen «vollstindig» unter-
sucht worden ist) und Luzern (wo mit einer «Stichprobe» gearbeitet
wurde) ist gesamthaft festzuhalten, dass eine zentrale Rolle fiir die unter-
schiedliche Sprechweise die Art der Berufstédtigkeit spielt (Bauern und
Handwerker vokalisieren eher als Sprecher aus nicht-traditionellen
Berufen), das Alter (Jiingere neigen eher zur [l]-Realisierung) und der
Faktor Stadt/Land (In der Stadt sind die [u]-Anteile niedriger); dabei
sind alle diese Faktoren eher als sozial, weniger als geographisch be-
stimmt zu verstehen. Dazu kommt, dass nicht nur verschiedene Sprecher
unterschiedlich lauten, sondern auch gleiche Sprecher in unterschied-
lichen Situationen; als Faustregel 1dsst sich hier formulieren: Je formeller
die Situation ist, desto nidher liegt die Aussprache als [l] - ausgenommen
man hebt auf «Demonstrationsmundart» ab. Sehr einleuchtend charak-
terisiert die Verfasserin die vorgenommenen Wahlen vor dem Hinter-
grund diffiziler Prestigehierarchien, iberzeugend vermag sie auch in den
Rahmen der internationalen Diskussion einzuordnen, was sie erarbeitet
hat.

Die Verfasserin kennt die einschldgige Literatur und diskutiert sie sach-
verstandig, bestimmt und iiberzeugend. Ihre Darstellung zeichnet sich
durch eine sympathisch unpritentidse Sprache aus - wer so selbstverstand-
lich gescheit argumentiert, muss sich offensichtlich nicht rhetorisch auf-
blahen. Negativ anzumerken sind eigentlich nur zwei Dinge - es sind
Ausserlichkeiten, Kleinigkeiten, die den Wert der Arbeit nicht mindern,
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und ich nenne sie ungern. Einmal: Muss man eigentlich im Zeitalter der
Textverarbeitungssysteme und des Laserdruckers Druckvorlagen immer
noch in so schlichter Manier herstellen? Auch ein Beiheft zur ZDL ist ja
nicht billig, und man hat doch gern ein ansprechendes Buch in der Hand.
Das zweite: Wie ist es zu erkldren, dass auf dem langen Weg der Entstehung
einer solchen Arbeit niemand der Verfasserin gesagt hat, dass «Ideolekt»
(sic) kein linguistischer Fachausdruck, sondern im besten Fall ein Druck-
fehler (im schlimmeren ein Sprachfehler) ist.

Universitat Ziirich HorsT SIiTTA

Deutsches Seminar
CH-8000 Ziirich

FiscHER, Gudrun:
Alltag und Festtag im Jahreslauf. Ein landeskundliches Lese- und
Arbeitsbuch. Leipzig, Enzyklopadie, 1988, 152 S. ISBN 3-324-00303-2.

Aus dem Untertitel des Biichleins geht seine Zielstellung hervor. Es will
in erster Linie landeskundliche Kenntnisse - im konkreten Falle tiber Alltag
und Festtag in der DDR - vermitteln; gleichzeitig sollen aber auch sprach-
liche Kenntnisse erarbeitet und Kénnen (vornehmlich im stillen Lesen, aber
auch in der Benutzung von Hilfsmitteln) entwickelt werden. Als Adressaten
werden Deutschlerner in den oberen Klassen von Schulen sowie unteren
Studienjahren von Hochschulen ins Auge gefal3t, die das Buch als zusitz-
liches Lehrmaterial gebrauchen kdnnen.

Die dargebotenen, gut ausgewdhlten authentischen Texte sind vielgestal-
tig. Neben journalistischen und Sachtexten finden sich unterschiedliche
belletristische Genres: Kurzprosa, vornehmlich von DDR-Schriftstellern,
Gedichte, Lieder mit Noten, Mirchen, Sagen, Spriiche, Anekdoten,
Bauernregeln und Scherze. Diese informativen Texte sowie die ihnen zuge-
ordneten Fragen und Aufgaben sind am Kalender bzw. wichtigen Ereignis-
sen im Jahresablauf orientiert und erméglichen interessante Einsichten in
das Leben und Denken des Volkes der Zielsprache, regen zum interkulturel-
len Vergleich, zum Nachdenken, zur Auseinandersetzung an. So werden
dem ausldndischen Deutschlerner die dem Januar zugeordneten Wetterin-
formationen von unmittelbarem Nutzen sein; beim Februar erfihrt er u.a.
Wissenswertes iiber den Fasching und das Wohnen in Stadt und Land; im
Mirz, in dem der Internationale Frauentag gefeiert wird, findet er das Pro-
blem der Gleichberechtigung diskutiert; im April stehen das Osterfest mit
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seinen Brauchen sowie das Leben auf dem Lande im Mittelpunkt; im Mai
geht es vor allem um Liebe und Hochzeit; im Juni um das Leben der Kinder
und den Alltag; im Juli um die Sommerszeit und die Arbeit in der Industrie,
wobei die groflen Verdnderungen deutlich werden, die sich - durchaus nicht
immer zum Wohle der Umwelt —im 20. Jahrhundert vollzogen haben (doch
diese Frage wird hier nicht reflektiert); beim August wird iiber Ferien, Feste,
Freizeit gehandelt, dabei spielen Midrchen und Sagen eine grofie Rolle; im
September stehen Schule, Schul- und Herbstbeginn in Rede; im Oktober
wird einiges iiber den Nationalfeiertag der DDR und das Feiern mit Freun-
den berichtet; die Themen Jugend, Studenten, Frieden, Lebensende werden
aus unterschiedlichen Griinden (Weltjugendtag, Jahresende) dem Novem-
ber zugeordnet, und dem Dezember natiirlich Advent, Weihnachten und
Silvester. Der TexterschlieBung sind Worterkldrungen forderlich, die sich
mit Recht auf diejenigen lexikalischen Einheiten beschranken, die mittels
traditionellem Worterbuch nicht zu semantisieren sind. Ein ebenso niitz-
licher Anhang umfafit ein Verzeichnis Internationaler Feier- und Ehrentage
bestimmter Berufs- und Bevolkerungsgruppen, biografische Hinweise zu
den mit Texten vertretenen DDR-Schriftstellern, ein Abkiirzungsverzeich-
nis sowie einen Quellennachweis, der eigene Recherchen ermoglicht.

Friedrich Schiller-Universitét GERHARD WAZEL
Wissenschaftsbereich Germanistik fiir Ausldnder
DDR-6900 Jena

GRrAF, Peter:

Friihe Zweisprachigkeit und Schule. Empirische Grundlagen zur Erziehung
von Minderheitenkindern. Miinchen, Hueber, 1987, 239 S. ISBN
3-19-001455-8.

«Eine Gesamtmenge von 12 verteilt auf 3 Male ergibt fiir jede Teilmenge
4.» Dieses Beispiel veranschaulicht den dekontextualisierten und textorien-
tierten Sprachgebrauch der Schule. Schiiler der ersten Schuljahre sind zum
grossen Teil damit beschaftigt, mit der « Buchwelt» der Schule zurecht-
zukommen: Sprachen lesen und schreiben zu lernen, Textaufgaben auszu-
werten und in Textform zu I6sen, auf die Fragen der Lehrer in Form kohi-
renter Aussagen zu antworten. Der Verfasser leitet daraus ab, dass das Ge-
lingen bilingualer Schulkonzepte wesentlich davon abhingt, wie in den
ersten Schuljahren die Textsprache, das Lesen und Schreiben in der Erst-
und Zweitsprache eingeldst werden kann. Die von ihm vorgestellten bi-
lingualen Schulmodelle werden unter diesem Gesichtspunkt ausgewertet.
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Bei der oben angefiihrten Schiilerantwort ging - wie auch bei anderen
«richtigen» Schiilerantworten - eine langwierige Lehrer-Schiiler-Inter-
aktion voraus, die zum Ziel hatte, mit den Schiilern eine miindliche Formel
zu erarbeiten, die auf dem Arbeitsblatt bereits schriftlich festgehalten war.
Die folgenden Merkmale der Schulsprache werden vom Verfasser empi-
risch mit Beispielen aus Unterrichtsprotokollen belegt: der grammatika-
lisch normierte Sprachgebrauch im Unterrich, die Schulsprache als Fach-
sprache sowie die Schulsprache als artifizielles Konstrukt.

Der grammatikalisch normierte Sprachgebrauch in der Schule verlangt
vom Schiiler die Ubernahme der Normen des schriftlichen Sprachge-
brauchs in den miindlichen Bereich. Die Regel « Antworte in einem Satz!»
oder die Aufforderung des Lehrers «Sag’ es schoner!» spiegeln die Erwar-
tungen eines grammatikalisch normierten Sprachgebrauchs im Unterricht.
Die anschaulichen Elemente dienen dem Lehrer dabei als Einstieg. Ziel
des Unterrichts ist das Hinfiihren der Schiiler zu einer Abstraktion von
konkreten Wahrnehmungs- und Handlungssituationen. Das kiinstliche
Setting des Unterrichts ermoglicht dieses « Problemlésungsspiel auf gene-
ralisierter Ebene»: Das Unterrichtsthema wird in der Regel vom Lehrer
durch Fragen eingeleitet, die keine echten Fragen sind. Ebenso bleibt der
Lehrer-Schiiler-Dialog kiinstlich: Anders als im ausserschulischen Alltag
fallt nach jeder Schiilerdusserung das Rederecht an den Lehrer zuriick.

Das Interesse des Verfassers gilt nun der Frage nach dem geeigneten
bilingualen Schulkonzept, das den nachfolgenden drei Anforderungen des
Lernens in der Zweitsprache gerecht wird:

1. Lernen in der Zweitsprache ist Ergebnis gemeinsamen Handelns,
nicht sprachlicher Unterweisung

Da der in der Schule verlangte Standard in der Zweitsprache Deutsch nicht
allein durch formale Sprachunterweisung erreicht werden kann, lehnt der
Verfasser jene Schulmodelle ab, die die Vermittlung der Zweitsprache
Deutsch lediglich mittels zusdtzlichem Sprachunterricht vorsehen. Der Ver-
fasser zdhlt sich zu den inzwischen zahlreichen Kritikern des Bayerischen
Schulsystems, das national homogene, muttersprachliche Klassen fiir die
Kinder aus tiirkischen, jugoslawischen und italienischen Familien einge-
richtet hat. Unterrichtssprache ist vorerst die Erstsprache. Deutsch als
Zweitsprache wird mittels formalem Sprachunterricht vermittelt. Die for-
male Zweitsprachforderung reicht fiir einen spéiteren Ubergang zur Zweit-
sprache als Unterrichtssprache und zu einem Wechsel der fremdsprachigen
Schiiler in eine deutsche Regelklasse nicht aus.
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Der tédgliche Kontakt und das gemeinsame Handeln mit Gleichaltrigen
aus der Gruppe der deutschsprachigen Mehrheit sieht er als eine der Bedin-
gungen fiir den kompetenten Zweitspracherwerb.

Als Schulmodell, das sowohl auf die Erhaltung der Erstsprache wie auch
auf eine schulsprachliche Kompetenz in der Zweitsprache ausgerichtet ist,
sieht der Verfasser das in San Diego, Kalifornien, seit 1975 angebotene
«reverse-immersion»-Programm an. Kinder der Spanisch sprechenden
Minderheit werden dort zusammen mit Kindern der anglophonen Mehr-
heit in den beiden Sprachen Spanisch und Englisch unterrichtet. Durch
die gemeinsame Lerngruppe konnen beide Sprachgruppen jeweils ihre
Kenntnisse der Zweitsprache weiterentwickeln.

Das Projekt ist sehr erfolgreich, setzt allerdings eine Minderheiten-
sprache voraus, die Weltgeltung hat, sowie eine sehr aufgeschlossene Ein-
stellung der Mehrheit zur Minderheit. Diese Voraussetzung ist in der BRD
gegeniiber der Tiirkisch sprachigen Minderheit nicht gegeben, in der
Schweiz ubrigens gegeniiber der Italienisch sprachigen, eingewanderten
Minderheit inzwischen schon eher!

2. Lernen in der Zweitsprache unter Erhalt der Erstsprache sprengt
den Handlungsraum der Erstsprache

Der Regelunterricht, ergdnzt durch zusitzliche muttersprachliche Kurse (in
der Schweiz bekannt unter dem Namen «Kurse in heimatlicher Sprache
und Kultur»), reicht nicht aus, die Erstsprache zu erhalten. Sowohl in der
BRD als auch in der Schweiz ist dies das iibliche Schulmodell fiir Sprach-
minderheiten.

Der Verfasser sieht im Krefelder-Modell ein fiir bundesdeutsche Verhilt-
nisse realistisches bilinguales Schulkonzept. In Krefeld werden mittels
Schiilertransporte Schulhduser mit je zwei Sprachgruppen, d.h. mit Kin-
dern der Mehrheit und mit Kindern einer Minderheit, gebildet.

Ein zeitweise getrennter Unterricht fiir die Minderheitenkinder (Erst-
sprache, Religion, Zweitsprache sowie zusitzliche Fordermassnahmen wie
Aufgabenhilfe oder Nachhilfeunterricht) wird dadurch ermdéglicht.

3. Die friihe Vermittlung einer Zweitsprache als Unterrichtssprache
sprengt den Rahmen der Fremdsprachenvermittlung:
Sie zielt auf die Textgestalt der Zweitsprache

Der Verfasser schldgt einen parallelen Erstlese- und Schreibunterricht in
der Erst- und Zweitsprache vor oder zumindest das Ansetzen des Leseun-
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terrichts in der Zweitsprache erst nach sechs Monaten Leseunterricht in
der Erstsprache. Dieser interessante Ansatz wird im Buch nicht weiter aus-
gefuihrt.

In seinem 1. Kapitel «Zweisprachigkeit und schulische Erziehung» gibt
er einen guten Uberblick iiber Theorieansitze und Untersuchungen aus
der Zweisprachigkeitsforschung sowie iiber Konzepte und Schulmodelle
bilingualer Erziehung. Dieser erste Teil ldsst sich in die Reihe der anderen
bekannten deutschsprachigen Ubersichtswerke zur Zweisprachigkeitsfor-
schung von FTHENAKIS et al. (1985) und zum Zweitspracherwerb von KLEIN
(1984) einordnen mit dem Unterschied, dass die vorliegende Darstellung
auf dem aktuellen Stand und dank der rigoros getroffenen Auswahl von
Theorieansitzen fiir Nicht-Linguisten lesbarer ist.

Das 2. Kapitel « Alltagssprache und Schulsprache» greift den in der Inter-
kulturellen Padagogik bisher noch wenig diskutierten Ansatz der textorien-
tierten Schulsprache auf. Die Analyse der Schulsprache wird mit eigenen
Untersuchungsergebnissen aus Unterrichtsprotokollen vorgenommen. Die
zahlreichen Ausziige aus Unterrichtsprotokollen storen den Lesefluss und
gehorten eher in den Anhang.

Im 3. Kapitel «Leitlinien fiir die Erziehung von Minderheitenkindern
in der Bundesrepublik Deutschland» werden geeignete bilinguale Schul-
modelle vorgestellt, die auf Lese- und Schreibfertigkeiten in beiden
Sprachen abzielen. Der Verfasser stellt sich dabei klar hinter das Krefelder-
Modell und lehnt das bayerische Modell ab. Der eigene Ansatz, gleich-
zeitige Vermittlung des Lesens und Schreibens in der Erst- und Zweit-
sprache wird nicht naher ausgefiihrt. Der Entwurf eines solchen Schul-
konzeptes wire trotz der zitierten Warnung Hohmanns vor der «diinnen
Luft padagogischer Programmatik» fiir weitere Diskussionen fruchtbar
gewesen.

Als Leserin habe ich den Eindruck gewonnen, dass das Buch sich zu-
nehmend mit den Anforderungen an Schulkonzepte auseinandersetzt, die
eine schulsprachliche Zweitsprachkompetenz ermoéglichen und weniger mit
solchen, die auch auf den Erhalt der Erstsprache bzw. auf eine Zweit-
sprachigkeit der Sprachminderheiten abzielen.

z.Z.: University of London Gita STEINER-KHAMSI
Institute of Education

Centre for Multicultural Education

London
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HERINGER, Hans Jiirgen: Lesen lehren lernen: Eine rezeptive Grammatik
des Deutschen. Tiibingen, Niemeyer, 1988, 372 S. ISBN 3-484-10573-9.

Er hat mit seinen fremden Fabrikaten iiberlegenen Maschinen grossen Er-
folg gehabt. Konnte man den Verstehensprozess, der beim Lesen dieses
Satzes ablauft, gleichsam in Zeitlupe abspulen lassen, so wiirde sich zeigen,
dass die meisten Leser dabei in eine Falle geraten, weil sie zunichst -
falschlicherweise - eine Priapositionalgruppe mit seinen fremden Fabrika-
ten aufbauen. Er ist das Verdienst von HERINGERs «Rezeptiver Grammatik
des Deutschen», derartige Verstehensfallen, Stolperstellen und Deutungs-
probleme zum erstenmal systematisch dargestellt zu haben. Wihrend die
Standardgrammatiken des Deutschen in erster Linie den Produzenten im
Auge haben, wird hier konsequent die Perspektive des Rezipienten (mit
Deutsch als Erst- oder Zweitsprache) eingenommen. Dies mit gutem Recht:
Im Gegensatz zum Sprecher/Schreiber hat der Rezipient nicht die Moglich-
keit, den Schwierigkeitsgrad einer Ausserung selbst zu bestimmen; er sieht
sich vielmehr mit schwierigen Konstruktionen aus vielen Textsorten kon-
frontiert. Dass sich eine rezeptive Grammatik gerade fiirs Deutsche in be-
sonderem Masse lohnt, zeigt ein Vergleich mit den romanischen Sprachen.
Im Gegensatz zum Deutschen werden etwa im Franzosischen die Elemente
weitgehend in zentrifugaler Folge (Tesniere) aufgereiht, d.h. geméss dem
Prinzip «links regiert rechts» (oder: Regens vor Dependens): I/ a eu beau-
coup de succes avec ses machines supérieures aux produits étrangers. In
dieser Reihenfolge, in der die neu hinzukommenden Elemente gleichsam
«Schritt fiir Schritt» genannt werden, ist die Konstruktion leichter durch-
schaubar. Jedenfalls erleichtert die Gleichlaufigkeit von Zeitlinie und Ab-
hdangigkeitsrichtung die Sinnentnahme.

HERINGERS Buch ist in fiinf Abschnitte gegliedert: Grundlagen (S. 1-53),
einfacher Satz (54-162), erweiterter Satz (163-237), komplexer Satz
(239-296) und komprimierter Satz (297-320). Zahlreiche Ubersichten und
Schemata erleichtern die Lektiire; der Darstellungsteil wird durch 9 Tabel-
len im Anhang entlastet (321-359).

Das Ziel dieser Grammatik ist nun nicht, méglichst vollstindige Para-
digmen der einzelnen Wortformen und Strukturen aufzulisten; ihr Inter-
esse gilt vielmehr allen schwer erkennbaren und/oder mehrdeutigen Mor-
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phemen, Wortformen, Strukturwortern, Konstruktionsmustern und Satz-
folgen. Zur Illustration im folgenden einige Beispiele aus verschiedenen
sprachlichen Ebenen. Welche Funktionen kann eine Verbform wie entfallen
haben? (Vier Moglichkeiten: Infinitiv, Part. Prét., 1./3.PL.Prds.) Wieviele
mogliche Kategorienkombinationen (Genus, Numerus, Kasus, Deklina-
tionsart) existieren fiir die Adjektivendung -en? (total 22). Besonders wert-
voll sind die tabellarischen Ubersichten iiber die mehrdeutigen Pripositio-
nen (147-149), Mittel der Satzverkniipfung (268-273) und polyfunktiona-
len Strukturwdrter (322-327). So kann etwa das Strukturwort zu fungieren
als Praposition (Er kommt zu uns), Verbzusatz (Horst du mir zu?), graduie-
rende Partikel (Jetzt ist es zu spdt) oder Infinitivkonjunktion (Er bat mich,
sofort zu kommen). Besonders bei den formal unmarkierten Eigennamen
lockt die Deutungsroutine den Rezipienten 6fter in die «Subjektfalle» (83):
Hans Meier behinderte beim gestrigen Spiel eine Knieverletzung. Doch
wahrend hier der Rezipient ziemlich schnell merkt, dass er mit seiner Funk-
tionszuweisung auf dem Holzweg ist, lassen sich in andern Fillen die Satz-
gliedrollen nicht ohne weiteres klaren: Ist das die Frau, die Heinz sympa-
thisch findet? Wichtig fiir das Verstehen ist auch das richtige Erkennen
und «geistige Segmentieren» der - nicht eigens markierten - Satzgliedgren-
zen, was sich wiederum mittels ambiger Beispielsdtze aufzeigen lasst:
Weisst du, ob seine Verwandten aus Italien kommen? (Ist aus Italien eigenes
Satzglied oder bloss Attribut?) Uberhaupt muss der Rezipient seine vorliu-
figen Deutungen stets offen und revidierbar halten, mindestens bis zum
Abschluss eines Satzes bzw. Teilsatzes. Wenn auf die Sequenz Der Patient
setzte sich dem Arzt gegeniiber noch die Prapositionalgruppe zur Wehr
folgt, bewirkt dies ein «Umkippen» des bis dahin aufgebauten Sinns.

Wir alle wissen es: Verstehen kommt nicht im luftleeren Raum zustande,
sondern ist stets in einen konkreten Ko- und Kontext eingebettet. Der kom-
petente Rezipient kann denn auch die meisten der theoretisch existierenden
Mehrdeutigkeiten spielend leicht (iberwinden, zum einen dank der regel-
haften (und damit erwartbaren) Struktur und der Redundanz der Sprache,
zum andern dank seinen Deutungsroutinen und seinem Welt- und Sachwis-
sen. Eines diirfte klar geworden sein: Verstehen ist ein kreatives Tun. Worter
und Sétze bedeuten namlich nicht einfach etwas «an sich», sondern ihnen
wird erst durch die Deutungsarbeit des Rezipienten Sinn zugeschrieben.
Was ist Frauenliteratur? Oder, im Anschluss an die eben gemachte Behaup-
tung zutreffender formuliert: Wie soll der Rezipient in einem gegebenen
Kontext das logische Verhiltnis zwischen Vorder- und Hinterglied dieses
Kompositums deuten? Zielt das Vorderglied auf die Autorschaft (Literatur,
geschrieben von Frauen), auf den Adressaten (fiir Frauen), auf das Thema
(iiber Frauen), oder auf alles zusammen?
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Was ist ein guter Text? «Die Probe der Giite ist, dass der Leser nicht
zuriickzulesen hat», hat Jean Paul gesagt. Sicher ein anzustrebendes Ideal,
auch wenn es sich wegen gewisser Eigentiimlichkeiten des deutschen Satz-
baus kaum vollstdandig verwirklichen ldsst. So finden sich im Deutschen
zum einen Verstosse gegen das sog. Adjazenzprinzip (Was inhaltlich und
grammatisch zusammengehort, steht nahe beieinander), z.B. durch Klam-
merbildung (88), durch Schachtelung (29) (Die Leute, mit denen ich nach
Miinchen, wo die Auffithrung stattgefunden hat, gefahren bin, sind ent-
tduscht) und durch Verschriankung (283) (Dies ziehe ich zu sagen vor), zum
andern Strukturen mit Linkserweiterung, die einen dazu zwingen, sozusa-
gen «gegen den Strich» zu lesen, z.B. das erweiterte Adjektiv- und Partizi-
pialattribut (311). All diese Konstruktionen, die auch in mannigfachen
Kombinationen auftreten konnen, gehoren «der harten Realitidt des moder-
nen Rezipienten» (317) an, z.B. die Pripositionalgruppe fiir das der von
dem Beklagten unterzeichneten Urkunde zugrundeliegende Rechtsge-
schift. Sie konnen das Verstandnis von Ausserungen - experimentelle Be-
funde deuten darauf hin - ganz erheblich erschweren.

HERINGERS Buch, das sich wohltuend vom Linguistenchinesisch gewis-
ser anderer Publikationen unterscheidet, wendet sich an ein breiteres Publi-
kum von Sprachliebhabern. Das wichtigste methodische Hilfsmittel, das
darin zur Anwendung kommt, ist der sog. Paraphrasetest, mit welchem
Begriffe und Verfahren auf nachvollziechbare Art und Weise eingefiihrt wer-
den, oft unterstiitzt durch Mittel der graphischen Veranschaulichung. Aber
auch der Spezialist stosst immer wieder auf «Rosinen» wie beispielsweise
das ikonische Prinzip (179, 262), die Rollentrdgheit bei Anaphora (228)
oder die Briickenausdriicke (267). Der Verfasser hat eine Fiille von For-
schungen zur Verstehenstheorie und zur reading comprehension (Schlesin-
ger, Kintsch, Slobin, Clark/Clark) - bislang weitgehend eine Domine der
angelsiachsischen Psychologie - in sein Werk eingearbeitet. Bedauern
konnte man, dass die beiden thematisch einschlagigen Biande von Hans
Glinz (Textanalyse und Verstehenstheorie 1977/78) offenbar nicht herange-
zogen worden sind.

Angesichts des vor uns ausgebreiteten Reichtums an Fakten und Beob-
achtungen scheint kleinliche Kritik hier fehl am Platz. Ich habe stattdessen
dem Verfasser eine Liste mit verschiedenen Versehen und Irrtiimern zuge-
schickt. Druckfehler enthilt das sorgfiltig aufgemachte Buch nur wenige
(z.B. Satzprosa 194 statt Sachprosa). Storend sind die falsch gesetzten
Abhidngigkeitspfeile auf den Seiten 221 (Beleg 34) und 224 (Beleg 43b).
In Sétzen wie 11d/e (S. 176) steht das finite Verb - so jedenfalls die com-
munis opinio - nicht im Vorfeld, sondern dieses ist unbesetzt. Entgegen
der Behauptung auf S. 216 kann eine Nominalgruppe im Akkusativ sehr
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wohl als Attribut fungieren, z.B. in Das Konzert letzten Sonntag war sehr
schon.

Was das Buch von HERINGER bietet, sagt sein Untertitel. Doch wie steht
es mit den drei luftig-schwebend gefiigten Verben des Titels, diesen drei
«freien Gesellen» (181)? Wo bleibt da der syntaktische «Mortel» (207)?
Soll damit am Ende etwa bloss die «Verstehenskreativitdat» (26) der Leser
herausgefordert und das Deutungskarussell durch die Rezipienten des
Buchs in Gang gesetzt werden?

Université de Neuchatel Anton NAF
Séminaire de langue et littérature allemandes
CH-2000 Neuchatel

ScHAEDER, Burkhard: Germanistische Lexikographie. Tiibingen, Nie-
meyer, 1987, 178 S. (=Lexicographica, Series maior, 21).

Eine wissenschaftliche Disziplin, die in den letzten Jahren durch Kongresse,
Zeitschriftengriindung und andere Publikationen die Offentlichkeit auf
sich aufmerksam machte, stellt sich in diesem Band in systematisierender
Absicht vor: die germanistische Lexikographie. Verstanden wird darunter
die «wissenschaftliche Beschiftigung mit deutschsprachigen Worter-
biichern» (S. 6).

Das Interesse an Worterbiichern habe zugenommen, so wird gesagt, und
zwar beim ausserlinguistischen Publikum ebenso wie bei manchen Sprach-
wissenschaftlern. (Kap. 2). Uber die Griinde solcher Interessenverschie-
bungen verlautet wenig oder nichts. - Da wire es niitzlich zu wissen, was
tiberhaupt als «Worterbuch» bezeichnet wird, und zwar in verschiedenen
einschldagigen Textsorten. SCHAEDER befragt zundchst acht Worterbiicher
der deutschen Gegenwartssprache, die in den letzten 20 Jahren erschienen
sind. Dabei zeigen sich allerlei Unzuldnglichkeiten in ihren Angaben zu
«Worterbuch». In Fachlexika und in wissenschaftlichen Untersuchungen
zu Worterbiichern sind deren Definitionen befriedigender — was auch zu
erwarten war. SCHAEDERS eigene Definition (S. 37) ist umfassend und ge-
nau, sie benotigt allerdings auch 35 Druckzeilen. Sie beriicksichtigt
Aspekte, die in anderen Definitionen leicht iibergangen werden, wie etwa
den Umstand, dass viele Worterbiicher ausser dem blossen Worterver-
zeichnis noch anderes enthalten, oder dass Worterbiicher sich ausser der
Buchform auch anderer Priasentationsformen, z.B. elektronischer, bedie-
nen kdnnen, usw.
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Nachdem die Bedeutung von «Worterbuch» derart intensional und ex-
tensional geklart ist, beschéaftigt sich das 4. Kapitel mit historischen Proble-
men der deutschen Lexikographie, ohne allerdings ihre Geschichte wirklich
entwerfen zu wollen. Es bleibt - leider - bei der Aufzihlung von Problemen,
mit denen sich eine solche geschichtliche Darstellung konfrontiert sdhe.

Das 5. Kapitel gibt einen Uberblick iiber Schwerpunkte der gegenwarti-
gen lexikographischen Forschung, unter anderem zu Funktionen von Wor-
terbiichern, zu ihrer Benutzung und ihren Benutzern, sowie zu Typologien
von Worterbiichern - von Malkiel, Landau, Kithn, Henne, Reichmann.
Das 6. Kapitel behandelt dann den Inhalt und Aufbau von Wérterbiichern
(d.h. ihre Makrostruktur) sowie anschliessend Inhalt und Aufbau von Wor-
terbuchartikeln (=Mikrostruktur). Einige Themen aus diesen beiden mate-
rialreichen und nach meiner Meinung am besten gelungenen Kapiteln: wie-
viel Lemmata enthalten die gebrdauchlichen Worterbiicher, wie verteilen
sich im Deutschen die verschiedenen Anfangsbuchstaben auf das Gesamt-
volumen eines Worterbuchs, wieviel Fachsprachliches ist aufzunehmen
und nach welchen Kriterien, wie kann die alphabetische Anordnung der
Stichworter durch andere Ordnungsprinzipien ergdnzt werden, was ist ein
Lemma, und welche Textsegmente kann ein Artikel eines Worterbuchs ent-
halten.

Darauf folgt ein wieder eher reflektierendes Kapitel 7: Was ist Lexiko-
graphie? Wieder werden zu «Lexikograph» und zu «Lexikographie» diesel-
ben allgemeinsprachlichen Warterbiicher konsultiert, mit geringem Er-
kenntnisgewinn. Ein Indiz fiir die wenig stringente Gedankenfithrung in
diesem Teil diirfte sein, dass mit knapp 30 Zeilen Abstand zweimal fast
wortgleich derselbe Textabschnitt erscheint (S. 115f.), ein - gewiss extremes
- Beispiel fiir die Redundanzen in diesem Buch. - Danach werden Defini-
tionen von «Lexikographie» gemustert, die von sachkundigen Forschern
formuliert worden sind. Dabei zeigt sich, dass die Fragen nach dem syste-
matischen Ort dieser wissenschaftlichen Betitigung, nach ihrem Verhiltnis
zur Lexikologie, zur angewandten Linguistik und die Frage ihrer Wissen-
schaftlichkeit iiberhaupt von den verschiedenen Gewdahrsleuten verschie-
den beantwortet werden, wobei - wie in den neueren Worterbiichern - die
Tendenz zunimmt, «Lexikographie» als eine Wissenschaft zu sehen.

Das 8. Kapitel heisst «Lexikographie in der Praxis», aber es erscheint
mir praxisfern. Wesentliche Tatigkeiten von Worterbuchautoren, wie z.B.
«abfassen, bearbeiten, zusammenstellen» werden nach ihren Worterbuch-
Definitionen behandelt. Ein Beispieltext (von Landau) aus Richtlinien fiir
die lexikographische Praxis wird kurz zitiert und nicht analysiert, die «Ent-
stehung von Worterbiichern» wird ausfiihrlicher besprochen. Wenn es, wie
hier gesagt wird, nicht viele Berichte aus der Praxis der Lexikographen gibt,
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dann héitte man doch einmal die Jahresberichte hinzuziehen kdnnen, die
seit Jahrzehnten vom Schweizerdeutschen Worterbuch angefertigt werden.
(Ubrigens fehlt auch in der Bibliographie die Studie von W. Haas iiber
«Das Worterbuch der schweizerdeutschen Sprache» (Frauenfeld 1981.)

Mehr in seinem Element ist SCHAEDER dann anscheinend wieder im
9. Kapitel: «Lexikographie in der Theorie.»

Das 10. und letzte Kapitel besteht aus einer recht umfangreichen Biblio-
graphie, eingeteilt in «Bibliographien», «Worterbiicher», «Darstellungen
zur Geschichte der deutschen Lexikographie und ihrer Erforschung», und
«Darstellungen zur Theorie und Praxis der Lexikographie».

Ich gestehe, dass mich SCHAEDERS Buch stellenweise wenig befriedigt,
und ich nenne einige solche Stellen. Der Text schliesst mit einem Zitat: «Le
dictionnaire est une forme de communication»; anscheinend soll dieser
Schluss auch durch seine Fremdsprachigkeit wirken, aber das Wort
«forme» enthédlt einen banalen orthographischen Fehler. - Wie steht es mit
dem Anfang des Buches? Er wird bestritten von einem langeren Wolfskehl-
Zitat, das unkommentiert so beginnt: «Ein neues Buch zu erstehen, fordert
heute gar keine Vorkenntnis. Man tritt einfach ins nidchste bessere Gewdlbe,
seis selbst im edelsten Dunkelpommern oder Uraltbayern. . . » Dass dieses
«heute» nicht heute ist, merkt wohl jeder Leser. Im bibliographischen
Nachweis wird ithm 1960 als Erscheinungsjahr des Bandes genannt, wo-
durch der zitierte Text aber auch noch nicht verstiandlich wird. Der Text
ist natirlich friither, in den zwanziger Jahren, geschrieben worden, aber
das sagt SCHAEDER nicht. Und das scheint mir kein guter Umgang mit die-
ser (unkommentiert einfithrenden) Textstelle - vor allem nicht in einem
Buch, in dem der Gestus der Genauigkeit gelegentlich etwas weitgehend
vorgefiihrt wird. Einige Beispiele dafiir:

Im Zusammenhang mit Anfragen, wie sie Sprachberatungsstellen erhal-
ten, heisst es (S. 14): «Um semantische Vertriglichkeiten geht es in der An-
frage, ‘ob das Wort Mann das Adjektiv hiibsch als Attribut erhalten kann.
Was in den sechziger Jahren noch ein Problem war, scheint heute keines
mehr zu sein. Duden-GWB fiihrt (als Folge dieser Anfrage vielleicht?) als
Beleg an: ,Es waren zwei junge Madinner..., zwei hiibsche Matrosen
(Koeppen, Russland 203)». ScHAEDERs Bemerkung iiber Semantisches
«heute» im Gegensatz zu den sechziger Jahren ist mir rdatselhaft: KOEPPENS
Buch, aus dem der Beleg stammt, erschien 1958; das Zitat aus der Anfrage,
von der SCHAEDER spricht, wurde 1968 gedruckt, schon mit dem Koeppen-
Beleg; von irgendeiner historischen Verianderung im fraglichen Punkt sehe
ich nichts. Oder: Der Verzicht auf eine Geschichte der deutschen Lexikogra-
phie wird so begriindet (S. 48): «Dazu ist der Gegenstand zu umféanglich,
in seinen Einzelheiten bisher auch nicht hinreichend genug erforscht. . .»
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Mir scheint, «hinreichend» oder «genug» allein wire genug. - Uberhaupt
«hinreichend»: Aufwendig wird die «,Anstrengung des Begriffs‘ (Hegel)»
demonstriert, «die es bedeutet, eine nicht nur hinldngliche, sondern hinrei-
chende Definition fir Worterbuch zu etablieren. . .» (S. 33). Diese Diffe-
renzierung von «hinldnglich» und «hinreichend» scheint mir abwegig.

Gewiss sind das nur Einzelstellen, die leicht zu korrigieren wiren, wie
auch die Dutzende von Druckfehlern (von denen hier nur die «Iypolo-
gischen Besonderheiten» (S. 29) richtiggestellt seien, die «Typographische
Besonderheiten» sind.) Trotzdem befremden Dinge wie «den bisher umfas-
sensten ... Versuch» (147), «Resiimme» (145), «ich zitiere aus einer deut-
scher Ubersetzung» (4), ...«deren Resultat, das Worterbiicher» (8),
«einem Fall lekographischer Ehrerbietung» (16), «In Zweifelsfillen sind
die im ,Duden‘ gebrauchten Schreibweisen und Regel verbindlich» (16),
«Interesse an ihren Produkten, den Worterbiicher» (18), «. . .dass auch die
Jexikalischen Einheiten‘ einer bestimmten Anordnung bediirfen, um iiber-
haupt zu den Einzelinformationen gelangen zu konnen» (33), «die er im
Verlauf seiner Ausfithrungen auch als mit den Bezeichnungen ,Sprachwor-
terbuch® und ,Sachworterbuch® belegt» (44), «die - von KUHN (1978) auf
einem dem Buch als Faltblatt beigefiigten Ubersicht demonstrierte - Eintei-
lung der Worterbiicher» (79), «ob ein Herkunftsworterbuch eine Worter-
buch ... ist» (84), «unter dem Uberschrift» (86) etc. Wenn der Text als
Arbeitsbuch gedacht ist, dann sollte er soweit wie moglich korrekt sein.
Nach meinen Erfahrungen reagieren Studenten - und fiir diese scheint das
Buch am ehesten geeignet - auf Nachlédssigkeiten in einem Arbeitsbuch
ziemlich ablehnend.

Université de Lausanne Walter LENSCHEN
Section d’allemand
CH-1015 Lausanne

WortiAK, B.; RICHTER, M.:
Deutsche Phraseologie. Ein Ubungsbuch fiir Auslinder. Leipzig, Enzyklo-
padie, 1988, 152 S. ISBN 3-324-00304-0.

Die Phraseologie, die sich als wissenschaftliche Teildisziplin erst sehr spét
etablierte, obwohl das Interesse an «festen Wortverbindungen» schon lange
besteht (vgl. die diversen Sprichworter- und Redensartensammlungen be-
reits seit Luther, ferner die Zusammenstellung sog. «gefliigelter Worte»),
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erfreut sich seit einigen Jahren zunehmender Beliebtheit bei Deutschlekto-
ren, -lehrern und -lernern. Bei der lustbetonten Vermittlung phraseolo-
gischer Wendungen - in Veranstaltungen der Weiterbildung gehoren die
Phraseologismen neben dem Konjunktiv zu den Wunschthemen der Lehrer
- kam es aufgrund der Nichtbeachtung von Verwendungsbeschrankungen
wie beim Konjunktiv nicht selten zu falschen Generalisierungen und Uber-
treibungen. Dies hatte zur Folge, da3 von Lernern unangemessen viele
Phraseologismen und diese oft situations- und partnerunangemessen ge-
braucht wurden. Am hdufigsten finden der umgangssprachliche, z.T. auch
saloppe Charakter und die Expressivitdt vieler Phraseologismen, d.h. ihre
stilistische Markierung, zu wenig Beachtung, was zu Stilbriichen in der
Lernerrede fiihrt; so sagte z.B. eine junge ausldndische Dame in einem
Hochschulferienkurs nach ihrem grof3en kiinstlerischen Erfolg im Rahmen
eines feierlichen, offiziellen Empfangs durch den Rektor der Universitit
von der Bithne aus: «Ach, ich habe noch eine ganze Menge auf der
Pfanne!»

Dem Germanisten und Deutschlehrer bzw. -lektor kdnnen seit einiger
Zeit Publikationen empfohlen werden, die ihm bei der Entscheidung hin-
sichtlich der Verwendung von Phraseologismen Hilfestellung geben kon-
nen. Aus der DDR stammen zwei neuere Werke mit dieser Zielrichtung:
die «Phraseologie der deutschen Gegenwartssprache» von W. FLEISCHER
(VEB Bibliographisches Institut Leipzig 1982) und das vorliegende
Ubungsbuch, das dazu beitragen will, die Ergebnisse neuerer linguistischer
Forschungen in Lehr- und Ubungsmaterialien einzubringen.

Das Biichlein hat sowohl Einfithrungs- als auch Ubungscharakter, d.h.,
in den einzelnen Kapiteln werden in Gestalt von kurzen, auf das Wesent-
liche beschrankten, verstindlich geschriebenen Einleitungen wichtige
Aspekte des Charakters und Gebrauchs von Phraseologismen behandelt.
So befafit sich Kapitel 1 mit der Form und der Bedeutung von Phraseolo-
gismen (innere Komponentenstruktur - paradigmatische und syntagmati-
sche Beziehungen), Kapitel 2 mit dem relevanten Problem des Verhaltnisses
von Phraseologismen und Text (spezifische Wirkungsmoglichkeiten und
Verwendungsbeschrankungen von Phraseologismen); Kapitel 3 zeigt, wie
mit Phraseologismen Wortspiele zustande kommen konnen; Kapitel 4
(Phraseologismen und Sprachvergleich) macht interlinguale Aquivalenz-
beziehungen bewul}t; Kapitel 5 fragt nach der Herkunft ausgewéhlter
Phraseologismen, und Kapitel 6 versteht sich als ein Exkurs zu kommuni-
kativen Formeln (Phraseologismen als festgeprigte Siatze vom Typ «Da
liegt der Hund begraben.»). Die miindlich oder schriftlich auszufiithrenden,
variablen Ubungen in den einzelnen Kapiteln sind stets an kommunikative
Aufgaben gebunden und zielen nicht zuletzt auf die Weiterentwicklung des
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Sprechens. Die geschickt ausgewidhlten, landeskundlich orientierten Texte,
Bilder und Beispiele bieten sprechechte und problemorientierte Stimuli.

Das Buch ist nicht zuletzt fiir das Selbststudium geeignet, denn der
Lerner kann in einem Schliissel im Anhang iiberpriifen, ob die von ihm
gefundenen Losungen richtig oder falsch waren. Im Anhang findet der Be-
nutzer ferner alle (ca. 800) in den Texten und Ubungen vorkommenden
Phraseologismen in alphabetischer Reihenfolge aufgefiihrt, erklédrt und sti-
listisch gekennzeichnet, so daf} das Werk auch Nachschlagecharakter hat.

Den Verfassern kann bescheinigt werden, dal} sie mit ihrem Biichlein
tatsachlich keine offenen Tiiren eingerannt oder Wasser ins Meer geschiittet
bzw. Eulen nach Athen getragen, sich nicht im Ton vergriffen und blof}
viel Staub aufgewirbelt, sondern ins Schwarze getroffen haben.

Friedrich-Schiller-Universitit Gerhard WAZEL

Wissenschaftsbereich Germanistik fiir Ausldnder
DDR-6900 Jena
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