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L'enseignement de la grammaire aux degrés élémentaire et moven

La nature des rappor:s entze l'eafant et la langue est depuis

7

fort longtemps l'objet d'analycec si nombreuscs gu‘on ect vivitcblement en
droit de se poser la question : que resia-t-il 3 dire? En réalitd peu de
chose ou méme rien du tout si 1'on s'en tient au faisceau des critdres dits
traditionnels, Alors que des disciplines telles que la mathZmatique. la
géographie ou les sciences naturelles, par exemple, sont l'objet d'un renou-
vellement important sur les plans pédagogique et méthodologique, 1l'enseigne-
ment du frangais - en tant que langue maternelle - et tout particuliérement
de sa grammaire semble échapper 2 la régle de 1'évolution, On note bien ici
ou 13 des tentatives parfois dignes d'intérét, voire des théses prometteuses,
Mais bizarrement, toutes retombent infailliblement dans 1l'orniére d'une péda-
gogie séculaire et obstinée fondée sur des critéres de moins en moins en rap-
port avec les réalités de la langue. Les seules exceptions concernent ceux

des enseignants qui acceptent encore de réfléchir et de prendre conscience:.
La grammaire, source d'ennui et de contestation!

Le théme survit, La grammaire scolaire s'ouvre aujourd'hui
sur la phrase et les fonctions, ce qui atténue peut-&tre l'ennui, mais ra-
nime les contestations de ceux pour qui 1'étude préalable des "parties du
discours" constitue la clef des connaissances grammaticales. Les causes d'une
telle situation sont sans doute complexes, mais deux d’entre elles au moins

doivent &tre dénoncées : la subordination du frangais au latin et la dispo-

sition des programmes d'enseignement. Il est vrai que la seconde est la con-
séquence de 1l'autre, Il n'en reste pas moins que, sur le plan pratique, 1l'en-
fant se heurte 2 une somme d'abstractions telle qu'il n'a aucune chance de
trouver dans la lecon de grammaire les é&léments qui devraient le conduire

3 une prise de conscience progressive des structures 2 partir desquelles la
pensée s'élabore. A ceci s'ajoute l'usage d'une terminologie - véritable

cour des miracles - dont le conteru est loin d'@tre en rapport avec les faits
linguistiques qu'elle prétend traduire. Pour s'en convaincre, il suffit de
réfléchir au sens d'expressions telles que "article défini" ou "article con-
tracté", Quant aux programmes, ils portent la responsabilité d'une confu-
sion regrettable entre la morphclogie et la syntaxe en proposant sous un

méme titre 1'étude du pluriel des noms terminés par ~s, -x ou -z et celle

de la notion d'adjectif cualificatif!



Le francais, langue maternelle, est enseigné comme le serait
une langue étrangére. De plus, c'est la langue écrite qui constitue le
critére fondamental et ceci au mépris d'une réalité pourtant évidente :
la seule référence de 1l'enfant qui entre 2 l'école est la langue parlée.
Cet élément complétement négligé explique peut-&tre pourquoi, trés tdt,

on en arrive 2 confondre legon de lecture et lecon d'orthographe.

1, Les données du probléme

S'il était possible de proposer une rdponse aux trois termes

de la question : que faut-il enseigner, 2 quel moment et comment ?, 1l'en-

seignement de la grammaire aux degrés élémentaire et moyen disposerait d'ar-
guments tels que la synthése en entrafnerait automatiquement une solution
satisfaisant 2 la fois aux exigences de la matiére elle-méme, de la psycho-

logie et de la pédagogie.

C'est a la faveur de la réforme neuchiteloise de 1'enscigne-
ment primaire et secondaire inférieur qu'est née 1'idée d'une recfonte to-
tale du contenu des nouveaux programmes de frangais. L'Ecole normale can-
tonale, par sa vocation, représentait un licu pfivilégié de recherche et
d'expérimentation. D'autre part, la formation méthodologique des futurs
maitres de l'enscignement primaire et moderne-préprofessionnel constituait
un argument de choix pour une tentative dans la recherche d'une solution
répondant, en cc qui concerne la grammaire, 2 la fois aux dispositions de
la psychologie enfantine, aux réalités linguistiques et aux exigences d'une

pédagogie ouverte aux données de la théorie de 1'apprentissage.

a) Le point de vue psychologique

Les travaux de J. Piaget et leur application 2 la didactique
(1) constituent actucllement une référence dont il est superflu de souli-
gner 1l'importance, Toute disposition nouvelle en matiére d'enseignement
sera par conséquent subordonnée aux criteéres qui définissent les diffé-
rents stades de 1'évolution de l'enfant. Il n'est peut-&tre pas inutile

de rappeler que J. Piaget distingue trois dtapes fondamentales dans le

développement cognitif de l'enfant : la pensée préopératoire qui concernc l'en-

font de 2 2 7-8 ans; la pensée opératoire concréte qui s'échelonne de

7-8 a 11-12 ans et enfin la pensée opératoirc formelle a partir de 12 ans.,

(1) Voir bibliographie
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On constate que les deux derniéres étapes recouvrent la scolarité obli-
gatoire, Il s'ensuit que toute proposition méthodologique devrait, pour

8tre efficace, tenir compte de cet aspect du probléme,

b) Les réalités linguistiques

Nous avons dénoncé plus haut 1'inconséquence des méthodes
traditionnelles conduisant & la confusion de la morphologie et de la

syntaxe, Tout enfant normalement conformé parle bien avant son entrée 2

1'école, Son capital linguistique est donc essentiellement constitué
par un nmatériel phonique 2 1'aide duquel il traduit sa perception sensi-
ble du monde, En outre, si l'on admet avec J, Dubois (article sur La
grammaire générative de N, Ruwet in Le Monde du 29.6.68) que l'enfant se

-

référe a un modéle de compétences reposant sur des structures inhérentes

-~

2 l'espéce et trés_t8t constitué, non par l'imitation - contrairement 2a

ce que l'on pensait jusqu'ici - mais essentiellecment par une prédisposi-
tion a recueillir les données qu'il sélectionne (1), on mesure aisément
la distance qui sépare les grammaires scolaires actuellement utilisées

de la réalité, Signalons toutefois l'exception que pourraient représen-
ter 2 cet égard les travaux de G, Galichet, L'auteur propose, en cffet,

3 partir d'une interprétation des mécanismes psychologiques qui corman-
dent les faits de langue, une grammaire structurale fondée sur 1l'articu-
lation en termes de la phrase, Le mérite de G, Galichet est d'avoir adop-
té un point de vue résolument synchronique & 1l'égard de la languec "pour
en faire la science naturelle", Cette attitude descriptive répond aux
dispositions mentales d'un jeune éléve et satisfait, par les moyens di-
dactiques qu'elle suppose, a 1l'un des aspects importants de la psycholo-
gie enfantine, D'autre part, il est heureux que 1l'auteur ait su insister
sur 1l'interdépendance des éléments de la langue en mettant en évidence
les phénoménes de relation qui déterminent les valeurs grammaticales,
Toutefois, ses manuels scolaires sont décevants et contestables a de nom~-
breux égards parce que soumis aux exigences des prograrmes. Aussi 1'ou-
verture d'esprit que sous-entendent les écrits théoriques de G, Galichet
est-elle neu;ralisée par le dogmatisme des structures scolaires frangai-

SeS,

(1) Les conceptions de N, Chomsky -~ double représentation syntactique de
la phrase par les structures dites profondes et de surface - contre-
disent en effet les théses de J, Piaget en matiére de langage quant au
principe de 1'innéité.



c) Le point de vue pédagogique

Aux servitudes imposées par la psychologie et la nature
du systéme linguistique s'ajoute tout l'aspect pédagogique du probléme.,
L'évolution des conceptions en matiére de grammaire et 1'apport de plus
en plus influent de la linguistique dans ce domaine impliquent une recon-
sidération totale des relations entre la pédagogie et la langue. Du point
de vuc pratique, c'est sans aucun doute 2 travers une méthodologie soli-
dement étayée qu'une synthése peut s'établir., Toutefois, la tfAche se com-

plique ici d'un facteur externe : l'insuffisance de la préparation du

corps_enseignant en place. Les maftres qui remettent d'une facon perma-

nente leur enseignement en question constituent une exception, ce qui
signifie que la majorité d'entre cux vit d'une formation qui n'est plus
du tout en rapport avec la réalité des faits, Les responsables de 1l'Ecole
neuchfteloise ont eu le mérite de prendre en considération la vérité de

cette constatation si bien qu'aujourd'hui le principe de la formation per-

manente du corps enseignant primaire et moderne-préprofessionnel est dvenu
une réalité. L'Ecole normale organise régulidrement des séminaires au
cours desquels sont traités les problémes spécifiques 2 une matilre et 2
un degré donnés, La grammaire y occupe une place importante; aussi ces
séances contribuent~elles puissamment 24 entretenir et & développer chez
les maftres cette ouverture d'esprit indispensable 2 un enseignement vi-

vant de la langue materneclle.

Dans ce contexte, le pédagoguc ne saurait ignorer 1'apport
des techniques cybernopédiques, La théorie de 1'apprentissage introduit
des principes capables de modifier fondamentalement 1'aspect des ouvrages
scolaires tant en ce qui concerne la lecon proprement dite que la partie

réservdée aux exercices,

Signalons enfin que les cxpéricnces de linguistique appli-
quée conduites dans les laboratoires de langues se fondent sur des métho-
des dont devrait bien s'inspirer 1'école. L'aisance avec laquelle 1l'en-
fant assimile les caractdres phoniques d'une langue étrangére doit nous
inciter, en cc qui concerne la langue maternelle, & rétablir dés le début

de la scolarité la prééminence du signe phonique. Alors, peut-8tre, il

. . . . . | P
sera possible de distinguer une fois pour toutes 1l'enscignement de 1'ox-

thographe de 1'enseignement de la langue!



2, La réforme de l'enseignement de la grammaire dans le canton de Neuchitel

Prévue en plusicurs étapes, cette réforme s'est tout d'abord
opérée selon deux phases : la premiérc a été comsacrée a une renise en
question de la grammaire elle-méme tandis que la scconde concernait plus
spécialement les problémes pédagogiques et méthodologiques. La mise en
paralléle des résultats des premiéres expdériences a tout naturellement
déterniné une suite de propositions concrétes sous forme de fascicules
correspondant aux différents degrés de la scolarité obligatoire, soit,
pour l'instant, aux cing années de 1l'école primaire ainsi qu'aux deux
premiéres anndées de la section moderne~préprofessionnelle. Contrairement
a la formule traditionnelle, ces fascicules forment deux séries distinc-
tes mais complémentaires : la premiére constitue un guide méthodologique
destiné au maftre alors que la scconde groupe les exercices pratiques,
ceux-ci étant précédés - pour les raisons mentionnées plus haut - d'une

version semi~programmée de la matiére de chaque lecon.

D'autre part, l'enseignement des notions grarmaticales
tient compte de 1l'évolution de 1'éléve : au stade des opérations concrétes,
soit entre 7-8 et 12 ans environ, correspond un enseignement que l'on

pourrait qualifier de prégrammatical; l'enfant aborde intuitivement la

-~

matiére, s'attache 2 des situations concrétes qu'il structure schémati-
quement au moyen d'un matériel qui sera bridvement présenté plus loin,

La phase suivante, correspondant au stade des opérations formelles, cofn-
cide avec l'entrée de 1'éldve dans le degré secondaire inférieur, L'étude
de la nature des rclations entre les éléments de son systéme linguistique

est alors orientée en fonction de ses capacitds progressives d'intériori-

sation et d'abstraction. Les deux périodes s'harmonisent dans le temps.

Elles sont en outre caractérisées par un systéme de représentation symbo-

lique adapté aux possibilitds réelles de 1'éléve.

a) La gramnaire

I1 n'est plus possible d'ignorer 1'importance de la lin-
guistique et de la grarmoire contemporaines, Si 1l'une et 1'autre n'ont
pas, en ce qui nous occupe, de solutions toutes faites a nous proposer,
il n'en reste pas moins qu'elles engagent toutes deux & une séricuse re-
prise de conscience, L'attitude structuraliste, décantée de tous les élé-
nments qui l'ont parfois renduc suspecte, a déja été a 1'origine de principes

didactiques nouvecaux et efficaces. Mais c'est sans doute aux grarmaires



génératives et transformationnelles que 1'on devra l'essentiel d'une
vraie réforme de 1l'enseignement grammatical, M. E. Roulet signale, dans
un article précédent (Bulletin CILA 4), les tendances de telles gram-
maires tout en montrant leur intér&t sur le plan scolaire: "Quiconque
connaft les régles d'une grammaire transformationnelle et sait les utili-
ser pourra engendrer, sans hésitation ni erreur d'interprétation, un nom-
bre infini de phrases francaises accompagnées de leur schéma structural"
(p. 18). "Demandez 2 un éléve de construire une phrase en suivant pas 2a
pas les indicatioms de sa grammaire, il n'y parviendra pas - les infor-
nmations données sont insuffisantes - ou hésitera entre plusiecurs solu-
tions" (p. 15)., En effet, et pour la simple raison que la grande majoritdé
des régles dites de grammaire concernent, une fois de plus, l'orthographe

et non la syntaxe.

Ajoutons encore 2 ces perspectives le fait que par la gram-
maire transfornationnelle 1'analyse des structures du langage touche au

domaine logico-mathématique. A cet égard, on peut déja affirmer que, sur

le plan scolaire, la plupart des exercices traditionnels peuvent &tre rem-
placés par des suites d'opérations impliquant de la part de 1'éléve un

comportement unique en grammaire et cen mathématiques, la seule distinction

-

étant d'ordre terminologique. Quelques exemples suffiront 2 illustrer

cette affirmation :

- partition d'un enmsemble (par exemple les noms) en classes d'équivalence

- produit de deux partitions : les matrices

- notion de transformation (par exemple passage d'une valeur de pluriel 2
une valeur de singulier et inversément; d'une modalité a 1l'autre, ctc.)

- notion d'invariant : le radical des verbes

- notion d'inclusions de classes (par exemple : animaux > chats D

chats noirs), ectc.

En outre, la mathématique des ensembles et la théorie des
graphes ouvrent de nombreuses portes par la simple application a 1'analyse
de schémas dont l'utilisation suppose chez 1'éléve un effort de clarté et
de concision, Soient les exemples : Paul lave Jean (1), Paul se lave (2),
Paul permet a Jean de venir (3) et Paul garde les chdvres de Jean (4).

Nous aurions une analyse graphique correspondant a



(4)

Ainsi traduits, les rapports entre les éléments de la phra-
se deviennent "visibles", Ils sont aussi une source de commentaires en-
richissants, Il va de soi que la nature des relations peut &tre rendue au
moyen de la terminologie traditionmnellement utilisée en grammaire, L'ana-

lyse (4) se présenterait alors de la maniére suivante :

{
i
{

""':’,"J':/;E.C . objet \
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D'autre part, les relations entre les &léments de phra-
ses de sens différent mais syntactiquement semblables apparaissent irmé-

diatement lors de 1'analyse graphique, Soit les exemples :

(1) Jean permet a Paul de venir

(2) Jean promet a Paul de venir

~

correspondant tous deux a la suite

S1 + V1 + 82 + V2

od S est considéré comme substantif et V cerme verbe, L'analyse conduit

aussit8t 2 l'opposition suivante :

(1) (2)

Tellss sont les perspectives sur lesquelles s'ouvre ac-

tuellement la réforme neuchfteloise.

b) La méthodologie

Ces perspectives ont &été préparées par une premiére phase
dont les données font actuellement l'objet d'une expérimentation visant
a déterminer le plus exactement possible les réactions des éléves face a
une conception nouvelle de 1l'enseignement de la grammaire, Les moyens uti-
lisés se fondent essentiellement sur les oppositions de valeurs traduites
en langage symbolique par l'intermédiaire d'un matériel dont les formes

et les couleurs se rapportent aux espéces et aux fonctions grammaticales,
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L'idée d'une représentation symbolique des espéces n'est
pas nouvelle, G, Galichet, dont nous nous inspirons sur ce plan, propose
un jeu de figures géométriques en couleur, celles-ci marquant l'apparte-
nance soit au groupe nominal, soit au groupe verbal ou au groupe formé des
espéces de liaison, Chez Galichet, ce jeu, en raison de son caractdre anec-
dotique, est peu efficace, Il méritait pourtant un sort meilleur, D'od
1'idée de son extension 2 1'étude des fonctions grammaticales, celles-ci
étant représentées par des bandes dont la couleur varie selon la fonction

qu'elles symbolisent (jaune pour le sujet, vert pour l'objet, etc.) Les

jeunes éléves - entre 7 et 12 ans - disposent ainsi d'un matériel concret

ct maniable propre 2 mettre en relief les structures grammaticales de la

phrase. Ce matériel constitue en méme temps un niveau intermédiaire ou de

transition entre 1l'observation des faits de syntaxe et leur traduction en
langage grammatical, Il répond dans une mesure importante aux impératifs
de la phase opératoire concréte dont la signification est trop souvent né-
gligée. Les schémas suivants - volontairement simplifiés - illustrent la
distinction entre la didactique traditionnelle (1) et les nouvelles con-

ceptions (2)

(1) Pierre ——— travaille (2) Pierre travaille

|
o

N \Y
Distrinction difficile a établir, L'opposition a lieu au niveau de
1'opposition de t valeurs ayant signes de forme et de couleur diffé-
lieu au niveau de signes de cons- rentes.

titution semblable,
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L'activité de I'éléve est, 2 ce niveau, essentiellement
intuitive  En fajt, tout se passe comme Si I'enfant procédait selon une sui
te d'opérations syllogistiques: "Pierre”, c'est le carré bleu; le carré
bleu, c'est le nom, donc "Pierre" est un nom.

Sur le plan des fonctions grammaticales, la distinction
des differentes valeurs que prennent les termes selon la nature des
rappors JU'IIS entretiennent entre eux est établie non seulement par I'oppo
sition des couleurs, mais encore par leur disposition particuliére dans
I'espace. Soit I'exemple: le chat guette une souris dans la cave:

GNCirc.
(périphérique)

GNSLUj. GNObj,

(transitivité)

Quelle que SOit la place occupée par I'UN ou l'autre groupe
dans la phrase, la traduction symbolique rend invariablement des valeurs
grammaticales constantes rendues par un schéma type. D'autre part, a cet
aspect de l'analyse fondée sur I'observation et la description des faits
correspond I'opération inverse consistant en une "traduction” d'un schéma
symbolique donné, La grammaire devient créatrice puisqu'elle permet
dengendrer un nombre [NfiNI de phrases 2 partir de modéles variés. On remarque

qu'un prolongement du phénomene aboutirait sans difficulté au domaine
de la rédactionl









