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Metodo audiovisivo e lingua italiana

B gid il secondo anno che nella sezione di italiano
dell'Universitd di Amsterdam viene utilizzato per gli studenti prin-
cipianti, il corso di Cernecca e Jernei D basato sul metodo audio-
visivo strutturo-globale e pubblicato presso l'editore Didier. Esso
perd, nella nostra sezione, viene alternato con il "Basic Conversa-
tional Italian" di .. Hall e C. Bartoli 2) che & un corso audio-
orale, cioé di laboratorio. Appare quindi difficile stabilire i ri-
sultati che uno dei corsi suaccennati da solo pud dare. Ad ogni modo
vorremmo lo stesso tentare un esame e avviare un discorso sul corso

audicvisivo.

P.,F. Fluckiger ha gid riferito esaurientemente su
queste stesse pagine, sulla struttura, sull'aspetto tecnico-funzio-
nale di esso, sugli errori da eliminare o sulle correzioni da fare,

e non possiamo che essere pienamente d'accordo con lui, Noi vorremmo
lo stesso continuare il discorso fermando la nostra attenzione su
alcuni problemi di carattere teorico ed esaminare da vicino lo stile,

il livello di linguaggio usato e la relativa scelta lessicale.

Naturalmente il corso (& stata pubblicata soltanto la
prima parte) non & ancora completo e, nel suo stato attuale, qualche
volta di l'impressione di essere un po' infantile soprattutto se esso
viene usato per studenti universitari (si parla troppo di nonni, di
mamme, di bambini, bambole). Del resto va detto che esso avri vera-
mente una certa utilitd ed efficacia se lo studente & un vero prin-
cipiante, cioé sconosca completamente la lingua. Se si tratta invece
di falsi principianti, cioé di studenti che abbiano una certa infa-
rinatura dell'italiano, anché una conoscenza, diciamo, grezza e poco
controllata, il corso non ha quasi pid alcun valore o utilitd, pro-
prio per ia mancanza, che si nota in esso, di quella sistematicitd e
accurata strutturazione che servano a porre in modo chiaro e compren-
sibile i meccanismi grammaticali, le strutture del sistema linguis-

tico che si vuole insegnare e che servano favorrne l'automatismo nell’

uso.

Ci pare infatti che dopo una lettura attenta risulti

evidente la frettolositd, la mancanza di accuratezza e ripensamento
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che nel corso per l'italiano dappertutto si sente. ilon vogliamo qui
criticare i fondamenti teorizi del metodo che sono senz'altro, in
generale, giustificati, ma 1'applicazione chc di tal metodo & stai

fatin nel caso specifico.

Certamente i dialoghi e i meccanismi grammeticali, di
cui il corso si compone, hanno vero senso se esci sons impostati ra-
zionalmente, con un preciso e chiaro scopo, ¢ se essi vengonc accom-
pagnati da tutia una serie di esercitazioni chle rendano fecile, au-
tomatico 1'uso delle strutture. Perché altrimenti si corre 1l rischio
di non mettere lo studente nelle condizioni di impadronirsi di quelle

1

formule-base che aiutano a gencrare, per usare un termine chomskiano

ed in voga, infinite frasi secondo i contesti ¢ le situazioni, eod &
questo mi pare uno dei fini, o il fine di ogni corso. E inoltre cvi-
dente che gli autori siano partiti, per l'impostazione diciamo grarma-
ticale e strutturale, dalle difficoltd che gli studenti di lingua

francese incontrano ncll'apprendimento della lincua italiana. Le

difficoltd di un inglese o di un tedesco sono ben altre
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entitd, soprattutto per quel che riguarda 1

0

blema si sarebbe a mio avviso potuto ovviare, reciativamente €& ovvio,
se prima fossero stati interpellati studiosi che insegnando la lingua
italiana a studenti che appartengono ad un ceppo linguistico diverco
da quello romanzo, siano a conoscenza delle differenze e delle parti-
colari difficoltd ed arrivare cosi ad una certa cernita ¢ ad una via
di mezzo. Perchd se & vero che le frasi ed i modi di dire debbono
essere del tutto italiani ¢ presentati in situazione, pure n~lla com-
posizione di un corso, perché esso risulti funzionale, é necessario

partire, dalla lingua materna dello studente.

Se esaminiamo nei particolari il corso in questione,
ci pare che esempio tipico della mancanza di sistematicitd ed orga-
. . 2~ B} )

nicitd & l'impostazione che & stata data cl problema dai promo-l pozso-

nali atoni, proprio quelli che come diceva P.F'. Tliickiger sono di-

O

luiti in ben 11 (delle 20) lezioni. A parte la manceonza d&i concentra-

zione ¢ condensazione del problema, che & stata notata d-l Flickiger,
ci pare che la pid grande deficienza sia proprio quella di non avar
spesso indicata chiaramente la funzione doi suddetti promomi nello

specifico contesto. Lo studente infatti non saprd spesso quale tipo
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di sintagma tale unitZ linguistica sostituisce, se si tratti cioé di

un sintagma marcato da: a+ ; per+ ; di+ ; oppure ¢+ ecc., Sappiamo

5
: - 4) N
per esempio che "ti" & un commutatore, ner usare un termine Jakob-
soniano, plurifunzionale, ciod pud sostituire un sintagma preceduto
dalla determinazione a o da per o un sintacma con demarcatore zero,

il cosiddetto accusativo, o pud avere funzione riflessiva o pud sos-
tituire un possessivo ecc. Hella lezione 262 troviamo nel meccanismo
grammaticale, a poca distanza l'una dall'altra le fraci: "Non ti piace?,
"Ti prego, dammi un pezzo di pane" "Ti versi il latte sul vestito".

Gli studenti impareranno probabilmente qual'é la posizione sull'asse
sintagmatico di "ti" rispetto al verbo che si trova usato nella forma
esplicita, ma non sapranno al momento in cui dovranno usare gli stessi
verbi con commutatore alla terza persona se usare "lo", "gli", "si®,
"Le" o "La" ecc. Infatti una delle difficoltd pid grandi per gli stra-
nieri € proprio sapere quale preposizione un verbo richiede quando &
seguito da un sintagma da esso dipendente, in quanto cid & una delle
cose che pid facilmente cambia da lingua a lingua, per cui di un verbo
che per escmpio in italiano ha funzione transitiva il corrispondente
inglese, olandese o tedesco potrebbe avere funzione intramsitiva, (per
esempio il verbo guardare). Sicché ribadiamo che & pid indicato dare
agli esercizi grammaticali o meccanismi che dir si vogliano, una im-
postazione di carattere generativo-trasformativo. Lo studente capird
meglio il meccanismo se gli si fa vedere il processo che si & seguito
per arrivare all'espressione finale. Per esempio: "A Carlo la ciocco-

lata non piace" - "Perché non gli piace la cioccolata?" ; "A me la

cioccolata non piace" -'Perch@ non ti piace la cioccolata?" ; "Attento
versi il latte sul tuo vestito"™ - "Attento ti versi il latte sul ves-

tito" ecc.

Nella lezione 152 si prospetta l'uso dell'opposizione
li-le, Nel dialogo vicne usato il commutatore le, nella funzione
dunque di at+ ¢ non nella funzione di g+ (ciod oggetto), nella frase
"le porge un mazzo di fiori", Ma lo studente non capird che si tratta
di un cosl detto dativo, infatti nel meccanismo grammaticale dove il
tutto dovrebbe venire spiegato, troviamo la frase: 'che cosa porta
il Signor Fabris alla Signora Luisa?" ¢ la relativa risposta: "le

porta un mazzo di fiori": "portare" dunque, e non pid "porgere".
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Qual'é inoltre la funzione di ci in "ci comprerete i francobolli"

(p. 60 e per queli motivi teorici il pronome della frase "mi lavo il
o < R - B3 s s :

viso" (p. 44) @ messo tra i riflessivi mentre quello di "sporcarsi

le mani" (p. 48) viene messo tra i dativi atoni? Oltre ai pronomi per-

sonali complemento, troviamo come eclementi grammaticali l'articolo,

le preposizioni articolate, gli aggettivi possessivi, le congiunzioni,

le coniucazioni dei verbi regolari (non tutti i tempi perd), cli au-
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siliari esserc ed avere ed i verbi irregolari pid frequenti: cndare,

venire, volere, potere, dovere, sapere, dare, fave, dire, starc (soi-

tanto il presente, il passato prossimo, il futuro, l'imperativo, 1l'im-
perfetto), l'uso di qualche suffisso come i diminuitivi: in- e ett-

o accrescitivi: on-. Manca un'ordinata disposizione dei numerali, man-
cano la forma passiva, la forma impersoncle (tramne il caso di uno
sparuto: i dollari "me 1li hanno pagati a €25", 1'ausiliare per i ri-
flessivi, 1l'uso contrastivo di qualche +singolare- alcun-+ plurale;

la differenza tra andare a e partirc per, 1'uso dell'articolo con i

nomi di paesi preceduti o no dalla preposizione in cccetera. Ma é na-
turalmente sratuito fare l'elenco di c¢id che manca, ci converrd invece
fare il bilancio di cid che c'@ nel corso cercando di individuare quali
sono le scelte lessicali e qual'@ il tipo di lingua usato vagliandonea
il livello.

P. Guberina che & il tcorico del metodo audiovisivo ha
detto che "c'est la langue parlée qu'il faut utiliser car elle ne con-
tient pas seulement les sons du langage, mais c'est clle qui est le
langage tout entier"5).ed é su questa base, cioé della lingua parlata
che bisogna fare le scelte lessicali, basandosi sulle frequenze ¢ cer-

ando di prendere inoltre "les formes les plus usuelles et les pluc

. 6)
fondamentales de la langue parlée".

Ora per questo corso d'italiano nella scelta del mate-

riale lessicale, del vocabolario base, delle 1500 parole cioé che do-

vrebbero mettere lo studente in condizione di aver le chiavi in mano
per cominciare a penetrare nel sistema italiano, € chiaro che: da una
parte si & voluto temer conto della frequenza delle parole (vocaboli
frequenti), come per esempio i verbi di cuil abbiamo accennato, le pre-
posizioni, le congiunzioni, i pronomi, per lo pid dunque unitd gramma-

ticali, e dall'altra, per quel che riguarda i sostantivi, gli aggettivi,



i 92 =

vista la scarsa frequenza che essi hanno rispetto 2i suddetti

boli frequenti", la scelta & stata sucgerita Jdai centri di intercsse

3

scelti per i dialoghi. La scelta & dunque pil o meno casuale., Questi

¢

tipi di vocaboli vengono chiamati "disponibili' perché sono parole
che non usiamo cosi frequentemente come le altre, ma che sono sempre

a nostra disposizione. Perd purtroppo, per l'italiano non esiste,

non é ancora stata fatta, che io sappia, una lista di frequenza come

i

é stata fatta ad esempio per il francese. Ma ispirarsi alla lista di

«

irequenza francese per la lingua italiana é pericoloso. Qualche volta

si ha 1'impressione che gli autori del corso audiovisivo in questione,

si siano serviti della lista di frequenza Zrancese. Tale supposizione
. 1 " ] 1 1 1 o -~ ° - .

viene alimentata dall 'abuso, dall'enorme frequenza dei pronomi perso-

hi e nel meccanisni grammati-

nali soggetto che si costata nei dialo

5]

]

cali. Tale categoria, in francese ha un aito indice di frequenza, in-

"

fatti nella lista decrescente "je", "il(s)" "wous", "elle(s)" "tu",

; " ; 7
"nous" occupano rispetitivamente il 49, 50, 139, 260, 379, 46° posto )

ma le cose non stanno cosi in italiano dove il pronome personale sog-
cetto lo si evite quando € possibile e gquindi ha scarsissimo indice

i frequenza. Si sa che in italiano proprio contraricmente a quanto

[
O

avviene nelle altre lingue ci ci contenta, laddove il contesto non
richiede una vera e propria opposizione, déi individuare la percona
dalla flessione del verbo, in cui si & effettunto il sincretismo tra
il pronome personale soggetto ed il sintagma verbale. Siccome dunque
¢li stranieri hanno proprio la tendenza, stimolati dal loro sistema
linguistico materno, a mettere il pronome personale soggetto ad ogni
pie' sospinto, una delle cose di cui ci si sarebbe dovuti preoccupare
era proprio di limitarne l'uso anzi di cvidenziarne lz mancanza. Inol-
tre, visto che si & detto che alla base del metodo c¢'é la lingua par-
lata, dobbiemo lamentare l'assoluta mancanza dei pronomi personali
soggetti "lui" e "lei" ogoi senza dubbio pid usati nella lingua par-

"essa" tante volte ripe-

lata dei loro corrispondenti "egli", "ella",
tuti nel corso. Cid ha collaborato a rendere il linguaggio pid arti-
ficioso. Innaturalezza che si risente soprattutto nella sezione

mande e risposte" dove una delle cose che disturba di pit & 1'abuso

(=9

ei sintagmi con funzione di soggetto laddove se ne sarebbe potuto
fare a meno, e le inutili ripetizioni di una parte della domanda, nella

risposta. Per esempio, uno dei tanti, nella leziome 9% alla domanda



"e'® un altro albergo qui vicino?" si esige la risposta "Si un po
pid in 12 c'é un altro albergo". La ripetizione della seconda parte

~ -~

¢ inutile, innaturale e non pud mai corrisponderec alla realtd.

Del resto questo & un difetto non soltanto del corso di
italiano ma piuttosto generale di tutto il metodo. Se si vuole che lo
studente ripets una frase completa cioé con un sintagma con funzione
di soggetto (SHI) seguito da un sintagma verbale (SV), sia esso nega-
tivo o affermativo, e che abbia o no alle sue dipendenze un altro sin-

s ~

tarma con funzione diversa da quella Jdi soggetto, bisognerd formular

a

(0]

la domandz in modo che la risposta desidercta non risulti innatural

nfatti controproducente rischiare

o

icamente e didatticamente @&
di scoprire troppo il gioco grommaticale ed ad egso sacrificare la lo-

risposta debbono essere sempre giustificate c

or
)

gice. La domanda e lao

o]

coerenti altrimenti uno studente intelligente perde completamente 1'in-
teresse a seguire l'esperimento ed ad avere in esso fiducia. La rispos

te,a mio modo di vedere, deve esserc spontanca e naturale.

Hé va mai dimenticato che le domande generalmente sono
impostate in modo che si riferiscano ad una situazione, ad un certo
ocgetto dell’immagine luminosa. Ora lo studente, considera 1'immagine
luminosa come una realtd, non vicina a lui, ma esterna, lontana, 13,
sullo schermo. E la voce del magnetofono € una realtd che viene identi-
ficata con le situazioni prospettate nelle diapositive o nei filmini,
Come nella pratica per lo pild avviene, lo studente indica gli oggetti
proiecttati sullo schermo dal suo posto. In genere non si alza per an-
dare ad indicare col dito o col bastone le cose e le persone di cui,

poniamo, gli si chiedono i nomi. Sicché per esempio nelle domande o
risposte a pagina 40 del libro di Cernecca ¢ Jernei quando alla doman-
da: Che cosa & questo? viene data come risposta: "Guesto é lo studio
del marito della signora Luisa" oppure a: "Qual'é la cemera da letto?"

de "E questa qui', o ancora, a "Quali somno lec camere dei bam-
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bini?" si reagisce con: "Le camcre dei bambini sono queste" non si fa
altro che creare una situazione artificiosa.'Allo studente verrd senza
ltro pid spontanco ¢ naturale risponderc "quello € lo studio ccc.",
"quella 11", "sono quelle", se ha capito 1'opposizione semantica "ques-
to-queilo", Ma ahim@ 1'innaturalezza ¢ l'abuso si ripetono un po' dapper-

tutto: "Sono in gamba i genitori dei Rossi?" "SI, sono ancora in gamba',
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Per quel che riguarda 1 "voccboli disponibili" le scel-

.

te deil centrl di interesse ispiratori somo in senerale accettabili,
pur con qualche riserva., Si & tentato di prendere i pild comuni, come

"alla stazione'"alla frontiera" "all'albergo", "al ristorante" "dalla

1 e

e ci sono anche i "progetti dei fidanzati". I nomi con-

creti usati sono stati dunque dettati dagli argomenti scelti e quindi

1

®

8]

casuali, sicché non ci sono né visite ai musei, né gite alla spiaggia

wr

~

o in montagna, né mare, né sabbia, né bibite, né sole, né piogsia, né
tempo bello o brutto, ma quotazioni, orologi quadrati ¢ rotondi (e non
"ferni" o "indiectro" o "avanti') si da 1'erba alle mucche ¢ lo zucchero

P J I

2ll'asiro, ma non si dize "buomn appetito" o "srazie altrettanto", ¢

c'é@ un inviato in Patagonia anziché per escmpio in Svizzera, Francia,

"

o Germania, o per lo meno in Italia. Ci sono "ficchietti" o "lancette"

n

ma non "neve", "chiesa"™. Ce & vero che per i cosiddetii vocaboli con-
creti non & possibile stabilire una iista di frequenza, pure si pud
cempre fare una ipotesi ed una cernita di cid che pid probabilimente
all'inizio un principiante he bisogno cd & bene che sappia, e non so

se comincerd andando in Italia a parlare di bambole, o di acquaio

delia cucina, ma avrd piuttosto bisorno di dire "a che ora parte il
trem eccetera™. Cosi mi vare che tra pid significanti tra di loro sino-
nimi, la precedenza deve esserc ta al o frequente; per esempio
anziché la parola, scnz'altro corretta "frignare™ mi sarebbe sembrato

pid opportuno usare l'altrettanto corretta ma molio pid frequente

-

'picgnucolare"

1

"Joca-

Abbizmo visto che importante era stabilire quali
boli frequenti" e quali "wocaboli disponibili" dovessero costituire la
base lessicale del corso. Una volta effettuata la scelta, bisogna che
esse sicno messe in situazione ¢ che sia la lingua parlata a stabilire
il tipo di linguaggio, lo stile, ed & dettare le espressioni idioma-
tiche che & necessario insegnare. Della lingua parlata si sceglie
quella della classe media. Tale scelta perd a mio parere deve esserc

sempre controllata e vaglictin affinché siano evitate le incongruenze,
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cli errori sintattici, la poca accuratezza che si ri

modo di esprimersi dei parlanti o malparlanti. Agli orccchi dello

&
straniero il dialogo deve apparire vivace, naturale, come lo € spesso

-

quello del corso di Cermecca e Jernei, perd non deve mancare la sorve-

nlianza dal di dentro di chi prepara questi dialoghi e i relativi



meccanismi grammaticali, evitando sviste, espressioni ambigue, impre-
cisioni nell'esprimersi. Won voglio affatto fare un discorso di ca-

rattere normativo ma, diciamo, di preferenza stilistica.

Purtroppo da questo punto ci di vista sono molti rilie-
vi da farc nel corso di Cernecca ¢ Jernei. Cosi per esempio il mura-
tore € meglio che non dica "devo fare un muro" (p. 34) ma "devo alzarc

(costruire, erigere) un muro", e favei rispondere alla domanda “che

1 1

cosa avete di buono?" non "abbicmo un'ottima cucina milanese" (sic!)
(p. 57). llessun dogeniere italiacno dice entrando in uno scompartimento
del treno alle frontiera: "Visito dogeonale™. Per lo pid o quei doca-
nieri che effettuano "la visita doganale" si ccente dire "La doganc
]

italicnal ecc®.

Anche nelle forme di presentazioni non mi pare si sia
stati accurati. Al signor TFabris che si & presentato dicendo: "io sono
1'ingegnere Fabris" il signory Martini ricponde "Tanto piacere, Guido

"siacere G.M." oppure

Meritini", Sarebbe stato meglio dire soltanto
"molto piacere", visto che l'espressione "tanto piacere" in italiano

pud avere un significato ben pid triste che, una volta sbagliata legger-
mente l'intonazione (cosc molto facile per uno straniero), potrebbe
suonare offensiva significando qualcosa come "e chi se ne infischiall

o "e che me ne importa!" Inoltre sard pid opportuno che la signora
Martini al momento in cui le viene presentato il signor Fabris dica:
"molto lieta" anziche e al contrario dunque il signor
Fabris dica verso di lei "felicissimo" e non "molto lieto" (p. 11).
Lasciando da parte espressioni innaturali come "un uomo largo" (p. 51)
oppure "vesti questa figura do domna" o francesismi come “camion"
(senza dubbio molto usato in italiano) al posto di "autocarro" (anch'
esso molto usato im italiano) (p. 54), o un giormalista che "non ha
mei detto una bugia', come i bambini. (I giornalisti infatti mentono
qualche volte o dicono il falso o fandonic). Troveremo a pagina 35 la

pid italicno dire "abita con i

(81N

frase "abita dai suoi genitori". Sar
- - . s 11 "__‘b- . e — T - & o . L] d . Nas tr 5 d 3
suoi genitori" "abite presso i suei genitori" ed invece "si trova dail
suoi genitori". Non direi "dormo in piedi perché ho sonno'" ma per con-
servarce la naturalezzo del diclogo "Ho sonnc. Dormo in picdi" oppure

"Dormo in piedi. Ho sonno".



|| signor Rossi va dal barbiere (p. 75) per farsi la
barba e farsi tagliare | cape |||, perché Si vede che non ha voglia
o non & capace di farlo da sé. || barbiere chiedc nel dialogo al
signor Rossi "Facciamo la barba?" "Tagliaiao | capelli?”. A parte I|
fatto che tali costrutti di valore quasi impersonale sono messi ||
un po' a casaccio e non bene evidensiati, nelle faiaigerate “"domande
e rispostc" che come ha fatto notare Fliickiger non figurano né nel
libro illustrato, né sono incise sul nastro, troviamo: "Che cosa
vuole || signor Rossi?" e la risposfa "l| signor Rossi vuole farsi
|6_1 barba ¢ tagliarsi | capelli”. lion so cone possano fare gli studen-
fl a sapere che | due verbi possono essere usati nalla foma rifhssi-
va, in quanto Ci0 non risulta dal dialogo. Inoltre | duc costrutti
vengono Usati inpropriamente ed ad ogni modo possono confondcre nolto
le idee agli student!. |nfatti, abbiamo detto, || signor Rossi non
vuol farsi la barba né | capelli da se, per questo motivo Si trova
dal barbiere, dunque la risposta dovrebbe essere "vuole farsi fare la
barba" (o vuole farsi radere) e "vuole farsi tagliare | capelli".
1 signor Rossi dice al signor Fabris per telefono "Senti! Finisci di
parlare. Vieni subito da ne" (p. 25) e piu in la troviamo la domanda:
"Perché || signor Fabris finisce di parlare?". va rilevato che
"finisci di parlare" ha due strutture profonde possibili: “"continua fino
alla fine a parlare!" cioé "porta a compimento || two discorso, ¢
quella meno probabile "smettila di parlare". iiel dialogo Si voleva
proprio dire "smettila di parlare". Per evitare ambiguita Si sarebbe
magari potuto dire, se Si fosse voluto per forza usare || verbo "f]-
nire", la sequensa "finiscila di parlare” che ha senz'altro || solo
significato di "smettere”.

"Le texte doit donc avoir un développement logique comme
s'll s'agissait d'une réalité", dice Guberina Y attenzione che
questa logica, questa rcaltd non sia quella dei parlant! distratti.
Si consideri a proposito II seguente dialogo:
"Adesso ¢ salita suliautobus con || cane cotto || braccio”

Nonno : "Ma Si possono portare | cani?" (sarebbe stato meglio aggiun-
gere: sull'autobus)

Amico : "Paga || biglietto come una persona”.

Questa Volta che avrebbe dovuto essere messo || sintagma con funziono
di soggetto (Sill || cane) esso manca. Allora Si sarebbe dovuto almen












