Zeitschrift: Traverse : Zeitschrift fir Geschichte = Revue d'histoire
Herausgeber: [s.n]
Band: 19 (2012)

Heft: 1: Kulturgeschichte in der Schweiz : eine historiografische Skizze =
L'histoire culturelle en Suisse : une esquisse historiographique

Artikel: Bildung x (Kultur + Geschichte) : Kulturgeschichte als Schlussel zur
Neuorientierung der Schweizer Bildungsgeschichte?

Autor: Brandli, Sebastian

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-391030

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 30.04.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-391030
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Bildung x (Kultur + Geschichte)

Kulturgeschichte als Schliissel zur Neuorientierung
der Schweizer Bildungsgeschichte?

Sebastian Brandli

Mein Vater, ein Mathematiker und Genealoge, hiitte Freude am gewihlten
Titel gehabt. Er sah und beschrieb die Welt gerne in der universellen Sprache
der Mathematik. Und manchmal gelingt es vielleicht tatsichlich besser, einen
Tatbestand mit einer Formel zu umschreiben als mit vielen Begriffen. Aber
der Leser wird sich fragen: Wo ist die Formel? Wo die Gleichung? Bitte:
Bildung x (Kultur + Geschichte) = Bildungskultur + Bildungsgeschichte.
Diese Auflésung macht deutlich, dass eine Kulturgeschichte der Bildung
auch eine Bildungsgeschichte der Kultur sein konnte. Also: Bildung x (Kul-
tur + Geschichte) = Kulturgeschichte der Bildung = Bildungskulturgeschichte
= Kulturbildungsgeschichte. Vor allem ist zu entscheiden, ob es sich um
eine Geschichte der Bildungskultur oder eine Kulturgeschichte der Bildung
handeln soll (klar Letzteres!). Eine dhnliche Problematik, mit &hnlich vielen
Missverstindnismoglichkeiten, ergab sich bei der Forderung nach Entgren-
zung der Kulturgeschichte der Verwaltung zur Verwaltungskulturgeschichte
(Brindli 2004a). Nun, als Fazit ist wohl festzustellen, dass es in der Formel-
sprache Euklids nicht einfacher wird. Dennoch soll es im Folgenden darum
gehen, abzukliren, ob die moderne Kulturgeschichte fiir die Analysen und
Darstellungen der Bildungsgeschichte ein addquates Instrumentarium bereit-
stellt. Es ist also die Frage zu stellen, inwiefern Kulturgeschichte der Bildung
wirklich das Gleiche sein soll wie die Bildungsgeschichte der Kultur oder die
Bildungskulturgeschichte.

Dass Bildung etwas mit Kultur zu tun hat — auch das Umgekehrte gilt —, gehort
zur unveriinderlichen Uberzeugung des Bildungsbiirgertums (Conze 1985; Bour-
dieu 1983). Zum klassischen Bildungskanon, der sich mit Latein und Griechisch
am Ende des 20. Jahrhunderts als Grundlage fiir das politische Europa zuruick-
gemeldet hat (Szlezak 2010), gehort auch der Theater- oder Opernbesuch am
Abend, die Lektiire dicker Schmdker, die Museumsreise nach Paris oder Berlin
ebenso wie das generelle Interesse am Reisen und an fremden Kulturen. Die
inhaltliche und soziale Affinitit von Bildung und Kultur ist indessen nur eine
sinnvolle, vielleicht notwendige, nicht aber hinreichende Bedingung, um eine

181



182

Kulturgeschichte in der Schweiz - eine historiografische Skizze traverse 2012/1

spezifische Erschliessung der Bildung durch Kulturgeschichte zu untermauern
oder gar zu statuieren.

Dass sich die Bildungsgeschichte heute in einem eher instabilen Zustand
befindet, der den Spagat zwischen wissenschaftlicher Auseinandersetzung mit
Bildung (Pidagogik) und historischer Analyse (Geschichtswissenschaft) nur
schlecht meistert, habe ich unlidngst an anderer Stelle ausfithrlich thematisiert
(Brindli 2011; vgl. auch Tutiaux 2008). Zu den bi- und diszipliniren Orien-
tierungs-, Verstindigungs- und Konkurrenzproblemen kommt — auf beiden
Seiten - ein Riickgang der Aufmerksamkeit. Auf Seiten der Pidagogik ist
es die interne Entwertung hermeneutischer Zuginge durch die empirisch-
sozialwissenschaftliche Wende, auf Seiten der Geschichtswissenschaft hat
sich in der Schweiz gar nie eine eigenstindige, kontinuierliche Beschafti-
gung mit Bildungsthemen ergeben: gute Beispiele bildungsgeschichtlicher
Forschung sind eher unzusammenhingend und somit punktuell entstanden.
Weil die methodische Problematik im Fach Bildungsgeschichte also zur
Zeit akut ist, weil sich {ibergeordnete methodische Fragen im Zusammen-
hang mit Biidungsgeschichte ohnehin stellen, ldsst sich mit Gewinn auch
fragen, inwiefern spezifisch kulturgeschichtliche Zuginge zur Bildung und
Bildungsentwicklung einen Beitrag zur Uberwindung dieser diszipliniren
Krise leisten kénnen.

Versuch einer Definition von Bildung

Das fiir Bildungsgeschichte konstitutive Grundphidnomen Bildung lisst
sich nicht auf einen kurzen Nenner bringen oder auf eine allgemeingiiltige
Definition reduzieren. Bildung ist insbesondere Prozess und Resultat eines
Prozesses. Bildung ist transitiv ebenso wie reflexiv oder intransitiv. Jemand
bildet andere, bildet sich. ldsst sich (aus)bilden. Bildung findet in sehr un-
terschiedlichen kulturellen und sozialen Settings statt — in der Gegenwart,
erst recht unterschiedlich sind die Verhiltnisse, der Zweck ebenso wie die
Modalititen, im Lauf der Geschichte. Gerade diese Unbestimmtheit weist auf
die bereits erwihnte Affinitdt von Bildung mit Kultur hin. Diese Unterdefi-
niertheit reicht jedoch nicht fiir eine Definition. Die idealistische Uberhéhung
von Bildung im Rahmen vor allem der deutschen Geistesentwicklung des
19. Jahrhunderts ist zwar ein lohnendes Objekt historischer Forschung, als
Grundlage fiir eine Definition geniigen diese Festlegungen und Behauptungen
indessen auch nicht.

Zur Bildung gehdren aber seit der Frithen Neuzeit einige Felder bezichungsweise
Aspekte, die wesentliche Ziige der Begriffs- und deshalb auch der Bildungs-
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geschichte ausmachen, die hier im Sinn einer nicht zwingend vollstindigen
Aufzahlung angefiihrt werden sollen: Lernen und Wissen: Kindheit und Sozia-
lisation; Erwachsenenbildung; Kulturelle und soziale Formen der Bildung und
Bildungsvermittlung, insbesondere Schule; Bildungssubjekte und -objekte, an
Bildung beteiligte Personen wie Schiilerinnen und Schiiler, Studierende, Eltern,
Lehrer und Dozierende; 6ffentliche Verfasstheit von Schule im Europa seit der
Frithen Neuzeit mit Konsequenzen fiir Governance- und Behbrdenstruktur;
Bildungspolitik. Entlang dieser Felder sollen einige Bemerkungen zum Poten-
zial kulturgeschichtlicher Fragestellungen fiir die Bildungsgeschichte gemacht
werden. Zuvor mochte ich jedoch noch die Grundlagen fiir mein Verstiandnis
der Kulturgeschichte respektive der kulturwissenschaftlichen Methodik im
Rahmen der Geschichtswissenschaft darlegen.

«What is Cultural History?»

Altmeister Peter Burke hat mit einem handlichen Biichlein das Feld der Kul-
turgeschichte meisterhaft abgesteckt (Burke 2004). Mit dem Paradigma der
New Cultural History setzt er sich von einer traditionellen Kulturgeschichte
ab, die sich hauptsichlich durch den Gegenstand Geschichte der Kultur aus-
zeichnete. In Auseinandersetzung mit Mikhail Bakthin, Norbert Elias, Pierre
Bourdieu und Michel Foucault gewinnt Burke die theoretische Mischung, die
den cultural turn der Geschichtswissenschaft begriindet und substanziiert, die
insbesondere die construction kultureller Phanomene als Theorem beinhaltet.
Meine Kritikpunkte an Burkes Darstellung sind anderswo festgehalten: sie
beziehen sich vor allem auf das Verhiltnis von Kultur- und Sozialgeschichte,
indem Burke meines Erachtens wichtige kulturalistische Elemente der Sozial-
geschichte unterschligt (Briandli 2004b).

Ein kanonisches oder wenigstens exemplarisches Opus, wie Kulturgeschichte
fruchtbar gemacht werden kann und ausgetretene bildungsgeschichtliche
Pfade verlassen werden konnten, ist mir bisher nicht bekannt. Immerhin
gibt es im Bereich der Universitiits- beziehungsweise der Wissensgeschichte
neuere Ansitze, die alre Universitits-Kulturgeschichte zu erweitern, also zu
erneuern. Interessant sind beispielsweise die historische Figur des Gelehrten
(Liitke 2008) oder neue Blicke auf alte universitire Traditionen (Krug-Rich-
ter 2009; www.unigeschichte unibas.ch).

Fiir die Bildungsgeschichte ist nun die erwéhnte Differenz zu Burke nicht ohne
Bedeutung, erachte ich doch — wie noch zu zeigen sein wird — das Potenzial
einer Verbindung von sozial- und kulturgeschichtlichen Elementen fiir die Ana-
lyse und Darstellung von Bildungsprozessen fiir den erfolgversprechendsten
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assemblage. Eine gegliickte Verbindung moderner methodischer Ansiitze ist
beispielsweise im mehrbindigen Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte
realisiert (Berg 1987-2005).

Lernen und Wissen

Im Zentrum von Bildung als Prozess steht Lernen. Wissen dagegen ist eher dem
Ergebnis erfolgreicher Lernprozesse zuzuordnen. Die Beobachtung von Lern-
prozessen selbst ist historisch schwierig, die Lernsituation kaum rekonstruierbar.
Trotzdem sind dem Lernen und dem Lerngefiige traditionell viele historische
Arbeiten gewidmet, insbesondere in der Bildungsgeschichte im Rahmen der
Pidagogik. Ganz ohne Chance, das Lernverhéltnis selbst zum historischen For-
schungsgegenstand zu machen, steht die moderne Forschung indessen nicht da:
Eine éhnliche Situation wie das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis, die vorherrschende
Lernkonstellation in der Schule, ist das Arzt-Patient-Verhiiltnis in der Medizin-
geschichte; dieses wurde — nicht zuletzt im Rahmen der Professionalisierungs-
forschung, aber auch im Rahmen klassischer Medizingeschichte in den letzten
Jahrzehnten erfolgreich bearbeitet (Shorter 1985), eine Stossrichtung, die auch
zur Bildungsgeschichte vorgedrungen ist (Bloch 2007).

In relativ grosser Zahl und erfolgreich untersucht sind in der Bildungsgeschichte
die Inhalte des Lernens. Lehrpline, Curricula, und vor allem Lehrmittel sind ein
geeignetes Feld, sich historisch Bildungsthemen anzunihern (etwa Fuchs 2001).
Unter den interessantesten Fragestellungen zu den Inhalten des Bildungslernens
gehoren jene nach der Fremdbestimmtheit beziehungsweise Niitzlichkeit versus
Autonomie beziehungsweise relativen Selbstindigkeit der Bildungsinhalte. In
diesem Zusammenhang wird gerne Seneca — teils richtig, teils falsch, aber im-
mer sinnstiftend in der jeweiligen Verwendung — zitiert: «Non vitae sed scholae
discimus». Klassisch betont wird die wichtige Rolle der Bibel bei der Litera-
lisierung breiter Bevolkerungskreise wahrend der Frithen Neuzeit, besonders
akzentuiert durch den Prozess der Konfessionalisierung (Chartier/Messerli 2000;
Wartburg 1981). Eine vielbeachtete Konferenz befasste sich beispielsweise 2010
in Wittenberg mit dem Thema Wirkungen der Reformation auf Wissenschaft
und Bildung, Universitdt und Schule (die Schweizer Beteiligung war allerdings
gering). Prominent und vielfaltig untersucht wurden die Sakularisierungsbestre-
bungen, das Herausldsen der laizistischen Schule aus dem kirchlichen Kontext
(Wunder 2000; Moderow 2007; Berner 2010). Weniger untersucht sind die In-
halte der entscheidenden Bildungsreformen des 19. Jahrhunderts auf Stufe der
Volksschule, wihrend die paradoxe Passung von niitzlichem Industriewissen
und humanistischer Bildung oft thematisiert, aber unterschiedlich beurteilt wird,
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etwa «zu den grossen Merkwiirdigkeiten» gezahlt, deren Vorziige «von den vom
Neuhumanismus faszinierten Bildungsreformern so klar nicht vorhergesehen»
wurden (Wehler 1987: 509). Hierzu kénnte die Kulturgeschichte tatsichlich
neue Sichtweisen eréffnen, etwa durch Ubertragung des Konzepts des kulrurel-
len Austauschs von Peter Burke auf die Lernsituation, gilt es doch die Welt des
noch nicht in die Weltsicht der Wissenden eingefiihrten Lernenden mit der Welt
des Wissens zu konfrontieren (Burke 2000). Auch ist der Verdacht nicht von der
Hand zu weisen, dass kulturell hegemoniale Akteure im Rahmen von Volksschule
und humanistischem Bildungsideal ihre eigenen Wissensbestiinde generalisierten
und anderen — «bildungsfernen» — Akteuren aufzwangen; eine Kolonialisierung
wiire als Folge zu konstatieren.

Im Bereich der héheren Bildung ist die Schnittstelle zur Wissensgeschichte
lang. Konzipiert man Lernen als Forschen, so sind weite Bereiche zwischen
Bildungs- und Wissensgeschichte deckungsgleich. Fiir die Bildungsgeschichte
in diesem Sinn einschligig sind Arbeiten iiber die Geschichte der piddagogischen
Wissenschaften (Hofstetter/Schneuwly 2002).

Kindheit und Sozialisation, Erwachsenenbildung

Seit Philippe Ariés’ Geschichte der Kindheit hat das Interesse historischer For-
schung an Kindheitsfragen kaum nachgelassen (Aries 1975). Die Verkniipfung
von Kindheitsgeschichte mit Bildungsgeschichte wurde bisher aber wenig kon-
sequent betrieben. Die Deutung von Schule und Priifungen als Initiationsriten
moderner Gesellschaften liegt zwar nahe, soll aber keinesfalls zu voreiligen
Analogieschliissen fithren, sondern verlangt nach sorgfiltiger Analyse und
Interpretation. Selektion und Priifungen gehoren zum piadagogischen Geschift,
wiren fiir die Kulturgeschichte lohnende Objekte, werden indessen kaum be-
arbeitet. Sehr interessant sind — auch in dieser Beziehung — die Arbeiten von
Muriel Surdez iiber die besondere Situation des Berufsbildungswesens in der
Schweiz in Verbindung mit Zertifizierung und Brevetierung (Surdez 2005).

Im deutschen Sprachraum sehr erfolgreich fiir die Beschreibung der Effekte
von Schule auf die jungen Menschen beziehungsweise auf die Gesellschaft
war und ist das Konzept der Sozialdisziplinierung, das Gerhard Oestreich
entwickelt und in die Geschichtswissenschaft eingefiihrt hat, sowie die Funk-
tionszuschreibung an die Schule durch Michel Foucault. Die Schule liuft
in diesen Konzepten allerdings eher mit, im Zentrum stehen bei Oestreich
eher der Hof, bei Foucault Gefiangnis und Psychiatrie. Immerhin gibt es ein
friihes Beispiel fiir die Anwendung dieses Konzepts im Rahmen der Bildungs-
geschichte in der Schweiz in Form einer padagogischen Ziircher Dissertation
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(Kost 1985), wihrend der einschligige ltinera-Band zur Sozialdisziplinierung
in der Schweiz keinen Beitrag zur Bildungsgeschichte enthalt (Pfister 1999).
Seither sind indessen einzelne Studien zur Schweizer Bildungsgeschichte
erschienen, bei denen aus inhaltlichen Griinden — Heilpidagogik und Eugenik
beziehungsweise Schulhygiene — das Konzept der Sozialdisziplinierung Pate
gestanden hat (Wolfisberg 2002; Imboden 2003); es scheint, dass das Konzept
der Sozialdisziplinierung sich der Bildung eher von den Rindern her nihert
als direkt ins Zentrum vorstosst.

Eine sozial- und kulturgeschichtliche Erweiterung wiirde auch bedeuten, die
Bildungsbestrebungen von der Fixierung auf die Kindheits- und Jugendphasen
zu losen und Bildung im Rahmen des gesamten Lebens, in allen Lebensbe-
reichen, zum Thema zu machen. Die Beschiftigung mit Erwachsenenbildung
in allen Formen — von der Lektiire und Diskussion von Literatur in den Lese-
gesellschaften des 18. und 19. Jahrhunderts iiber die Volkshochschulbewegung
und die betriebliche Bildung bis hin zur Eréffnung eines eigentlichen Wei-
terbildungsmarktes gegen Ende des 20. Jahrhunderts — wiire ein Mittel dazu.
Von besonderem Interesse sind dabei die in der Schweiz zwar traditionell hoch
bewerteten Formen der beruflichen Bildung und Weiterbildung, eine politische
Wertung, die allerdings in bemerkenswertem Kontrast zum schwachen Wissen
iiber dieses Bildungssegment steht. Die Berufsbildungsforschung steht in der
Schweiz generell aut relativ wackligen Fiissen (Gonon 2002); das gilt in be-
sonderem Mass fiir den Bereich der sogenannten hoheren Berufsbildung.

Kulturelle und soziale Formen der Bildung und Bildungsvermittiung

Im Zentrum der Bildungsgeschichte der Frithen Neuzeit bis zur Gegenwart steht
die Schule. Diese 16st die familidre Erziehung — sei sie nun hofisch, stidtisch
oder béduerlich — mehr und mehr ab und wird durch das Schulobligatorium
des 19. Jahrhunderts zur dominanten Form der Bildungsvermittlung. Dieser
Prozess ist bisher stirker politik- und institutionengeschichtlich — als Aufbau
der Volksschule — perzipiert und analysiert worden, und wiire reif sowohl
fiir sozialgeschichtliche als auch fiir kulturgeschichtliche Bereicherung (Cri-
blez 1999). Mannigfaltige Ansiitze zwischen Alltags-, Herrschafts-, Religions-,
Politik- und biografischer Geschichte sind moglich, um dem beispiellosen
Aufstieg dieser Sozialisationsform beizukommen.

Dabei sind insbesondere Fragen der sozialen und kulturellen Bedingtheit von
Formen der Bildung und Bildungsvermittlung spezieller Aufmerksamkeit wiir-
dig. Es ist allgemein anerkannt, dass der Aufstieg des Biirgertums — auch in
der Schweiz — philosophisch mit der Aufkldrung, politisch und sozial aber mit
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Bildung in engster Verbindung stand (worauf ja auch die eminente Rolle der
Volksschule fiir die biirgerliche Durchdringung der Gesellschaft im 19. Jahr-
hundert hinweist). Aber nur schon in Heinrich Zschokkes Losung «Volksbeleh-
rung ist Volksbefreiung» ist Bildung anders konfiguriert und anders konnotiert
als 100 Jahre zuvor, etwa im Bildungsdiskurs der Helvetischen Gesellschaft
(Braun 1984). Nochmals eine ganz andere Bildungskonzeption kommt dann in
den Bildungsvereinen der Arbeiterbewegung zum Vorschein, ganz zu schweigen
vom Bildungsbegriff einer modernen Branchenorganisation, einer Grossbank,
einer Fachhochschule oder einer anderen mit Bildung in Verbindung stehen-
den Institution. Generell gesprochen: Es lohnte sich, die Bewegungs- oder
Schichtabhangigkeit von Bildungscodes zu untersuchen — ein schones Projekt
fiir das Amalgam von Sozial- und Kulturgeschichte der Bildung.

Mit der unterschiedlichen Konfiguration von Bildung und Bildungsprozessen
ist auch eine markante Eigenschaft, die den meisten Bildungswesen eigen sind,
verbunden: die Teilung (oder Trennung) des Bildungswesens in eine allgemein-
bildende und eine berufsbildende Sphire. Diese Unterscheidung ist historisch
gewachsen, aber auch aktuell politisch, wirtschaftlich, sozial und kulturell zu
begriinden respektive begriindet. Traditionell stark ist diese Unterscheidung in
der Schweiz, wo sich das Berufsbildungswesen einer starken Eigenstindigkeit
und besonderen Leistungsfihigkeit erfreut; die Unterscheidung ist aber subtiler
und greift auch in den allgemeinbildenden Bereich ein — und fiihrt dort allenfalls
zu Spannungen (Surdez 2002).

Bildungssubjekte sowie an Bildung beteiligte Personen

Bildung ist ein kommunikativer Prozess zwischen Beteiligten: Schiilerinnen
und Schiiler, Studierende, Lehrer und Dozierende, Eltern und Freunde. Die
Handlungs- und Sichtweisen dieser Beteiligten in ihrer historischen Dimension
zu untersuchen, ist ein wichtiger Bestandteil der Bildungsgeschichte. Dabei
bietet sich — vor allem fiir die Lernenden und die Lehrenden, Erstere als Ein-
geschriebene, Letztere als Angestellte — die Methode der Kollektivbiografie an,
was die Universitatsgeschichte mit dem Studium und der Verdffentlichung der
Matrikelverzeichnisse auch lingst unterstiitzt (vgl. etwa Schwinges 1986).

Noch stidrker als auf eher quantifizierende Ansdtze wie die Prosopografie
ist auf lernbiografische Untersuchungen abzustellen: die Identifikation und
Einordnung typischer Lernkonstellationen sowie deren zeitliche Gestaltung
als Bildungslaufbahnen; der Bedarf an Know-how fiir akademisches Wissen
und Kénnen in Staat und Gesellschaft, an Héfen, in Verwaltungen, in der
Gesundheitsversorgung et cetera sowie daraus abgeleitet die Identifikation
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typischer (aus)bildungsgetriebener Karrierenverliufe; die Auswertung auto-
biografischer Quellen fiir den qualitativen Blick auf Bildung und Bildungs-
wesen. Eine idealtypische Grundlagenarbeit liegt diesbeziiglich betreffend den
Armen Mann aus dem Toggenburg, Ulrich Briiker, vor (Biirgi 1998). Neben
dem relativ umfangreichen Material zu studentischem Leben und professoralen
Profilen sind fiir die Kulturgeschichte insbesondere auch Randphédnomene
interessant, so etwa die Gattung der Professorenfamilien und -gattinnen
(Panke-Kochinke 1993).

Offentliche Verfasstheit von Schule in Europa
seit der Frithen Neuzeit

Kulturgeschichte fokussiert oft im Sinn von Alltagsgeschichte auf den Ort, wo
es passiert, bei der Bildungsgeschichte wiirde das bedeuten, auf das Schul-
geschehen selbst. Dabei bleiben iibergeordnete Fragen — Fiithrungsprozesse,
Behordenstrukturen, Governance-Fragen et cetera — hiufig ausgeblendet und
der politischen Geschichte anheimgestellt, obwohl ja auch diese Funktionen
ihren Alltag beziehungsweise ihre Kultur haben. Immerhin bieten Jubildums-
schriften der Volksschule — weil der Jubiliumsgegenstand sich meistens auf
einen gesetzgeberischen Akt bezieht — auch Gelegenheit, bildungssystematische
Fragen historisch aufzuarbeiten: den Gang der Gesetzgebung, das Wirken
und Zusammenspiel von Bildungsbehorden, die Ausbildung von Lehrkraften
und viele weitere Themen mehr (Kuhlemann 1992; Brindli 1998; Lengwiler
2007). Das resultierende interaktive System verschiedener Akteure spiegelt
meistens auch den herrschenden Diskurs, der nicht nur von den eigentlich
politisch Handelnden, sondern auch von weiteren bildungspolitischen Expo-
nenten — konkret: Vertreter des Bildungsbiirgertums und der Zivilgesellschaft,
insbesondere Seminardirektoren, Lehrerverbandsvertreter, Vertreter bestimmter
pidagogischer Konzepte und Bildungsprofile — gefiihrt wurde; fiir die Zeit der
Helvetischen Republik und deren Bildungsideale beziehungsweise gesetzgebe-
rische Umsetzung gelingt Anna Biitikofer beispielsweise eine stimmige Studie
(Biitikofer 2006).

Weil die offentliche Verfasstheit von Schule in Kontinentaleuropa so zentral
fiir die Entwicklung von Bildung und Schule waren, erschliessen auch kultur-
geschichtliche Konzepte, die sich mit dem Politischen und dem Staat ausein-
andersetzen, neue Perspektiven. Zu denken ist hier etwa an Stollberg-Rilingers
Was heisst Kulturgeschichte des Politischen? oder an Politik in der Bildungs-
geschichte, herausgegeben von Gisela Miller-Kipp (Stollberg-Rilinger 2005;
Miller-Kipp 2006); auf das Pladoyer fiir eine Verwaltungskulturgeschichte in
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der Schweiz wurde bereits hingewiesen (Brandli 2004a). Vergleichbare Fra-
gestellungen werden im franzdsischen Sprachraum unter dem Titel L'école et
la nation verfolgt (Heimberg 2009).

Bildungspolitik

Die Bildungspolitik wird héufig der Politikgeschichte zugeordnet, indem
politische Biografien auf bildungspolitische Reformen oder Errungenschaften
in ihrer Genese, in ihrem Bezug zum Portrétierten, dargestellt werden. Auch
in anderer politikgeschichtlicher Hinsicht — etwa in Studien zum Bundesstaat,
zum Foderalismus, zur Selbstindigkeit von Kantonen, zur Errichtung und
Fiihrung von Hochschulen — wird Bildungspolitik hdufig thematisiert, wenn
auch meist nicht eigentlich erkldrt. Eine Gefahr dieser Fokussierung besteht
darin, dass Bildungspolitik so nicht eigenstandig zum historischen Thema wird,
sondern instrumentalisiert wird, zugunsten des eigentlichen Forschungsobjekts.
Das ist beispielsweise stark der Fall bei der in der Schweizer Historiografie
hidufig skizzierten Referendumsabstimmung zum Bildungsvogt, wo sich die
politische Geschichte beziehungsweise die Geschichte des Foderalismus eines
bildungsgeschichtlichen Themas bedient, um die Entwicklung des Verhiltnis-
ses zwischen Bundesstaat und Kantonen um 1880 zu beschreiben (Criblez/
Huber 2008). Dabei wiiren es gerade auch die bildungspolitischen Ziele der
beteiligten Akteure auf Bundes- wie auf Kantonsebene wert, einer historischen
Analyse unterzogen zu werden; immerhin ging es um die Gewihrleistung von
geniigendem Primarschulunterricht sowie die Kontrolle iiber die Entkonfes-
sionalisierung des Schulwesens. Auch die Geschichte der ETH wird hiufig
vor allem im Zusammenhang mit der Bundesstaatsgeschichte erzéhlt; da geht
es dann um den Willen des jungen Bundes zur Errichtung von eidgendssi-
schen Hochschulen, wiihrend allerdings die bildungspolitischen Probleme der
langen Laufzeit der Institution, der Wille, diese — doch teure — Institution zu
betreiben, in geeigneter Weise zu fithren und — vor allem — mit geniigend
Mitteln auszustatten (was im Rahmen der Bundespolitik einer Priorisierung
bedurfte) weitgehend in der historischen Forschung ausgeblendet bleiben.
Ebenso vermisst man in der Regel historische Analysen {iber Effekte und
Wirkungen solcher Institutionen. Immerhin verfigt die ETH Ziirich iiber eine
der reichsten, auch methodisch anregendsten Monografien der jlingeren Zeit
(Gugerli 2005).

Die Kulturgeschichte bietet mit ihrem neueren Interesse fiir das Politische auf der
einen, das Verwaltungshandeln auf der andern Seite ecine Moglichkeit, Bildungs-
geschichte in den grosseren Zusammenhang politischer, sozialer und kultureller
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Umgebungstatbestiinde und -entwicklungen einzubetten und zu erkliren. Dabei
diirften neben grésseren Werken vor allem auch Mikrostudien interessant sein,
in denen die Interaktionen zwischen gesellschaftlichen Funktionsbereichen im
Einzelnen nachgezeichnet und gedeutet werden kdnnen (Schwager 2011). Es
ist zu vermuten, dass neben dem grossen Einfluss der Finanzpolitik auf das Bil-
dungswesen auch andere Politikfelder identifiziert werden kdnnen, die — explizit
oder implizit — an die Bildung gewisse Anspriiche stellen; deutlich kommt dies
zum Beispiel bei den sogenannten Rekrutenpriifungen zum Ausdruck, die in der
Schweiz des ausgehenden 19. Jahrhunderts Militdr- und Bildungspolitik sowie
Foderalismusfragen verband (Crotti 2008).

Fazit

Die Kulturgeschichte erdffnet auf viele Fragestellungen der Bildungsgeschich-
te neue Sichtweisen und ist insbesondere fiir die Analyse mikrohistorischer
Bildungskonstellationen generell geeignet — Governance-, Behoérden- und
Verwaltungsstrukturen eingeschlossen. Fiir eine umfassende Analyse der Bil-
dungsgeschichte ist indessen ein integriertes methodisches Vorgehen unab-
dingbar, das insbesondere auch sozial-, wirtschafts- und politikgeschichtliche
Elemente mitbeinhaltet.

Fiir die Problematik der Bildungsgeschichte zwischen Pidagogik und Ge-
schichtswissenschaft ist die Erweiterung des Blicks durch konsequenten Ein-
bezug von Kulturgeschichte sinnstiftend, weil die Spannung zwischen den
angesprochenen Disziplinen in aller Regel in Konstellationen und Situationen
entsteht, fiir deren Analyse die Kulturgeschichte sich als speziell geeignet
erweisen diirfte.
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