Zeitschrift: Theologische Zeitschrift
Herausgeber: Theologische Fakultat der Universitat Basel

Band: 48 (1992)

Heft: 1

Artikel: Das Unservater im Konfirmanden-Unterricht der Gegenwart
Autor: Neidhart, Walter

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-878114

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 15.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-878114
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Das Unservater im Konfirmanden-Unterricht
der Gegenwart

In den Katechismen der Reformationszeit gehort das Unservater zu den
unbedingt zu behandelnden Hauptstiicken. Es wird den Katechumenen im
Wortlaut eingeprégt und, Bitte fiir Bitte mit Anrede und Schluss, erklért.
Das geschieht in der damals fiir Lehrbiicher iiblichen Frage-Antwort-Form.
Im Kleinen Katechismus wird jeweils mit «Was ist das»? vom Schiiler eine
inhaltliche Umschreibung der Bitte verlangt. Auf die zweite Frage «Wie
geschieht das?» soll der Schiiler sagen, was der Beter bei jeder Bitte je
besonderes fiir sich erwartet. Der Genfer Katechismus fragt oft ebenfalls
nach dem Wortsinn eines Satzes (z. B. 266 «Expose maintenant la premiére
demande»), manchmal nach theologischen Begriindungen (z. B. «Pourquoy
adioustes-tu en la terre comme au ciel?»), nach Gegengriinden gegen Ein-
winde (z. B. 276. «Comment demandes-tu a Dieu, qu’il te donne ta nourritu-
re, veu qu’il nous commande de la gaigner au travail de noz mains?») oder
nach exegetischen Auffassungen (z.B. bei der 6. Bitte: 288. «Ne fais-tu
qu’une requeste de cela?»). Der Heidelberger Katechismus fragt bei jeder
Bitte nur nach dem allgemeinen Sinn («Was ist die erste Bitte?»).

Im Genfer Katechismus geht der Auslegung des Unservaters eine Einfiih-
rung zum Thema «das Beten des Christen» voraus (233-255). Auch der
Heidelberger geht auf Fragen des Betens im allgemeinen ein (116-117).

Was hat der Katechet damals in einer Unterrichtsstunde miindlich zum
Thema ausgefiihrt? Die im Genfer und im Heidelberger Katechismus ange-
fiihrten Bibelstellen wurden wohl zu weiteren Erkldrungen herangezogen.
Auch was Luther im Grossen Katechismus zu diesem Thema ausgefiihrt hat,
war Stoff dieser Lektionen. Wahrscheinlich wurden die lehrhaften Ausfiih-
rungen zudem durch Anekdoten aus Geschichte und Gegenwart gewiirzt.
Das Hauptgewicht lag aber bei der wortlichen Aneignung des Katechismus-
Textes, beim Auswendiglernen, Wiederholen und Kontrollieren des friiher
Gelernten. Den geistlichen Wert dieser auswendig gelernten Texte in einer
Kultur, in der in einer Normalhaushaltung noch kaum gedruckte Texte
vorhanden waren, schitze ich sehr hoch ein.

Die Auslegung des Herrengebets in den drei Katechismen richtet sich an
denkende Erwachsene, an Christen, die das Unservater selbst beten und im
Gottesdienst anwesend sind. Sie sind fiir die Frage ansprechbar: Was bedeu-
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tet das eigentlich, was ich bete? Diese Auslegungen wurden weder fir
Kinder, noch fiir Heranwachsende geschrieben.!

In dieser Hinsicht hat sich seit dem 16. Jahrhundert die Situation grundle-
gend verdndert. Der Unterrichtende kann sich beim Unservater nicht auf
die Vermittlung des Katechismus-Textes beschrianken, auch wenn die dort
entfaltete Auslegung seiner eigenen Theologie entspricht.

A. 1. Wir wissen heute, dass Lernvorgénge, die sich nur des gesprochenen
und des gedruckten Wortes bedienen, eine zu geringe Wirkung haben.
Lernen braucht eine Vielfalt der Medien: ausser den verbalen die visuellen;
neben denen, die die kognitiven Fihigkeiten des Schiilers ansprechen, sol-
che, die Emotionen und Phantasien aktivieren; neben denen, die der Schii-
ler rezipieren muss, andere, die seine aktive Beschiftigung mit dem Stoff
ermoglichen und einen spielerischen, gestaltenden, kreativen oder einiiben-
den Umgang fordern. Auch wenn wir dasselbe Lernziel anstreben wie die
Reformatoren, nimlich den Konfirmanden zu helfen, dass sie das Unserva-
ter verstehend mitbeten, erreichen wir dieses Ziel nach unsern didaktischen
Erkenntnissen nicht durch theologische Erkldrungen der Bitten. Auslegun-
gen des Gebets, wie sie bedeutende Theologen der Vergangenheit und
Gegenwart verfasst haben, sind fiir Erwachsene bedeutsam, die ihr Beten
mit dem Denken nachvollziehen méchten. Bei Jugendlichen ist das Medium
«begriffliche Erkldrung» zu einseitig und bringt nur ein reduziertes Lernen
in Gang.

2. Nach unsern Erkenntnissen iiber den Menschen sind Kinder und Ju-
gendliche nicht bloss unfertige Erwachsene, nicht Menschen, denen noch
manches zu ithrem vollen Mensch-sein fehlt. Sie stellen vielmehr eine eigene,
in sich sinnvolle Form des menschlichen Daseins dar. Uber die korperliche,
intellektuelle, emotionale und moralische Entwicklung vom Beginn des
Lebens an, iiber deren Verlauf in beschreibbaren, aufeinanderfolgenden
Phasen ist uns Vieles bekannt, auch wenn Kinder und Jugendliche in Einzel-
fillen fiir uns oft ein Rétsel sind. Auch dariiber, wie sie die Welt und ihre
Mitmenschen erleben, wo ihre Schwierigkeiten und Angste sind, stehen uns
Einsichten zur Verfiigung, von denen die Lehrer des 16. Jahrhunderts noch
nichts wussten. Wir aber kénnen von diesem Wissen nicht absehen, wenn
wir mit heutigen Jugendlichen ein Thema behandeln, das den Kernbereich
ihrer Person betrifft.

! Die Erkldrung der fiinften Bitte im Kleinen Katechismus ist z. B. vom Standpunkt des
Hausvaters aus formuliert.
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3. Die genannten Katechismen setzen die Kirche als «Corpus Christia-
num> voraus. Fir sie gehoren alle, die den Katechismus lernen zur Kirche,
weil sie getauft sind. Es ist selbstverstindlich, dass sie alle das Unservater
beten und nur noch lernen miissen, es zu verstehen. Wir aber leben in der
Zeit des Wandels zwischen der pluralistischen Volkskirche, die der Rest des
«Corpus Christianum> ist, und einer Kirche mit Mitgliedern, die sich bewusst
fiir die Zugehorigkeit entschieden haben. Ein Unterricht im Rahmen der
jetzigen Kirche versammelt Jugendliche mit sehr gegensitzlichen Einstel-
lungen zum Glauben und zum Beten. R. Starck beschreibt diese Situation
prézis:

«Das Vaterunser als Gebet der Christen ist den meisten von ihnen bekannt. Sie begegnen ihm
im Gottesdienst, vereinzelt auch in der Familie. Fiir manche gehort es zur eigenen Gebetspraxis.
Andere stehen dem Vaterunser, wie dem Beten iiberhaupt, hilflos gegeniiber. Sie beten vielleicht
nur in Ausnahmesituationen. Dieses Beten ist oft angstmotiviert, selbstbezogen und wunschbe-
stimmt. Wieder andere beten iiberhaupt nicht. Die Zahl der Jugendlichen nimmt zu, die mit dem
Beten nie in Berithrung gekommen sind und deshalb weder zu Inhalten, noch zu Vorgiingen des
Betens eine Beziehung herstellen kénnen. Fiir sie kann die Konfirmandenzeit eine Hilfe zum
personlichen Beten werden.»”

Bei der Behandlung dieses Themas darf sich der Unterrichtende nicht nur
an die wenden, fiir die das Unservater zum eigenen geistlichen Leben ge-
hort. Er muss auch auf die andern eingehen, die Unsichern, die Aberglédubi-
schen, die Ichbezogenen, die konsequenten Nichtbeter. Die Entscheidung
fiir oder gegen das eigene Beten wird heute nicht wie im 16. Jahrhundert
durch eine gesellschaftliche Norm gesteuert. Beten setzt den freien Ent-
schluss eines Subjekts voraus. Nur wenn der Unterrichtende akzeptiert, dass
einige Konfirmanden im Begriff sind, sich fiir das Nicht-Beten zu entschei-
den, verhindert er durch sein Verhalten, dass ihr Nicht-Beten fiir sie nur eine
Trotzhandlung gegen die Erwachsenen ist.

Das sind also die Rahmenbedingungen, die der heutige Konfirmanden-
unterricht zu beachten hat: das didaktische Postulat nach Vielfalt der Me-
dien — die Einsicht in die besondere Erlebniswelt der Jugendlichen - die
Erkenntnis, dass die Konfirmanden nicht alle glaubende und betende Chri-
sten sind und manche dies auch nie sein werden. Wie sich diese Rahmenbe-.
dingungen auf den Unterricht auswirken, méchte ich im folgenden an eini-
gen typischen Beispielen aus deutsch-sprachigen Lehrmitteln fiir Konfir-
manden und Handreichungen fiir Unterrichtende veranschaulichen.

* R. Starck, Fiir die Arbeit mit Konfirmanden, Rel.—pid. Institut der Evang. Landes-
kirche Baden, Karlsruhe 1988, 1, 3.
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B. 1. Lernen wird durch verschiedenartige Medien eingeleitet und gefor-
dert. Die Unservater-Auslegungen der reformatorischen Katechismen wer-
den zwar in einzelnen Lehrmitteln noch zitiert®, aber in keinem ist das der
einzige Text. Keine Handreichung gibt Anweisungen, wie die Erkldrungen
des Katechismus zu verwenden sind. Selbst in den Anleitungen zu «Baustei-
ne»*, dem Lehrmittel, welches das Moderamen des reformierten Bundes
herausgegeben hat, um den Heidelberger Katechismus in seinem vollen
Umfang fiir den Unterricht wieder zugénglich zu machen, sind die Fragen
122-127 nur abgedruckt und die Vorschlédge fiir die Schiilerarbeit beziehen
sich nicht auf diese Erkldarungen, sondern auf andere Probleme des Betens.
Der Katechismustext wird also vermutlich gelesen, aber nicht besprochen.

Neben solchen Texten, welche die Bitten theologisch erkldren, bieten die
Lehrmittel vor allem Textsorten, welche Gefiihle und Phantasien auslosen
und zum Gesprich motivieren. In «Denk mal nach»’ findet man neben
Paraphrasen der Bitten in heutiger Sprache Kurzgeschichten, die nachdenk-
lich machen, Zeitungsausschnitte, die Informationen aus unserer Zeit ver-
mitteln, persdnliche Briefe iiber heutige Erfahrungen und meditative Texte.
Lektionen iiber das Gebet enthalten vielfach eine meditative Phase, in
denen solche Texte verwendet werden.

Reich ist das Angebot von nicht-verbalen Medien zum Thema: In man-
chen Lehrmitteln stehen jugendgemésse Lieder mit Text und Melodie. «Fun-
damente»® bringt u.a. das Lied «Vater unser, Vater im Himmel» mit seinem
einprdgsamen Refrain «geheiligt werde Dein Name» (urspriinglich westindi-
scher Calypso). Dieses Lied wird in vielen Konfirmandengruppen gern ge-
sungen. J.M. Lochman hat an 6kumenischen Konferenzen vom gleichen
Lied dasselbe beobachtet.” Das Singen solcher Texte durch Jugendliche ist
nicht nur als leiblich-seelische Erfahrung und als Ausdruck von Gemein-
schaft wertvoll. Es hilft auch zur Verinnerlichung des Textes. Zugleich er-
laubt ein gesungener Text eine gewisse innere Reserve gegeniiber seinem
Inhalt — anders als ein gemeinsam gesprochener Text, der inhaltlich von
Vielen als verbindlicher empfunden wird.

3 H. Reimer/H. Reller, Leben entdecken. Ein Buch fiir Konfirmanden, Giitersloh 1981;
Kirchenkanzlei der EKU (Hg.) «Denk mal nach — mit Luther». Der Kleine Katechismus —
heute gesagt, Giitersloh 1989.

* G. Twardella, Bausteine zum Heidelberger Katechismus. I. Unterrichtsbuch, II. Ar-
beitsblitter, Gladbeck 1982.

5 «Denk mal nach» a.a.O.

¢ R. Hedtke/M. Sorg/H. Eichhorn (Hg.), Fundamente. Christsein heute. Ein Unter-
richts- und Arbeitsbuch, Gladbeck 1975, 209.

7J.M. Lochman, Unser Vater. Auslegung des Vaterunsers, Giitersloh 1988, 42.
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In allen heutigen Lehrmitteln nehmen die visuellen Medien, besonders
Fotos und Karikaturen, einen breiten Raum ein. Das ist m. E. nicht Anpas-
sung an den Zeitgeist und den Bilderhunger einer mit dem Fernsehkonsum
aufwachsenden Generation. Es entspricht vielmehr der Fahigkeit des Men-
schen, die Wirklichkeit mit allen seinen Sinnen wahrzunehmen, wobei die
Augen von jeher so wichtig waren wie die Ohren. Mit Recht machen die
Lehrmittel Gebrauch von der Kunst der modernen Photographie. Bei richti-
ger Bildauswahl und Bildzusammenstellung wirkt sie nicht bloss als Blick-
fang, sondern 16st Assoziationen aus und eroffnet eine Fiille von Symbolisie-
rungen. W. Pioch erklért in seinem Lehrmittel jede Bitte durch eine Bildme-
ditation.® In der Mitte steht jeweils der Text der Bitte, auf beiden Seiten
Fotos — Bilder aus dem Erleben heutiger Menschen. Das deutende Gesprich
mit den Konfirmanden geht vom linken Bild mit negativen Assoziationen
zum rechten mit positiven hiniiber. Zur fiinften Bitte z.B. sieht man links
zwel Menschenfiuste, die gegeneinander stossen, rechts zwei Héande, die
Frieden schliessen. Nach dem Betrachten dieser Reihe und dem deutenden
Gesprich werden die Jugendlichen vermutlich den Sinn der einzelnen Bitten
einigermassen verstehen. — Auch Karikaturen konnen ein Problem er-
schliessen. Thre witzige Pointe macht stutzig und l6st oft ein ernstes Ge-
sprich aus. Ausser den in den Lehrmitteln publizierten Bildern bieten die
katechetischen Amter den Unterrichtenden noch Dia-Serien, Filme und
Video-Béander zum Thema Unservater an. Setzt man diese visuellen Medien
mit didaktischer Kompetenz ein, so dienen sie nicht nur dazu, aus den
Lektionen die Langeweile zu vertreiben. Sie vermitteln den Jugendlichen
auch Motive, sich mit Interesse auf das Thema einzulassen.

Andere Medien fordern die individuelle Beschéftigung mit dem Thema
durch den Gebrauch der eigenen Sprache. Das Verstehen eines fremden
Textes setzt ja erst voll ein, wenn man ihn in eigenen Formulierungen
umschreibt. Dann bemerkt man auch, wo man Schwierigkeiten mit diesem
hat. Diese aktive sprachliche Beschéftigung wird im «Tagebuch fiir Konfir-
manden»’ ermdglicht, indem jeweils auf den linken Seiten des Buches eine
Bitte abgedruckt ist, dazu ein Foto oder eine Karikatur und ein Denkimpuls.
Auf den gegeniiberliegenden Seiten reizen leere Zeilen den Beniitzer, unter
dem Stichwort «meine Gedanken», zur Niederschrift eigener Uberlegun-
gen. Dasselbe didaktische Ziel verfolgen in verschiedenen Handreichungen

® W. Pioch, Meine Welt, Mein Leben, Mein Glaube, Hamburg 1978, 5ff., dazu Hand-
buch fiir den Unterrichtenden, Hamburg 1981.
? U. Seidel (u. Mitarbeiter), Tagebuch fiir Konfirmanden, Diisseldorf 1987.
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die Anweisungen zur Herstellung von Collagen zu einer Bitte oder zum
ganzen Gebet. Oft wird Bildmaterial dazu in den Handreichungen angebo-
ten. Dieses wird dann durch eigene Formulierungen der Jugendlichen und
durch Bilder, die sie selber sammeln, ergénzt.

Ein originelles Medium schligt J. Paulsen' vor: die Gebirdesprache, mit
welcher Gehorlose ihr lautloses Sprechen und ihre Mundbewegungen ver-
deutlichen. Der Unterrichtende lernt zuerst selber die zu jedem Wort des
Gebets gehorende Bewegung der Hinde und der Finger und iibt dann diese
Ausdrucksformen auch mit den Konfirmanden ein. Beim leisen gemeinsa-
men Sprechen des Gebets, das von der Gebidrdesprache begleitet wird,
verlangsamt sich das Beten. So wird es moglich, iiber jedes einzelne Wort
nachzudenken und jedem Gedanken mit den Hidnden Ausdruck zu geben.

2. Die Konfirmanden befinden sich in einer mittleren Phase ihrer geisti-
gen Entwicklung. Sie sollten weder unter-, noch iiberfordert werden. Das
Gebetsverstidndnis eines Theologen, das der Entwicklungsphase eines Er-
wachsenen entspricht, kann nicht Kriterium zur Beurteilung ihres Gebets-
verstdndnisses sein. Didaktisch sinnvoll ist, bei dem einzusetzen, was der
Konfirmand schon verstanden hat, nicht bei seinen Missverstidndnissen und
seinem Unverstindnis. Wie das geschehen kann, zeigt eine Ubung, die
K. Vopel/B. Wilde zum Gesamtverstindnis des Unservaters vorschlagen':
die Jugendlichen arbeiten in Kleingruppen daran, den Text des Herrenge-
bets so umzuformulieren oder zu kiirzen, dass ein sechsjéhriges Kind ihn
verstehen und beten kann. Nach einer halben Stunde wird in der Gesamt-
gruppe liber die Entwiirfe berichtet. Die Aufgabe fordert die Kldrung des
eigenen Gebetsverstdndnisses. Man versteht nur ganz, was man auch einem
andern, der sich noch in einer fritheren Entwicklungsphase befindet, erkla-
ren kann.

Eine @hnliche Bewusstmachung dessen, was jeder Jugendliche von die-
sem Gebet schon verstanden hat, bewirkt die Aufgabe in einer Handrei-
chung von R. Starck™: Die Konfirmanden sollen in Einzelarbeit aus dem
ganzen Gebet die 12 Worte auswiihlen und aufschreiben, die fiir sie am
wichtigsten sind. Diese Kurzformen des Gebets werden dann in Kleingrup-
pen verglichen. Jede Variante eines andern zum eigenen Vorschlag wirkt als
Anfrage durch einen Gleichaltrigen, ob man nicht einen wichtigen Teil des
Gebets noch zu wenig beachtet habe.

10'M. Meyer-Blanck, Arbeitshilfen zu den Rahmenrichtlinien fiir die Konfirmanden-
arbeit in der Ev.-luth. Landeskirche Hannover 1989, Heft 1, 181f.

' H. Vopel/B. Wilde, Glaube und Selbsterfahrung im Vaterunser, Hamburg 1985, 32ff.

2 R. Starck, a.a.O. 16ff.
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Eine Maoglichkeit, die eschatologische Dimension des Unservaters ver-
stindlich zu machen, also eine ganz und gar theologische Aussage den
Jugendlichen phasengeméss zu vermitteln, zeigen H. G. Maser/H. H. Rei-
mer": die Lektion beginnt mit Vorlesen und Besprechen des Gedichts von
G. Rodari «Das Brot»: «Wenn ich ein Bécker wiire / Dann géb es keine Not /
Dann biike ich fiir alle Welt / Ein riesengrosses Brot. ..» Das Gedicht endet
damit, dass der Tag-ohne-Hunger als «der schonste Tag der Welt» bezeich-
net wird. Das fithrt zur Frage, ob andere Menschen dhnliche Sehnsiichte und
Erwartungen haben wie der Autor des Gedichts. Die Konfirmanden be-
trachten eine Reihe Fotos mit Menschen in bestimmten Notsituationen und
fragen sich, welche Hoffnung auf eine ganz andere Zukunft diese Menschen
haben. Diese Hoffnungen werden auf Zettel notiert und vorlédufig auf einem
Bogen Papier thematisch geordnet. Dann werden die Jugendlichen nach
ihren eigenen Trdumen vom schonsten Tag der Welt gefragt.

Sie notieren ihre Gedanken auf andersfarbige Zettel und ordnen sie auch
ein. Ein nédchster Schritt fiithrt zur Frage, was sie aus dem Evangelium iiber
Zukunftshoffnung schon wissen. Was diirfen wir nach der Lehre Jesu von
Gott erwarten und hoffen? Schliesslich stellt die Gruppe auf einem zweiten
Bogen Papier mit Zetteln, auf denen je eine Unservater-Bitte steht, eine
Anordnung des gesamten Textes her. Unter dem Titel:

«Jesu schonster Tag der Welt

Vater unser im Himmel»
wird in der Mitte zu oberst die zweite Bitte angeheftet, darunter in einer
Reihe auf derselben Hohe die tibrigen Bitten. Alle Zettel mit menschlichen
Hoffnungen und Trdumen, die auf dem ersten Bogen zusammengestellt
sind, werden, sofern sie sich assoziativ mit einer Bitte des Unservaters
verkniipfen lassen, von den Jugendlichen auf den zweiten Bogen geheftet,
und zwar unterhalb der Bitte, zu der sie passen. Was sich mit keiner Bitte
verkniipfen ldsst, kommt an den Rand des Blattes. Die Anordnung der
Bitten unterhalb der zweiten Bitte und unter dem Titel macht die Jugendli-
chen auf die eschatologische Dimension aufmerksam. Sie merken zudem,
wie einige threr Zukunftshoffnungen im Unservater aufgenommen sind und
wie dies bei andern nicht der Fall ist. Sie begreifen das Unservater als
Menschheitsgebet, indem auch sie mit ihren Trdumen und Wiinschen Raum
haben. Zugleich wird das Gebet Jesu um das Kommen von Gottes Reich mit
dem in jedem Menschen (als Gabe des Schopfers) vorhandenen Hoffnungs-
potential in Verbindung gebracht.

B H.G. Maser/H. H. Reimer, Lebendige Konfirmandenarbeit, Giitersloh 1985, 200ff.
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3. Die meisten Lehrmittel beschréanken sich nicht wie der Kleine Katech-
mismus auf das Unservater, sondern behandeln Fragen des Betens im allge-
meinen. Sie gehen eben davon aus, dass fiir viele Jugendliche das Beten
nicht selbstverstindlich ist. Sie bemiihen sich, ihnen Wege zum Beten zu
zeigen. «Leben entdecken»" bringt unter dem Titel «<Reden wie mit einem
Freund» das Bild einer Mutter, die sich mit dem S&ugling in ihren Armen
unterhilt. Dabei gehen ihre Gedanken unmerklich in die Rede mit Gott
iber das Kind tiber. Dazu bemerkt das Lehrmittel: «So konnte der Anfang
des Betens aussehen: Ich besinne mich darauf, was mir Freude macht, wofiir
ich dankbar bin, und das sage ich Gott und danke ihm dafiir...» Man
beachte den Konjunktiv «kdnnte», der in der Grammatik der Alten Kate-
chismen nicht vorkommt.

Die Konfirmanden, die seit frither Kindheit gebetet haben, befinden sich
in einer Phase, in der sich ihr Beten verdndert. Hilfreich fiir sie ist darum,
sich kritisch mit Kindergebeten auseinanderzusetzen. B. Wilde/Ph. Ness-
ling® bringen dazu eine Lektionsskizze: die Konfirmanden erhalten ein Blatt
mit verschiedenen bekannten Kindergebeten. Sie iiberlegen in Einzelarbeit,
welche Gebete ihnen fiir ein sechsjihriges Kind als geeignet erscheinen,
welche nicht. Sie tauschen ihre Urteile in Kleingruppen aus. Im Schlussge-
spréach sucht die Gesamtgruppe herauszufinden, warum bestimmte Gebete
bejaht, andere abgelehnt wurden.

Einige Lektionsentwiirfe bemiihen sich, den Jugendlichen die verschie-
denen Lebenssituationen klar zu machen, die den Grundformen des Betens
— Bitte, Klage, Dank, Fiirbitte — entsprechen. In andern Lektionen wird die
Erfahrung thematisiert, dass bestimmte Gebete nicht erhort werden. Fiir
Jugendliche, die noch nie gebetet haben oder die mit ithrem kindlichen
Gebet gebrochen, aber noch keine neue Form gefunden haben, ist es schwie-
rig, gerade mit dem Unservater zu beginnen. Die meisten Lehrmittel bieten
darum noch andere geeignete Gebetstexte an (z. B. Ps 23). R. Starck macht
daraus die Lektion «Mein liebstes Gebet».' Die Jugendlichen erhalten ein
Blatt mit 15 heute oft verwendeten Gebeten. Sie suchen aus, was ithnen am
besten gefillt, konnen auch eines wihlen, das nicht in der Sammlung steht,
und schreiben dann ihr Gebet, graphisch schon gestaltet, eventuell als Colla-
ge, auf einen Bogen Papier. Die Gesamtgruppe vergleicht die an der Wand
hidngenden Blitter. Die Einzelnen berichten, wie es ihnen beim Auswiéhlen
ergangen ist, warum sie sich gerade so entschieden haben.

4 Leben entdecken, a.a.O. 140ff.

15 B. Wilde, Ph. Nessling, Zum Beten finden. Ein Werkstattbuch zum Beten mit Grup-
pen, Gelnhausen 1983, 371f.

16 R. Starck, a.a.O. 28ff.
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Die Arbeitsmappe fiir den Konfirmandenunterricht aus Stuttgart” ent-
hilt ein Blatt, auf dem in der Form von Meinungsumfragen divergente
Voten heutiger Menschen iiber das Beten angefiihrt werden.

(z.B. «Wenn ich vor einer Arbeit Angst habe oder in der Familie jemand krank ist, bete ich
immer.» — «Ich halte das Gebet fiir wichtig. Ich kann mich da an Gott wenden und um Hilfe bitten.
Ich fithle mich dann erleichtert.» — «Ich halte nichts vom Beten, denn Gott hort es so oder so
nicht.» — «Ich mochte tédglich beten — moglichst zu einer festen Zeit.» — «Beten ist nur etwas fiir
Kinder.» — «Ich halte nicht viel vom Beten, weil man sich da irgendwie fromm vorkommt.»
u.a.m.)

Jeder Konfirmand soll das Votum ankreuzen, das seiner eigenen Auffas-
sung entspricht oder soll auf den leeren Zeilen am Schluss des Blattes eine
Meinung, die oben nicht angefiihrt ist, formulieren. Der Unterrichtende,
der die Rahmenbedingungen des heutigen volkskirchlichen Unterrichts, wie
ich sie oben umschrieben habe, bejaht, wird in der Aussprache iiber die
Antworten auf die Befragung wohl seine eigene Auffassung iiber das Beten
klar umschreiben, aber er wird sich hiiten, Konfirmanden mit einer abwei-
chenden Meinung in irgend einer Weise zu diskriminieren. Nur so wird es
moglich, dass die Aussprache iiber die verschiedenen Meinungen zum Beten
anhand dieses Blattes bei einzelnen Jugendlichen zu einer Verinderung
ihrer Position fiihrt.

Wenn ein kirchlicher Amtstrdger aus der dltern Generation, der seiner-
zeit als Konfirmand noch den Kleinen Katechismus ganz auswendig gelernt
hat, eine Konfirmandenstunde visitiert, in der mit all diesen unkonventio-
nellen, teilweise spielerischen Medien gearbeitet wird, bekommt er den
Eindruck, hier werde nichts gelernt. Das bestétigt sich ihm, wenn er fest-
stellt, dass die Jugendlichen miindlich und schriftlich eigene Meinungen
dussern, die den Lehren des Katechismus widersprechen, aber dass diese
Meinung oft stehen bleibt und vom Unterrichtenden nicht korrigiert wird.
Der Besucher wird dann wohl in die heute vielfach zu hérende Klage iiber
den Substanzverlust im Konfirmandenunterricht einstimmen.

Es ist ohne weiteres zuzugeben, dass ein Unterricht, der die oben be-
schriebenen Rahmenbedingungen beachtet, den Jugendlichen nicht dassel-
be Mass an abrufbarem Wissen beibringen kann wie ein Unterricht, dem es
vor allem auf das Memorieren von Katechismus-Stoff ankommt. Doch man
sollte bedenken, wie fragwiirdig es gerade beim Thema Gebet ist, den Wert

7 Arbeitsmappe fiir den Konfirmandenunterricht in der Ev. Landeskirche in Wiirttem-
berg, Stuttgart 1989, 28.
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des Unterrichts am Massstab des am Schluss des Unterrichts vorhandenen
Satzwissens zu beurteilen.

J.M. Lochman hat in seiner Auslegung des Unservaters” mit Recht wie-
der daran erinnert, dass «Vater» in diesem Text ein Vokativ ist. Der Ge-
brauch des Begriffs «Gott Vater» im Nominativ ist «nur dann legitim, wenn
nicht vergessen wird, dass der Nominativ als <Platzhalter des Vokativs> zu
dienen hat.» Wie sollen aber Jugendliche, die selber noch keine Beziehung
zum Beten und erst recht nicht zum Unservater haben, merken, dass, wenn
der Unterrichtende von Gott redet, dieses Wort nur verstanden wird, wenn
es im Vokativ gebraucht wird? Viele der Arbeitsformen mit dem Unservater,
die ich in diesem Artikel erwdhnt habe, sind m. E. Versuche, den Jugendli-
chen nicht nur zu sagen, sondern sie erfahren zu lassen, was es bedeutet, den
Namen Gottes im Vokativ zu brauchen. Ob sie dann im Unterricht diese
Erfahrung gemacht haben, ldsst sich freilich kaum in der Form von abfragba-
rem Wissen kontrollieren.

Walter Neidhart

8 J.M. Lochman, a.a.O. 21.

(Das Material zu diesem Aufsatz wurde mir in verdankenswerter Weise durch Stu-
dienleiter R. Starck im rel.-péd. Institut Karlsruhe zusammengestellt.)
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