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LANGUES: ENSEIGNEMENT OU APPRENTISSAGE ?

Georges Pasquier

Dans les années quatre-vingt, nous avons introduit, avec plus ou moins de
bonheur, un enseignement du frangais qui faisait travailler les enfants, en com-
plete indépendance des autres apprentissages linguistiques, sur une langue
clairement définie comme ,,maternelle”. Les éléves allophones étant plutot
pris en compte en tant que ,,problémes®. Depuis, les méthodologies et les
moyens n’ont pas vraiment changé, du moins sur le plan romand. Le hic, c’est
que la population scolaire a beaucoup évolué et qu’on ne peut plus raisonna-
blement parler du francais comme de la langue maternelle, tant s’en faut.
D’aucuns le regrettent amérement ou méme décident de I’ignorer compléte-
ment et de continuer a faire ,,comme si““. Pourtant la réalité est bien 13, et nous
avons tout a gagner d’en faire, plutét qu’un obstacle supplémentaire, un pas-
sionnant défi pédagogique a relever. Le frangais n’est plus la langue mater-
nelle, c’est la langue locale.

Cela signifie tout d’abord la reconnaissance, a 1’intérieur méme de la classe,
du fait que chaque enfant a une langue maternelle, et que celle-ci peut étre
utilisée et mise en valeur a I’école en paralléle, en comparaison, en complé-
mentarité du francgais. Une reconnaissance qui met I’enfant au premier plan
des préoccupations, a la place bien souvent des programmes, méthodologies
ou autres grilles horaires. Ce changement de mentalité peut apporter beau-
coup dans les relations parfois conflictuelles entre certains éleves et 1’école.
Un enfant qui est reconnu comme tel avec ses particularités culturelles et
langagieres est plus a I’aise dans ses apprentissages et plus enclin a engager
avec les enseignants ou avec ses pairs des relations constructives.

Cela signifie ensuite que 1’apprentissage des langues a 1’école doit étre com-
pletement repensé. Face a I’explosion des nouvelles technologies et des moyens
de communication, on constate un besoin croissant de connaissances de lan-
gues dans la société, non seulement en vue d’une valorisation personnelle ou a
des fins professionnelles, mais aussi dans le but de contribuer a I’ouverture
entre cultures et individus. Un dialogue culturel et une compréhension mu-
tuelle sont devenus des éléments incontournables. Chacun doit apprendre a
respecter les autres cultures et a en posséder des connaissances €lémentai-
res. La langue doit étre promue comme un outil de communication et non
comme une discipline scolaire.



Ne nous leurrons pas, les bilans relativement négatifs a grande échelle de
I’apprentissage scolaire des langues sont a prendre trés au sérieux: il doit étre
clairement reconnu qu’on n’acquiert pas la maitrise d’une langue a 1’école
mais qu’en revanche, on peut y développer des compétences plurilingues tres
utiles a la communication, aux études ultérieures et aux échanges linguisti-
ques. L’accent mis notamment d’une maniere trop importante sur la structu-
ration ne répond pas aux exigences nouvelles de communication.

Plutét que d’,,enseignement*, il faudrait parler d’,,apprentissage des langues,
meéme si les enseignantes et les enseignants romands savent qu’un changement
de cette envergure dans leur activité professionnelle exige d’eux un grand
effort d’adaptation qui ne peut se faire sans un investissement personnel
important. Pourtant, méme a ce prix-1a, la principale préoccupation du syndicat
des enseignantes et des enseignants romands réside dans Ia phase de mise en
ceuvre. Les recommandations de la Conférence suisse des directeurs de
I’instruction publique (CDIP) demeurent des ,,intentions “ de coordination que
les cantons ne sont pas tous préts a concrétiser d’une maniere intelligente et
respectueuse des exigences pédagogiques, tant qu’un plan d’étude cadre ne
sera pas la pour assurer la cohérence de tout I’enseignement.

Mais si chacune des parties, autorités, enseignants, parents, travaille a ce que
I’institution puisse tirer le plus grand profit possible du plurilinguisme ambiant,
en visant davantage le développement global des individus que I’enseignement
académique des langues, 1’école pourra remplir son nouveau role de principal
constructeur d’une cohésion sociale multiculturelle.
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FUR EINE MEHRSPRACHIGE BILDUNG, DIE WIRKUNGSVOLL
UND KOORDINIERT IST

Anton Strittmatter

Der Dachverband Schweizer Lehrerinnen und Lehrer LCH ist besorgt iiber
die Entwicklung im Bereich des Fremdsprachenlernens an den Schulen. Durch
das Vorprellen einiger Kantone und die Patt-Situation nach den Sitzungen der
Erziehungsdirektoren-Konferenz (EDK) vom November 2000 und Juni 2001
droht eine Situation, welche sich sehr nachteilig auf die Schiilerinnen und Schiiler
auswirken konnte. Die genauere Analyse der wenig erfreulichen Schweizer
Ergebnisse bei den internationalen Schulleistungs-Vergleichstests PISA 2001
im Sprachbereich (Leseverstehen) wird tiberdies noch grundsitzlichere Fra-
gen aufwerfen. Wenn schon beim Muttersprachunterricht einiges nicht stimmt,
konnte der unerprobte Einbau von zwei Fremdsprachen in die Primarschule
zu einem alle Sprachen beeintrachtigenden Debakel werden.

LCH fordert, dass auf tiberstiirzte Kraftakte verzichtet und der seriésen Ent-
wicklungsarbeit wieder Raum gegeben wird. Es braucht jetzt eine Fortschrei-
bung des Gesamtsprachenkonzepts zu einem stimmigen, erfolgversprechen-
den gesamtschweizerischen Projekt unter Federfiihrung der EDK und unter
kritischem Einbezug der Erfahrungen aus den bereits laufenden kantonalen
Projekten. Die vielen offenen Fragen und gerade die Dringlichkeit deutlicher
Fortschritte im Angebot des Fremdsprachenlernens machen es zwingend no-
tig, den Prozess der Entscheidungsfindung und Vorgehenskldrung nun zu ver-
langsamen. Ein zu rasches Vorgehen riskiert Sackgassenwege mit im Endef-
fekt zu grossem Zeit- und Geldverlust. Die Lehrerschaft verlangt einen sofor-
tigen und intensiven Prozess der Kldrung der noch offenen Fragen —und zwar
im Zusammengehen von Wissenschaft, Lehrerschaft und Bildungspolitik.

Skeptisches Ja zur Dreisprachigkeit als Entwicklungsperspektive

Die Lehrerschaft hitte von sich aus die Einflihrung einer zusétzlichen Fremd-
sprache auf der Primarstufe nicht vorangetrieben. Sie ist in den meisten Kan-
tonen mit anderen Reformen mehr als beschiftigt und im Sprachenbereich
eher daran interessiert, die wahrgenommenen Probleme im Deutschunter-
richt (fiir die Deutschschweizer und die fremdsprachigen Kinder) und beim
noch nicht befriedigenden Franzosischunterricht nachhaltig anzugehen. Die



populistischen Profilierungsaktionen einzelner Bildungspolitiker und die ent-
sprechende Verstarkung von Anliegen einer Minderheit von Eltern haben ei-
nen Druck zur Einfilhrung des Englischen auf der Primarstufe zu erzeugen
vermocht, der eine griindliche, kritische Diskussion der Sinnhaftigkeit, der
Machbarkeit und der Priorititen in dieser Frage sehr erschwert.

Trotzdem: Als mittel- bis langfristiges Entwicklungsziel kann LCH im Grund-
satz die Dreisprachigkeit (lokale Hochsprache, eine zweite Landessprache
und Englisch) bereits fiir die Primarstufe auch ins Auge fassen. Die friihe
Forderung der Dreisprachigkeit konnte(!) padagogisch sinnvoll und fiir die
spatere berufliche Qualifizierung niitzlich sein — wenn die Rahmenbedingun-
gen serios ausgestaltet werden (siehe unten). Uberstiirzte Einfithrungen z.B.
des Friihenglisch erfiillen aber mit Sicherheit die Mindestanspriiche an eine
gedeihliche Entwicklung ohne Beschédigung der Schulqualitét nicht.

Keine Beeintrichtigung der anderen Sprachbildungsbereiche

Die Lehrerschaft der Deutschschweiz verlangt nachdriicklich, dass weder
der Deutschunterricht noch der Unterricht in der zweiten Landessprache ei-
nen Abbau erfahren. Dies gilt — als Riickkommensforderung — auch fiir dieje-
nigen Kantone, die den Unterricht in der zweiten Landessprache schon teil-
weise gestrichen oder durch Abwahlmdoglichkeiten beeintréchtigt haben. In
Gebieten mit einem hohen Anteil an Lernenden, fiir welche bereits Deutsch
eine erste Fremdsprache ist, muss tiberdies das Deutschlernen héhere Priori-
tdt bekommen und muss unter bestimmten Umstdnden ein Unterricht in der
eigenen Erstsprache als Alternative zur zweiten Landessprache oder zu Eng-
lisch moglich sein.

Gesamtreform der Lehrpline fillig

Eine weitere Fremdsprache kann nicht generell durch Aufstocken des Lehr-
plans und der Unterrichtszeit eingefiihrt werden; es braucht Entlastungen in
herkémmlichen Bereichen. Anderseits darf das Hinzufligen einer zweiten
obligatorischen Fremdsprache nicht auf Kosten anderer wichtiger Bildungs-
ziele geschehen, Namentlich bleiben — neben der oben erwéhnten Sprach-
forderung — die mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung, die geschicht-
liche bzw. politische Bildung, die kérperliche Erziehung sowie die Bildung im
kreativ-dsthetischen Bereich und im Bereich der ”Alltagsgestaltung” (Haus-
wirtschaft, Handarbeit) zentrale Eckpfeiler des Lehrplans.
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Ob mit Immersion/Embedding (tédgliche Sequenzen Fachunterricht z.B. in
Mathematik, Mensch & Umwelt, Turnen, Hauswirtschaft etc. in einer Fremd-
sprache) eine Patentlosung zur Entspannung des Stundentafelproblems vor-
liegt, erscheint uns fraglich. Dass sich so positive Effekte fiir den
Fremdsprachenerwerb einstellen, scheint zwar gut gesichert; es wird jedoch
zu kontrollieren sein, welche Auswirkungen diese Unterrichtsform auf das
erreichte Lernzielniveau in den “Tauchfichern” hat. Jedenfalls kommen
Immersion/Embedding nur fir Lehrkréifte in Frage, welche tiber sehr hohe
Sprachkompetenzen in der betreffenden Fremdsprache und entsprechend im
“benutzten” Fach verfiigen (also mit Vorteil sog. Native-Speakers).

Mindestens sprachregional koordinierte Sprachenabfolge

LCH ist in den wiederholten und intensiv gefiihrten Debatten mit seinen
Mitgliedorganisationen zur Einsicht gelangt, dass es zur Zeit in pddagogischer
Sicht gute Argumente flir Englisch oder Franzosisch als erste Fremdsprache
gibt. Die Wahl der ersten Fremdsprache muss also hauptséchlich politisch be-
griindet werden. LCH macht deshalb keinen Vorschlag zur Sprachenabfolge.

Die Lehrerschaft verlangt aber einmiitig, dass der jeweilige Beginn einer Fremd-
sprache mindestens sprachregional — wenn méglich gesamtschweizerisch —
koordiniert erfolgt, damit den Kindern und Jugendlichen bei einem Kantons-
wechsel nicht schwerwiegende Nachteile entstehen. Die Mobilitét in der Be-
volkerung und die anderweitig verursachte Heterogenitét in den Schulklassen
sind so gross geworden, dass wir uns vermeidbare Koordinationsméngel nicht
mehr ohne Schaden leisten konnen. Sollten die Koordinationsbemiithungen der
EDK unbefriedigend enden, wire das ein Argument mehr dafiir, dass sich
LCH fiir die Schaffung einer Bundeskompetenz in solchen strittigen Fragen
einsetzen muss.

In den bisherigen Diskussionen wurden bereits zwei “Beruhigungspillen” fiir
den Fall der Nichtkoordination bzw. des zeitlichen Hintenanstellens einer Lan-
dessprache hinter das Frithenglisch herumgeboten: In beiden Fremdsprachen,
wird behauptet, konnten und sollten sowohl Ende 6. Klasse wie auch Ende 9.
Schuljahr dieselben Sprachkompetenzen als Minimalziele erreicht werden. Und
die Nachteile eines Kantonswechsels bei einem allfdlligen nichtkoordiniertem
Fremdsprachenunterricht konnten und sollten durch besondere Anschluss-
programme fiir die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler gemildert werden.
LCH hilt beides fiir reine Augenwischerei. Die Folgen von zwei vollen Schul-
jahren Ausbildungsdifferenz im Zeitraum von sieben Jahren in einem Fach



lassen sich nicht einfach per Dekret aus der Welt schaffen. Die Lehrerschaft
lehnt es ab, den Eltern und den Lernenden gegeniiber die Verantwortung fiir
etwas zu iibernehmen, was nicht redlich einlosbar ist.

Einstieg der Lehrerschaft ins Frithenglisch nur unter
angemessenen Bedingungen

Die Lehrerschaft wird sich nicht darauf einlassen, die unbefriedigende Wirk-
samkeit des bisherigen Unterrichts in der zweiten Landessprache so fortzu-
setzen und unter denselben Bedingungen nun noch Englisch zu unterrichten.
Fiir beide Fremdsprachen miissen die Ausriistungsbedingungen erheblich ver-
bessert werden. Das bedingt u.a. neue, wirkungsvolle didaktische Konzepte
und Lehrmittel, angepasste Lehrpldne mit von allen Schiilerinnen und Schii-
lern erreichbaren Minimallernzielen, angemessene zeitliche Rahmenbedingun-
gen (Stundentafeln, Pensen), sowie vor allem eine hochwertige sprachliche
und didaktische Ausbildung der Lehrkrifte. Dass finanzielle Investitionen fiir
das Gelingen unabdingbar sind, versteht sich von selbst. Die Zustimmung der
Lehrerschaft hdngt von ihrer Angemessenheit ab.

Prioritir zu kldrende offene Fragen

Die EDK miisste aus den Vorarbeiten zu einem Gesamtsprachenkonzept wis-
sen, dass vor einer Erweiterung um eine zusatzliche Fremdsprache viele offe-
ne Fragen geklédrt werden miissen. Eine tiberstiirzte Einfiihrung Yon Neuerun-
gen ohne Losungen fiir die offenen Probleme miisste der Schulqualitét auf der
ganzen Linie erheblichen Schaden zufiigen.

a) Wirkungsuntersuchungen wie diejenige von Prof. Georges Liidi zu den Ef-
fekten des Franzosischunterrichts weisen stossend schwache Resultate nach.
Wir miissen nun die Ursachen fiir die Probleme verstehen lernen, damit
kiinftig — ob beim Friithenglisch oder beim Friihfranzésisch — nicht wieder
dieselben Mangel wiederholt werden.

b) Wir wissen noch zu wenig {iber Erfolgs- und Misserfolgsbedingungen des
Fremdsprachenunterrichts mit Drittkldsslern in der besonderen Situation
Schweiz.

¢) Wir wissen noch iiberhaupt nichts tiber die Erfolgs- und Misserfolgsfaktoren,
welche beim Nebeneinander von zweiter Landessprache und Englisch ab
5. Klasse zu beachten sein werden.
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d) Uber die Auswirkungen des Einbaus einer weiteren Fremdsprache in die
Primarschule fiir den gesamten Lehrplan wird bisher nur spekuliert. Die
herumgebotenen Vorstellungen reichen von quantitativen Abstrichen in ein-
zelnen Fachern tiber die Aufstockung von Schulzeit bis zur ”Patentlésung
Immersion”. Man wiirde nie ”blanko” eine Baubewilligung fiir ein Objekt
erteilen, von dem man weiss, dass es die Nachbargrundstiicke massiv be-
eintrachtigen konnte, bevor diese Auswirkungen nicht geklért sind. Eine
Anderung der Politik beim Fremdsprachenlernen muss vorher definieren,
wie und zu welchem Preis das ganze organisch in die Umgebung eingefiigt
werden kann.

e) Wir wissen zwar einiges {iber die Vorteile der Immersion bzw. des Embedding
fir den Fremdsprachenerwerb, verfiigen aber iiber keine verldsslichen
Daten zur Befiirchtung, dass darob das fachliche Leistungsniveau in den
”Vehikel-Fachern” (z.B. Mathematik, Naturlehre, Geschichte) leiden konnte.

f) Wir wissen noch zu wenig liber den fachdidaktischen Ausbildungsbedarf.
Die schonen Modelle der Qualifizierung von Primarlehrkriften bei der Vor-
verlegung des Unterrichts in der zweiten Landessprache haben sich zumin-
dest teilweise in der mittel- und langfristigen Wirkung nicht bewahrt.

g) Die sehr heterogen gewordene Zusammensetzung von Primarschulklassen
wirft die Frage auf, wie in einem vorverlegten Fremdsprachenbeginn und
mit zwei parallelen Fremdsprachen den Problemen vieler Schiiler mit be-
sonderen Voraussetzungen wirksam begegnet werden kann: schwach Lei-
stungsfdhige und Hochbegabte, Schiilerinnen und Schiiler mit einer in der
Schule nicht unterrichteten Muttersprache, Lernende, die eine der unter-
richteten Fremdsprachen zu Hause schon sprechen, etc.

h) Fiir die zweite Landessprache gilt besonders (auch nach den wiederholten
EDK-Empfehlungen), dass sie nicht bloss als ”Tool”, als niitzliches Instru-
ment flir die Ferien und das Berufsleben unterrichtet werden darf.
(Fremd)Sprachenkompetenz muss nach wie vor auch als Mittel der kultu-
rellen und politischen Verstindigung zwischen den Landesteilen eine hohe
Bedeutung zukommen. Gerade die aktuelle Fremdsprachendiskussion zeigt,
dass man in allen Bevolkerungskreisen und Bildungsschichten sehr wenig
von den Nachbarn “ennet des Rostigrabens” versteht.

i) Schliesslich ist auf die im ersten Entwurf zu einem “Gesamtsprachen-
konzept” schon aufgeworfene Frage zuriickzukommen, ob nicht radikale



Alternativen des Sprachenlernens ernsthaft gepriift werden miissten, be-
vor mit den bisherigen Ansétzen weitergefahren wird, welche eher in Rich-
tung eines auf Kinderformat verkleinerten Klubschulunterrichts gingen.
Vielleicht miisste eine ganzheitliche und elementare Sprachférderung in ei-
ner multikulturellen, mehrsprachigen Gesellschaft auf der Grundstufe ganz
andere Ziele verfolgen. Diese hitten nicht primér die Nutzanwendung der
einzelnen Fremdsprache fiir Beruf und Freizeit im Auge. Vielmehr wiirde
es da um den sprachlichen Ausdruck als Teil der menschlichen Entwick-
lung gehen, um die Verstindigungsbereitschaft, um das Hinhoren und Fra-
gen, um das Interesse am Verstehen von und ”Spielen” mit Grammatiken
und Ausdrucksformen in verschiedenen Sprachen. Auf solcher Basis und
auf der Basis einer sicher beherrschten Muttersprache liesse sich wahr-
scheinlich dann der Fremdsprachenerwerb in der Optik der Nutzanwen-
dung spiter leichter bewerkstelligen.

37



38

DIE ,,UNIVERSITAT SCHWEIZ“ BEGINNT BEIM ERLERNEN
DER MUTTERSPRACHE ALS SCHRIFTSPRACHE

Klaus Wegenast

Eine Umfrage bei den Vorstandsmitgliedern unserer Vereinigung ergab, dass
vor der Reihenfolge der Sprachen im Verlauf der obligatorischen Schulzeit die
Qualitat der Sprachbildung in der jeweiligen Muttersprache als wesentliches
Problem gesehen wird. Die Zahl der Studierenden an unseren Hochschulen,
die nur bedingt fahig sind, einen wissenschaftlichen Tatbestand in angemesse-
nem Deutsch oder Franzosisch auszuformulieren, ist deutlich im Wachsen
begriffen. Was die Naturwissenschaften und auch die Medizinischen Wissen-
schaften anbetrifft, spielt in immer grosserem Umfang das Englische eine
beherrschende Rolle.

Angesichts des angedeuteten Tatbestandes scheint es uns wichtig, dem mut-
tersprachlichen Unterricht vermehrt Aufmerksamkeit zu widmen. Was die
deutsche Schweiz anbetrifft, wird besonders darauf zu achten sein, dass die
Unterrichtssprache vom ersten Schuljahr an in allen Fachern die schrift-
deutsche und nicht der jeweilige Dialekt ist. Nur so wird es moglich sein, eine
Verbindung mit dem deutschen Kulturraum, dem die Deutschschweiz ange-
hort, zu erhalten.

Fiir ahnlich wichtig halt die Vereinigung Schweizerischer Hochschuldozenten,
dass eine zweite Landessprache, das Franzosische oder dann das Deutsche
oder Italienische zu einem frithen Zeitpunkt gelernt wird. Nur so wird es z.B.
moglich sein, die Kommunikation zwischen den Landesteilen, aber auch zwi-
schen den Wissenschaftskulturen der Schweiz aufrecht zu erhalten. Fiir die
Hochschulen bedeutet diese Forderung viel, zumal nur dann eine ,,Universitit
Schweiz*“ moglich bleibt, die davon lebt, dass es einen lebendigen Austausch
zwischen den Hochschulen der verschiedenen Landesteile und eine hohe
Mobilitdt der Lehrenden und Studierenden gibt.

Bemerkenswert scheint uns, dass kein Wort in den einschldgigen Verlautba-
rungen der EDK und auch der kantonalen Behorden dem Lateinischen ge-
widmet wird, das fiir alle Landessprachen, ihre Syntax und ihre Struktur von
hoher Bedeutung ist. Das gilt vor allem auch fiir das Deutsche.



Die Frage, ob eine Landesssprache oder das Englische als lingua franca und
als Wissenschaftssprache vieler Disziplinen als zweite zu lernende Sprache
gewdhlt wird, scheint uns zweitrangig. Wer seine Muttersprache griindlich
gelernt hat, wird das Englische ohne grosse Miihen — schon wegen der dhnli-
chen Grammatik — wenigstens in dem Umfang zu beherrschen lernen, der es
ihm moglich macht, auf dem Weg von Weiterbildungskursen die Sprach-
kompetenz zu erlangen, die notwendig ist, um etwa im Rahmen eines Berufs-
lebens bestehen zu kénnen.

Grundvoraussetzung fiir den von uns vorgeschlagenen Weg ist eine griindli-
che Reform der Lehrerausbildung in Sachen ,,Sprachen®. Das bedeutet auch,
dass die Fremdsprachendidaktik, die sich in Europa in den letzten 20 Jahren
griindlich verdndert hat, nicht nur zur Kenntnis genommen, sondern auch an-
gemessen vermittelt, erprobt und im Rahmen der Ausbildungsgénge weiter-
entwickelt wird. Da gibt es viel zu tun.

Und ein Letztes: Sprachen sind nicht nur ein Kommunikationsmittel, sondern
Héuser des Seins, die je Spezifisches bei sich haben. Dieses Spezifische zeigt
sich gewohnlich nicht in wissenschaftlichen Abhandlungen und auch nicht in
den Zeitungen, sondern in der Literatur, in der Poesie und nicht zuletzt in den
vielfdltigen Weisen des Diskurses.
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i S5 SUSSE
1p, PARE, FRANG ‘%Amws !

Zeichnung von Barrigue aus der Publikation punts-ponti-ponts-briicken
des Forum Helveticum, Lenzburg, 1997
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