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Zum allmahlichen Verschwinden der Geschichte
aus dem Schulunterricht

Rudolf Hadorn

Die Fragen, die Charles Heimberg in seinem Aufsatz aufwirft, verdienen eine aus-
fithrliche Debatte, die im Rahmen einer kurzen Reaktion nicht moglich ist. Die
folgenden Bemerkungen zu einigen aktuellen Aspekten des Geschichtsunter-
richts in der Deutschschweiz sollen die Notwendigkeit einer ausfiihrlicheren Dis-
kussion unterstreichen. Gleichzeitig mochten die paar Bemerkungen helfen, die
Ausgangsbedingungen zu kliren'.

Das Paradox ldsst sich in der deutschsprachigen Schweiz noch stirker zuspitzen:
Wihrend die Geschichte in der Offentlichkeit Konjunktur hat, droht ihr ein all-
mihliches Verschwinden aus der Schule. Noch ist es nicht ganz soweit: Aber ein
paar strukturelle Tatbestidnde lassen doch aufhorchen:

Einige strukturelle Ausgangsbedingungen

In den beiden grossten Kantonen (BE und ZH) ist Geschichte als Fach der Volks-
schule (1.-9. Schuljahr) in einem Sammelfach aufgegangen, das im Kanton Bern
«Natur — Mensch — Mitwelt» heisst (und die bisherigen Ficher Biologie, Geogra-
fie, Geschichte, Hauswirtschaft und Religion umfasst), im Kanton Ziirich
«Mensch und Umwelt» (Naturwissenschaften, Geografie, Geschichte). In anderen
Kantonen stehen dhnliche Verdnderungen bevor. Zwar enthalten die Lehrpline
nach wie vor historische Themen, aber durch den ficheriibergreifenden Ansatz
und durch die thematische Definition des Lerngegenstandes treten historische
Aspekte zu Gunsten eines unmittelbaren Gegenwartsbezugs in den Hintergrund,
die fachspezifischen Methoden werden weniger oder kaum mehr gepflegt. Jeden-
falls haben die Lehrpersonen, die das Sammelfach unterrichten, einen weit grosse-
ren Spielraum, das zu tun, was ihnen nahe liegt — und das ist nicht immer Ge-
schichte. Bei einer Umfrage zu behandelten Geschichtsthemen (im 7. und
8. Schuljahr) unter etwa 200 Quartanern, die fiir ihr neuntes Schuljahr (und erstes
Jahr Gymnasium) an eine Mittelschule im Kanton Bern wechselten, zeigte sich
eine gewaltige Diskrepanz je nach Schule. Mit einer einigermassen homogenen
Vorbildung ist nicht mehr zu rechnen.

Auf der Sekundarstufe IT (Gymnasium, 10.-12. Schuljahr) sind die Verinderun-
gen éhnlich dramatisch. Das neue Maturititsanerkennungsreglement (MAR)

1 Die nachstehenden Ausfithrungen sind stark von den Verhiltnissen im Kanton Bern geprigt,
der es verstanden hat, die neuen MAR-Vorschriften in der minimalsten Form umzusetzen.
Das erste Jahr Gymnasium (9. Schuljahr) kann dezentralisiert auch in normalen Volksschul-
klassen absolviert werden, die S II Stufe dauert knappe 3 Jahre.
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nennt als Grundlagenfach nicht mehr Geschichte, sondern «Geistes- und Sozial-
wissenschaften», wozu Geografie, Geschichte, Wirtschaft und Recht gehoren. Al-
lerdings wird im Moment weiterhin in den traditionellen Fachern unterrichtet.
Aber der Geschichte ist es versagt geblieben, Schwerpunktsfach werden zu kon-
nen, sie kommt nur in der Liste der Grundlagen- und der Erganzungsficher vor.
Das hat zur Folge, dass Geschichte nur noch selten Priifungsfach an der Matur ist
(am ehesten noch als Ergénzungsfach), was wiederum zu einem Prestigeverlust
fiihrt. An einzelnen Berner Gymnasien hat dies die Konsequenz, dass Geschichte
im 11. Schuljahr (Sekunda) abschliesst. Im Moment, wo Schiilerinnen und Schiiler
miindig werden, hort der Geschichtsunterricht auf. Verbreitet stehen im Kanton
Bern fiir ein gymnasiales Curriculum Geschichte noch 3 Jahre lang zwei Jahres-
stunden zur Verfiigung, an einzelnen Gymnasien auch weniger.

Beides zusammen: Ein wenig gesicherter Unterbau in der Volksschule und eine
betrédchtliche Stundenreduktion an der Mittelschule lassen tatsdchlich ein allméh-
liches Verschwinden der Geschichte befiirchten. Kommt dazu, dass in den schma-
len Stundengefissen auch noch der politische Unterricht (frither: Staatskunde)
Platz zu finden hat.

Geschichte als Denkfach

Was Heimberg fiir die franzésischsprachigen Schulen fordert, ndmlich stirker pro-
blemldsenden als bloss darstellenden Unterricht, mehr fragend-entwickelnde
Verfahren, einen Unterricht also, der Schiilerinnen und Schiiler lehrt, Fragen zu
stellen, statt bloss Fragen zu beantworten, das ist in der Deutschschweiz in den
letzten Jahren schon ein gutes Stiick Tatsache geworden. Allerdings weniger auf
Grund der Wirkung von schon ténenden Programmen oder Lehrpldnen, als viel-
mehr durch Lehrmittelentwicklung.

Es gehort zu den Eigenheiten der deutschschweizerischen Bildungslandschaft,
dass die Unterrichtsreform hauptséchlich iiber Lehrmittel und tiber Fortbildung
der Lehrpersonen und nicht so sehr tiber Lehrpline erfolgt.

In den letzten Jahren sind verschiedene Geschichtslehrmittel fiir die Volks-
schule entstanden, die einen problemlésenden Ansatz verfolgen, stellvertretend
fiir andere seien hier nur die folgenden drei genannt: Hemut Meyer: Durch Ge-
schichte zur Gegenwart (4 Bande, Ziirich); Peter Ziegler: Menschen, Zeiten, Kultu-
ren (5 Bédnde, Ziirich), Daniel V. Moser (u.a.): Geschichte 6-9 (Lehrmittel des Kan-
tons Bern).

Auf der Sekundarstufe II (Gymnasien) haben entsprechende Lehrmittel aus
Deutschland starke Wirkung ausgeiibt, am meisten wohl in letzter Zeit das Ge-
schichtsbuch (4 Biande, Cornelsen), frither die Materialsammlung von H. D.
Schmid: Fragen an die Geschichte. Aber auch zur Schweizer Geschichte sind ein
zweibindiges Arbeitsbuch (J. Hardegger: Das Werden der modernen Schweiz,
Basel 1986ff.) und eine breit angelegte Darstellung fiir Mittelschulen (Helmut
Meyer [u.a.]: Die Schweiz und ihre Geschichte, Ziirich 1998) erschienen, die viel-
faltige Arbeitsformen im Unterricht moglich machen.

Alle diese Hilfsmittel, dazu aber auch ein intensivierter fachdidaktischer Unter-
richt im Rahmen der Sekundar- und Gymnasiallehrerausbildung an den Hoch-
schulen, haben mitgeholfen, das einstige «Lernfach» Geschichte zum «Denkfach»
umzupolen. '
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Schweizergeschichte?

Defizitér bleibt dabei trotz vieler gutgemeinten Absichtserkldrungen der Unter-
richt in Schweizergeschichte. In keinem Land Europas ist der Anteil an eigener
Geschichte so gering wie in der Schweiz. Die von Hans Tschini seinerzeit ge-
brandmarkte «Diktatur des Patriotismus» hat eine ganze Generation von Ge-
schichtslehrern von der Schweizergeschichte ferngehalten — nur langsam, z.B. iiber
Themen wie die Schweiz im Zweiten Weltkrieg, kehrt das Interesse wieder zuriick.
Zukunft haben didaktische Konzepte, die es zustande bringen, europdische und
schweizerische Geschichte miteinander zu verschrianken.

Was soll Gegenstand des Geschichtsunterrichts sein?

Seit sich Bildung nicht mehr tiber einen inhaltlichen Kanon definieren lisst, ist die
Festlegung verbindlicher Unterrichtsstoffe schwierig geworden. Die in die Breite
gewachsene Geschichtsforschung mit ihren vielen — oft auch modischen — Speziali-
sierungen von Klima-, Demografie- tiber Alltags-, Mentalitdts- und Frauenge-
schichte bis wieder zuriick zur Militdr- und Diplomatiegeschichte hat die Schule
nicht unberiihrt gelassen. Von allem sollte etwas auch im Unterricht vorkommen,
jingere Lehrkrafte brachten ihre Studienspezialisierung in den Unterricht mit,
dabei ging der Konsens dariiber verloren, ob es so etwas wie Basiskenntnisse
braucht und tiberhaupt gibt. Solche thematische Beliebigkeit hat dem Ansehen
des Geschichtsunterrichts geschadet. Dass es einer Gruppe von ETH-Dozenten
gelang, in einem Handstreich das Fach Geschichte aus der Gruppe der MAR-
Schwerpunktsfécher zu kippen, hat vielleicht auch damit etwas zu tun.

Der dusserste Punkt dieser Entwicklung war wohl erreicht, als ein Lehrplan fiir
das gymnasiale 9. Schuljahr auf inhaltliche Festlegungen iiberhaupt verzichten
wollte und nur noch die methodischen und instrumentellen Fertigkeiten verbind-
lich definieren wollte, die am Ende des Jahres beherrscht werden sollten.

Seit einiger Zeit ist hier eine Neubesinnung im Gang. Hinzuweisen ist etwa auf
das Projekt des Didaktikums in Aarau, das mit der Idee von sogenannten Treff-
punkten an die NWEDK gelangte, einem Versuch, eine gewisse Vereinheitlichung
von Grundkenntnissen und -fertigkeiten nicht iiber die (immer noch kantonal un-
terschiedlichen) Lehrpléne zu steuern, sondern iiber kantonsiibergreifende Lern-
vereinbarungen. Solche Treffpunkte konnten die Basis einer iiberkantonalen
Lehrmittelentwicklung werden, haben aber auch den Vorteil, Geschichtsunter-
richt verschiedener Schulen und Kantone vergleichbar zu machen.

Die von Heimberg beschriebenen 7 Zielsetzungen des Cycle d’orientation ge-
nevois gehen in eine dhnliche Richtung.

Geschichtswissenschaft und Geschichtsunterricht

In der Deutschschweiz hat es immer wieder Universitdtsdozenten gegeben, die
sich auch um die Schule gekiimmert haben. Friiher rekrutierten sich nicht selten
Dozierende aus dem Kreis der Mittelschullehrer und kannten entsprechend die
Bediirfnisse der Schule. Auch die Tétigkeit der Dozenten als Maturitdtsexperten
schuf mindestens einen gelegentlichen Austausch. Immer wieder liessen sich Do-
zierende in der Weiterbildung einspannen, die Weiterbildungszentrale der Gym-
nasiallehrer WBZ in Luzern bot die organisatorische Plattform. Weil die Ge-
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schichtslehrer (und die seltenen -lehrerinnen) an Gymnasien in der Regel eine
starke Wissenschaftsorientierung mitbrachten, diffundierten neue Erkenntnisse
der Forschung bald einmal in die Mittelschulen. Es ist gewiss ungerecht, nur ein-
zelne Namen zu nennen, aber man darf doch sagen, dass Personen wie Beatrix
Mesmer, Georg Kreis oder Albert Tanner durch ihre Vermittlungstitigkeit we-
sentliches fiir einen guten Geschichtsunterricht getan haben.

Dass die Fachwissenschaft insgesamt sich wenig um die Schule kiimmert, bleibt
trotzdem richtig. Solange man an der Universitit nicht lernt, wie man Forschungs-
ergebnisse auch fiir ein breiteres Publikum attraktiv formuliert und darstellt, so-
lange Wissenschaftler sich als Zielpublikum nur Fachkollegen vorstellen kénnen,
solange schliesslich das Wort Didaktik mehr als Gegensatz zu Wissenschaft denn
als Vermittlungshilfe begriffen wird, solange wird sich Geschichte in der Offent-
lichkeit nur breitmachen, wenn sie Skandalenthiillung verheisst oder doch wenig-
stens dem Schweizer ans Portemonnaie geht.

Das immer stirkere Auseinanderdriften von fachwissenschaftlichen Inhalten
und inhaltlichen Bediirfnissen der Schule im Bereich Geschichte, die Tatsache
auch, dass in der Fachausbildung eher weniger Ubersichtsvorlesungen und Repe-
titorien angeboten werden, hat in der Gymnasiallehrerausbildung der Universitit
Bern dazu gefiihrt, dass im Rahmen der fachdidaktischen Ausbildung auch ein
Kurs «lehrplanorientierte Fachausbildung» angeboten wird. Dieses Unterrichts-
gefiss wird es ermoglichen, Basiskenntnisse wieder allgemein verfiigbar zu ma-
chen.

Schlussbemerkung

So stehen wir vor der paradoxen Situation, dass zwar nahezu alle Rahmenbedin-

gungen fiir einen guten Geschichtsunterricht gegeben sind: Bessere Ausbidung

der Lehrpersonen, bessere Lehr- und Arbeitsmittel, Unterstiitzung durch audiovi-

suelle Materialien, grosse Hilfsbereitschaft offentlicher Stellen, Moglichkeiten

der Weiterbildung, dass aber gleichzeitig organisatorische Einschrinkungen den

Geschichtsunterricht immer mehr zum Nebenfach, zur Randerscheinung machen.
Was tun, um diese Entwicklung aufzuhalten? Die Debatte sei lanciert!
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