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Unter Legitimationsdruck: der Geschichtsunterricht
an den Mittelschulen

Pierre Felder

Einerseits scheint die Geschichtsforschung in der Schweiz gegenwiirtig hoch im
Kurs zu stehen. Die historische Debatte iiber die Rolle der Schweiz im Zweiten
Weltkrieg geniesst grosses offentliches und mediales Interesse. Historische Argu-
mentationen haben bei Politikern Konjunktur, besonders seit der Zusammen-
bruch der Nachkriegsordnung die Schweiz in eine nationale Identititskrise geris-
sen hat'.

Anderseits scheint der Stellenwert des Faches Geschichte an den Mittelschulen
eher gesunken zu sein. Wihrend der Vorentwurf der neuen Maturititsordnung
von 1992° noch eine Aufwertung der Geschichte zum Integrationsfach mit erhh-
ter Stundendotation vorsah, brachte das verabschiedete Reglement von 1995° eine
Abwertung und eine Reduktion um zwei und mehr Jahresstunden. Im internatio-
nalen Vergleich schétzt die tiber 18jidhrige Bevolkerung der Schweiz die Niitzlich-
keit und die Unentbehrlichkeit des Fachs deutlich schwicher ein als jene der Ver-
gleichsstaaten® und einer Untersuchung in der Zentralschweiz® zufolge fallt die
Beliebtheit des Fachs weit hinter jene von Deutsch, Mathematik, Biologie und
Franzosisch. Offenbar gelingt es nicht, das Potential des Faches auszuschopfen.
Man traut dem Fach und seinen Représentanten und Reprisentantinnen wenig zu,
weniger als frither zumindest. Diese Vertrauenskrise konnte mit dem radikalen
Wandel zusammenhéingen, dem Ziele, Inhalte und Methoden des Geschichtsun-
terrichts in den letzten dreissig Jahren unterworfen waren.

Als ich 1973 wihrend meines Geschichtsstudiums zum ersten Mal ein kleines
Jahrespensum Geschichte an einem Gymnasium unterrichten durfte, musste ich
an einem Morgen kurzfristig einen Kollegen in seinen beiden Klassen vertreten,
dessen Stimme versagte. In der einen Klasse konne ich beim «serment des prétres»
fortfahren, in der anderen solle ich die «Emser Depesche» besprechen. Fiir die
Vorbereitung blieb mir jeweils eine Pausenlinge. Er ging davon aus, dass diese Er-
eignisse auch fiir mich zum Pflichtstoff gehorten, iiber den ich selbstverstindlich

1 Vergleiche: «Tiefe Identitdtskrise der Schweiz», Interview mit Georg Kohler in Facts, Ziirich
28.11. 1996 / 48.

2 Vernehmlassungsprojekt: Die Anerkennung von kantonalen Maturititsausweisen, Bern,
1. Juli 1992

3 Verordnung des Bundesrates /Reglement der EDK iiber die Anerkennung von gymnasialen
Maturitdtsausweisen vom 16. 1./ 15. 2. 1995

4 Reprisentative Stichprobenerhebung der OECD 1993, verdffentlicht in: Bildungsindikato-
ren Schweiz, Bern 1995.

5 «Beliebtheit der Schulficher vom 7. bis 9. Schuljahr 1997 in der Zentralschweiz», verdffent-
licht in: J. Barth, K. Messmer, U. Moser, F. Oggenfuss: Warum fuhr Kolumbus nicht nach
Afrika? Bildungsplanung Zentralschweiz, Ebikon 2000.
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verfiigte und dessen Auswahl keiner Begriindung bediirfe. Im Lehrplan und im
Versténdnis der élteren Geschichtslehrer (Kolleginnen gab es zumindest am Gym-
nasium nur vereinzelt) préisentierte sich Geschichte noch immer als kontinuierli-
cher Epochenkanon, verstanden als wenig reflektierte Herrschaftsgeschichte der
europdischen Nationalstaaten.

Im Unterricht meiner Generation hingegen waren die traditionellen Stoffe zu-
rliickgedridngt zugunsten der sozial- und wirtschaftsgeschichtlichen Aspekte. Bei
Heinz Dieter Schmid® lernten wir, die Quellenarbeit mit Schiilerinnen und Schii-
lern in den Mittelpunkt des Unterrichts zu stellen. Schrittweise 6ffneten wir un-
sern Unterricht fiir weitere historische Dimensionen, etwa fiir Alltag, Mentalita-
ten, Geschlechter und Umwelt. In den Lehr- und Bildungsplinen, die seither ent-
standen sind, stehen die Lernziele (mit Wissens-, Arbeits- und Haltungszielen) im
Vordergrund, und nicht mehr der fragwiirdig gewordene Stoff. Der Paradigmen-
wechsel 16st Verunsicherung aus, weil Schiilerinnen, Schiilern, Eltern, Schulleitun-
gen héufig nicht klar ist, was sie vom Fach Geschichte erwarten sollen.

Schiilerinnen und Schiiler in den ersten Gymnasialklassen von Basel-Stadt zei-
gen im Geschichtsunterricht Lernfreude, Selbstidndigkeit und Geschick im Be-
schaffen und Verarbeiten von Informationen, aber weil sie im Geschichtsunter-
richt der Orientierungsschule hochst unterschiedliche Themen behandelt haben,
ist es fast nicht moglich, auf diese Bezug zu nehmen. Der lernzielorientierte Lehr-
plan der Orientierungsschule’ kennt keine verbindlichen Inhalte mehr, sondern
bloss pauschale Zuschreibungen. Das sechste Schuljahr zum Beispiel «geht von
der Gegenwart aus und vermittelt Einblicke in verschiedene Stufen der dlteren
Geschichte (Urgeschichte bis Mittelalter)». Die Inhalte sind austauschbare exem-
pla, anhand derer Erkenntnisse gewonnen und Fihigkeiten eingeiibt werden sol-
len. Hauptkriterium bei der Auswahl der Inhalte ist ihre methodische Eignung fiir
den handlungsorientierten Unterricht, den die sozialpidagogisch geprigten «er-
weiterten Lernformen» (ELF)® verlangen. Die Schiilerinnen- und Schiilerorien-
tierung und das Aktivierungspotential sind wichtige Auswahlkriterien, aber sie
konnen die fachdidaktische Reflexion nicht ersetzen, sonst entsteht daraus das,
was Hans-Jiirgen Pandel’ als «Konfettididaktik» kennzeichnet, als «Didaktik,
deren Gegenstand kleine, bunte kaleidoskopische Schnitzel sind»".

Auf die Herausforderung durch den Geschichtslehrplan der Orientierungs-
schule antworten die teilautonomen Gymnasien ganz unterschiedlich. Wihrend
im einen Gymnasium der Stoff der Orientierungsschule aufgegriffen wird, als
wire er nie behandelt worden', wirft das andere die Chronologie zu Gunsten the-
matischer Zugénge vollends iiber Bord". Fiir das erste Semester des 9. Schuljahrs
sicht der Lehrplan einen Fokus «Menschen im Krieg» vor mit dem Kernstoff
«Zweiter Weltkrieg» und dem fakultativen Ergdnzungsstoff «Sezessionskrieg,
Dreissigjdhriger Krieg, andere Kriege». Die Behandlung des Ersten Weltkrieges
hingegen wird erst im 11. (unter dem Fokus «Europa - andere Kontinente») und

6 Heinz Dieter Schmid: «Entwurf einer Geschichtsdidaktik der Mittelstufe», in: GWU 1970/6,
S. 340ff.
7 Lehrplan der Orientierungsschule Basel-Stadt 1993, in Revision
8 A. Crociu.a.: ELF (Erweitere Lernformen). Ein Projekt macht Schule, Luzern 1995.
9 Hans-Jiirgen Pandel: «Postmoderne Beliebigkeit», in: GWU 1999/ 5,6. S. 282ff.
10 Pandel 1999, S. 288.
11 Lehrplan Geschichte des Gymnasiums Kirschgarten Basel, 1998.
12 Lehrplan Geschichte des Gymnasiums Leonhard Basel, 1998.
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jene von Nationalsozialismus und Holocaust gar im 12. Schuljahr (unter dem
Fokus «Umgang mit Macht») vorgeschrieben. Mit dem Fokus «Menschen im
Krieg» wird offenbar eine allgemeine menschliche Erfahrung thematisiert, keine
spezifisch historische. Wer den Ersten Weltkrieg, den Nationalsozialismus und den
Holocaust ausklammern muss, kann nicht auf die politischen Aspekte und den
ganzen Ursachenkomplex eingehen. Zudem koénnte dieser anthropologisch ge-
priagte Ansatz Lehrkrifte, Schiilerinnen und Schiiler mindestens teilweise iiber-
fordern; die Lehrkrifte, weil sie kaum auf Vorbilder und entsprechende Lehrmit-
tel zuriickgreifen konnen, die Jugendlichen, weil sie die zusammengehorigen The-
men, die durch die chronologischen Bockspriinge getrennt sind, nicht zusammen-
bringen. Bleibt es bei einer Abfolge von Einzelthemen, droht das Fach — um das
spezifisch Historische verkiirzt — seine Konturen zu verlieren.

Geschichte ist vom Merk- zum Denkfach geworden und vermittelt Orientie-
rung und Identitit in der Zeit. Schiilerinnen und Schiiler lernen historisches Den-
ken. Auf einem Zeitstrahl verkniipfen sie Ereignisse und Strukturen zu Geschich-
ten, und deuten sie als Kontinuitdten, Briiche, Widerspriiche, Analogien, Ursa-
chenketten usw. Diese narrative Sinnbildung ist reflektiert. Sie ist in ihrer Stand-
ortabhingigkeit und als Konstrukt erkennbar. In der Zeit orientieren kann sich
nur, wer iiber ein chronologisches und begriffliches Koordinatennetz verfiigt: Das
ist die Wissensgrundlage, ohne die es auch heute nicht geht. Wer den Zweiten
Weltkrieg historisch verstehen will, muss Kenntnisse vom Ersten Weltkrieg haben.
Dieses historische Wissen ist nicht mit dem alten Kanon identisch. Es versteht sich
als fragmentarisches Wissen, dessen Liicken erkennbar sind, und es richtet sich
nach den situativen Bediirfnissen des Anwenders, aber es ist nicht beliebig.

Gesucht sind Auswahlstrategien, die moglichst iiber die Schulstufen hinweg die
Vernetzung der Einzelthemen zu chronologischen und begrifflichen Leitlinien er-
lauben. Diese Auswabhl ist begriindungspflichtig, und sie muss sich im Unterricht
bewidhren. Ausgangspunkt konnten die folgenden Kriterien sein:

1. Der Unterricht muss sich mit jenen zentralen Ereignissen und Prozessen befas-
sen, die fiir das Verstdndnis unserer Gegenwart und Zukunft unabdingbar sind.

2. Zu beriicksichtigen sind verschiedene Dimensionen von Geschichte, in der
Sprache des Rahmenlehrplans fiir die Maturitdtsschulen® «politische Struktu-
ren und ihre Verdnderungen, soziale und dkonomische Grundlagen, kulturelle
Pragungen, Mentalitdten und Lebensformen» und weitere Kategorien: das Ge-
schlecht, geographische Nihe vs. Ferne, Zivilisation vs. Umwelt.

3. Die Fragestellungen miissen so gewihlt sein, dass sie den Schiilerinnen und
Schiilern maximale Zugénge 6ffnen.

4. Anhand der Themen sollen die elementaren Methoden der Geschichtsfor-
schung eingeiibt werden konnen (Arbeit mit Fachliteratur, Interpretation
sprachlicher Quellen, Umgang mit Statistiken und Diagrammen, Interpretation
von Bildern als Quellen ...).

5. Die Themen miissen sich fiir einen Unterricht eignen, in dem die Schiilerinnen
und Schiiler selbst titig werden konnen.

Das Ergebnis konnte ein doppelter fragmentarischer Durchgang sein, wie ihn
Bodo von Borries' vorgeschlagen hat, oder eine Kombination von chronologi-

13 Rahmenlehrplan fiir die Maturitétsschulen, Herausgeber EDK, Bern 1994.
14 Bodo von Borries: «Uberlegungen zu einem doppelten — und fragmentarischen — chronolo-
gischen Durchgang im Geschichtsunterricht der Sekundarstufe I», in: GWU 2001/ 1, S. 76.
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schem Durchgang mit Riickblicken und Ausblicken, wie in Helmut Meyers und
Peter Schneebelis Lehrbuch «Durch Geschichte zur Gegenwart»".

Sind die kiinftigen Geschichtslehrkrifte gentigend auf ihre anspruchsvolle Auf-
gabe vorbereitet? Die historischen Seminare und Institute der Universitéten bie-
ten ein inhaltlich und methodisch ausserordentlich vielfaltiges Angebot an hoch
spezialisierten und anspruchsvollen Veranstaltungen. Die Studienginge sind
wenig strukturiert, sodass die Studierenden ihr individuelles Curriculum selbst zu-
sammenstellen miissen. Aus der dusserst langen durchschnittlichen Studiendauer
und der hohen Zahl von Studienabbrechern geht hervor, dass diese Aufgabe sehr
anspruchsvoll ist und dass die Beratungs- und Unterstiitzungsangebote vermutlich
nicht ausreichen. Der grosste Teil der Lehrveranstaltungen ist auf den université-
ren Lehrbetrieb und die Forschung bezogen. Der Dialog mit der Offentlichkeit,
die Reflexion iiber die gesellschaftliche Verantwortung der Geschichtswissen-
schaft und iiber die 6ffentliche Vermittlung ihrer Erkenntnisse ist kein zentrales
Thema. Niemand verlangt, dass an den historischen Seminaren eine Berufsausbil-
dung betrieben wird, aber ihr Hauptzweck kann sich nicht darin erschépfen, kiinf-
tige Geschichtsprofessorinnen und -professoren hervorzubringen. Die Studieren-
den sollten sich in ihrem Studium auch intensiv auseinandergesetzt haben mit dem
Geschichtsbewusstsein in der Offentlichkeit und mit der Vermittlung von Ge-
schichte durch Medien und Schule. Wer heute Geschichte unterrichten will, muss
eine klare Vorstellung von der gesellschaftlichen Bedeutung des Fachs haben und
iber Selektionsstrategien im obgenannten Sinn verfiigen. Er muss iiber ein Orien-
tierungswissen verfiigen, das alle wichtigen Schulstoffe abdeckt, und zwar hin-
sichtlich der Fakten und der Deutungen.

Es kann keine Riickkehr zum iiberkommenen Kanon geben, aber wenn Ge-
schichte an der Schule eine Zukunft haben soll, werden die Geschichtslehrkrifte
den Beteiligten erklidren miissen, was sie von diesem Fach erwarten diirfen. Dass
das Lernziel «Historische Denkfdhigkeit» mehr ist als ein frommer Wunsch oder
ein Feigenblatt fiir Konzeptionslosigkeit, wird durch die Unterrichtspraxis zu be-
weisen sein. Zur vorangehenden Reflexion der Ziele und Inhalte kann die univer-
sitdre Fachwissenschaft einen wichtigen Beitrag leisten: Es braucht den Dialog
zwischen Schule und Universitét.

15 Helmut Meyer, Peter Schneebeli: Durch Geschichte zur Gegenwart, 4 Bande. Ziirich 1988ff.
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