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censijions

Rezensionen / recensions / recensioni

Denis, Daniel et Kahn, Pierre (Dir.) (2004). L école républicaine et la question des
savoirs. Enquéte au coeur du Dictionnaire de pédagogie de Ferdinand Buisson.
Paris: CNRS éditions. 295 pages.

La période allant de la fin du 19¢m¢ au début du 20%me siecles, soit les trente ans
qui séparent les deux éditions du dictionnaire de pédagogie de Buisson (1881 et
1911), est marquée par une volonté de réformes pédagogiques donnant lieu a de
nombreux débats: passage de I'enseignement primaire au secondaire; éducation
utilitariste pratique vs éducation générale de I'esprit; volonté de constituer les sa-
voirs positifs comme fondement des humanités vs inspiration inventive et libé-
rale. Louvrage de Buisson témoigne des enjeux principaux des finalités de I'école.
La premiere édition se montre favorable au mouvement d’ouverture aux réformes;
elle en explique le sens, ainsi que leurs mises en oeuvres. Dans la seconde édition,
on opte pour une seule position et on assiste 4 un recentrage des contenus et des
méthodes. Autrement dit, un net mouvement de fermeture se manifeste entre les
deux éditions. Dans le présent compte rendu, nous ne montrons pas les contro-
verses portant sur les finalités de 'école et leur aboutissement. Suivant la perspec-
tive de 'ouvrage qui porte sur les disciplines scolaires, nous présentons la concep-
tion de la formation du citoyen a travers I'enseignement disciplinaire.

Denis et Kahn proposent une dizaine d’articles d’auteurs différents traitant
chacun d’une discipline enseignée. Lidée est de montrer comment les disciplines
se définissent et comment elles s'inscrivent dans les volontés de réformes. Elles
sont examinées de facon systématique pour voir ce qui change et ce qui perdure
entre les deux éditions du dictionnaire. Lintérét porte sur les contenus d’ensei-
gnement et met en évidence 'ampleur des enjeux autour des tentatives de ré-
formes. On observe la base qui légitime une discipline dans 'enseignement pri-
maire d'un point de vue pédagogique, cest-a-dire plus précisément leurs
finalités. Quelles sont les finalités visées? Quelles disciplines permettent d’at-
teindre ces finalités ? Et surtout, comment les disciplines sont-elles censées les at-
teindre? Telles sont les trois principales questions que souleve 'ouvrage de Denis
et Kahn Nous allons les reprendre, plus particulierement les deux derniéres.

Sans développer ici la question des finalités, notons que la principale finalité
de I'école de la fin du 19¢me consiste 4 éduquer I'éleve a son futur réle de citoyen
de fagon a garantir sa bonne moralité et son instruction.

Concernant les disciplines qui rendent possible la réalisation des finalités, il
ressort que I'ensemble des disciplines scolaires contribue a cette réalisation. Mais
il apparait clairement que I'instruction civique et I'éducation morale y jouent un
réle particulier. Leur affirmation en tant que discipline autonome marque un pas
: «Lentrée de l'instruction civique dans les programmes comme discipline a part
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entiere est une innovation de I'école républicaine.» (Loeffel, 2004, p. 17). A l'ins-
tar du droit ou de I'économie politique, I'instruction civique comporte désor-
mais ses savoirs propres; savoirs dont la portée est morale, une morale non pas re-
ligieuse, mais politique. La discipline vise une éducation centrée sur les droits et
les devoirs du citoyen. Non seulement ces contenus se transmettent a travers
I'enseignement de la discipline, ils se retrouvent dans les autres matiéres ensei-
gnées et leur servent également de fil rouge. De ce point de vue, la discipline oc-
cupe une place particuliere, ambigué, 4 la fois spécifique et transversale.

Quant a I'éducation morale, étant donné qu’elle n’est pas liée 4 la visée utili-
taire pratique propre a I'enseignement primaire, elle se distingue elle aussi des
autres enseignements, d'une maniére encore plus marquée que 'instruction ci-
vique. Son but n’étant est pas de développer quelque aptitude ou connaissance
particuliere, elle chapeaute I'ensemble des disciplines; ce qui lui confere un sta-
tut et un rayonnement particuliers,. Comme signe dans ce sens, 'article portant
sur cette discipline est placé en début de I'ouvrage, et cadre les principales finali-
tés de 'instruction publique.

Concernant la troisiteme question portant sur la maniere dont les disciplines
rendent possible la formation du citoyen, pour le comportement moral , on ob-
serve par exemple que la legon d’histoire, de frangais ou de littérature contribue
a faire aimer son pays a chaque éléve. A travers des textes soigneusement sélec-
tionnés et étudiés, I'éleve apprend 4 connaitre et aimer sa patrie. Quant a [ordre,
la rigueur et la concision , ils sont inculqués pendant les legons de travaux ma-
nuels, de dessin, de mathématiques ou encore de gymnastique. Autrement dit,
I'école avec ses disciplines scolaires fagonne I'éleve tant du point de vue moral,
intellectuel, corporel et manuel. Par une formation qui se veut a la fois intellec-
tuelle et pratique, le citoyen est formé. Notons que chaque matiere prise isolé-
ment, ainsi que 'ensemble des mati¢res permettent d’atteindre les finalités at-
tendues de I'école.

Par regroupements de certaines matieres, on vise également une portée trans-
versale, tant pratique, qu’intellectuelle. Cexemple du dessin illustre particuliere-
ment bien cette aspiration. Trois articles abordent la question de I'enseignement
du dessin linéaire. Le premier traite de 'enseignement du dessin (Beguery, 2004)
; le deuxieme présente le dessin linéaire, ainsi que le dessin mathématique (As-
sude et Gispert, 2004) et le troisieme porte sur le dessin dans 'enseignement des
travaux manuels (d’Enfert, 2004). De toute évidence, le dessin linéaire apparait
comme un moyen utile et universel pour former 'adulte de demain:

Dés les débuts de son enseignement, le dessin linéaire a quelque chose dune mé-

thode universelle (...). Moyen de communication rationnel, il moralise et il ins-

truit. Il inculque valeurs morales et esthétiques, apprend lordre, la discipline, la
maitrise du corps mais prétend aussi au sens du beau i travers l'éducation du goiit,
un goilt néo-classique. Il donne compétences graphiques et habilités manuelles, dé-

veloppant ['eil mais surtout lesprit, au sens de la faculté de juger. (Beguery,
2004, p. 223)
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Le dessin suppose I'observation, mais il fait aussi voir a d’autres. Dans ce sens, il
forme lesprit, 'ceil, la main ; toute la personne en somme. Moyen de commu-
nication, voire méme, a lire les contributions, il serait une langue , et vise, avec
nos mots d’aujourd’hui, la transmission culturelle des représentations des objets
du monde. La perspective est holistique dans la mesure ot elle articule les valeurs
morales, le sens esthétique, ainsi que des capacités de jugement moral, ma-
nuelles, intellectuelles, sans oublier la maftrise du corps.

La visée utile et pratique de I'enseignement en général est elle aussi bien pré-
sente. Le but est d’outiller le futur citoyen pour lui permettre d’affronter la vie de
tous les jours. Autrement dit, I'éléve apprend & aimer son pays, acquiert la faculté
de jugement et une bonne moralité, se familiarise 4 divers enseignements du des-
sin, mais assimile également les connaissances de bases telles que savoir lire,
écrire et compter.

Alalecture de U'ouvrage de Denis et Kahn , la portée de chaque discipline pré-
sentée se percoit, amplifiée par 'écho que chacune renvoie aux autres, le tout
coifté par I'éducation morale, véritable pilier de I'école républicaine. Certaines
disciplines, comme le dessin et la gymnastique qui deviennent disciplines a part
entiere dans la seconde édition du dictionnaire de pédagogie de Buisson, sont
plus particulierement mises en évidence. Quant a I'éducation morale, peut-elle
avoir le statut d’une discipline scolaire? N’est-elle pas surtout une finalité? Pour
vraiment entrer en matiere sur ces interrogations et éventuellement y répondre,
on aurait souhaité mieux comprendre ce qui est constitutif d’une discipline.

Nathalie Rey et Thérése Thévenaz , FPSE, Genéve

Mann, Katja (2004). Ellen Key. Ein Leben iiber die Pidagogik hinaus. Darmstadt:
Primus Verlag. 187 Seiten.

Heute ist Ellen Key (1849-1926) ausschliesslich durch ihr Buch ,,Das Jahrhun-
dert des Kindes» und dementsprechend als Reformpidagogin bekannt. Fiir
Katja Mann ist das eine zu enge Sichtweise und sie mochte dem Lesepublikum
Ellen Key als eine «interdisziplinir denkende Schriftstellerin» vorstellen und ihre
interessanten kulturkritischen Arbeiten wie auch ihre problematischen Ansich-
ten, zum Beispiel zur Eugenik, vorstellen. In ihrem Buch widmet sie sich darum
der Biografie von Ellen Key und be-schreibt ihr Verhiltnis zur Philosophie, zur
Dichtung, zur Frauenfrage, zum Pazifismus, zur Anthropologie und Psychologie
sowie zur Pidagogik.

Der erste Teil des Buches befasst sich mit der Person Ellen Keys, die schon als
Jugendliche sehr charismatisch auf ihre Umgebung gewirke haben soll. Die
schwedische Schriftstellerin stammt aus einer Familie, welche ihr viele Anreize
bot, sich mit Literatur und geisteswissenschaftlichen Themen zu befassen. Sie
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absolvierte ihre «pddagogischen Lehrjahre», indem sie Europa bereiste, als Leh-
rerin arbeitete, fiir Zeitschriften kleinere Artikel verfasste und Vortrige hielt. Da-
bei bevorzugte sie meist kulturgeschichtliche, lebensreformerische Themen und
machte sich einen Namen mit ihrer engagierten Vortragsweise. In Schweden galt
sie als eine sozial engagierte, radikale Kulturkritikerin. Durch ihre Reisen erga-
ben sich vor allem in Deutschland Kontakte zu Schriftstellern, Verlegern und
Kiinstlern. Ab 1898 verotfendichte Key ihre Biicher in deutscher Sprache. Thre
Publikationen fanden im deutschen Sprachraum grosse Resonanz. 1902 erschien
in deutscher Sprache ihr Buch: «Das Jahrhundert des Kindes», mit dem sie An-
schluss an die piadagogisch- psychologische Debatte in Europa fand. Dieses Werk
16ste in pidagogischen Kreisen stark divergierende Reaktionen aus und Key be-
kam ebenso grosse Anerkennung wie auch Ablehnung zu spiiren. Auch Elisabeth
Forster-Nietzsche wurde auf Key aufmerksam und lud sie 1905 zu einem Vor-
trag ins Weimarer Nietzsche Archiv ein. Der beginnende Ruhm erméglichte ihr
den Aufbau von intensiven Briefbezichungen zu bekannten europiischen
Schriftstellern. Sie pflegte einen regen Gedankenaustausch mit Rainer Maria
Rilke, Stefan Zweig, Romain Rolland und anderen Literaturschaffenden. Ellen
Key pflegte Kontakte und Beziehungen zu Kiinstlern, Intellektuellen, Wissen-
schaftlern und Philosophen und sie bewegte sich dabei hauptsichlich in einem
kulturellen Milieu, in welchem lebensreformerische Ideen von grosser Bedeu-
tung waren.

Der erste Weltkrieg fiihrte teilweise zu einem Erléschen der Kultur Alteuro-
pas. Auch die Stimme von Ellen Key scheint im Zusammenhang mit diesem
Ereignis verstummt zu sein. Aus der Zeit nach dem Krieg sind nimlich keine
Veroffentlichungen oder Lesungen bekannt. Im ganzen Leben der Schwedin
scheint immer ein Zug von Einsamkeit mitzuschwingen. Im April 1926 starb El-
len Key in ihrer Heimat Schweden.

Im zweiten Teil des Buches beschreibt Katja Mann wichtige Autoren und
Quellen, mit denen sich Ellen Key auseinandersetzte. Es werden Philosophen
und Dichter wie Montaigne, Spinoza, Diderot, Rousseau, Goethe mit ihren
wichtigsten Ideen und Vorstellungen kurz portritiert. In verschiedenen Arbeiten
und Essays iiber diese Autoren versuchte Ellen Key, die Vorlduferschaft der Phi-
losophie von Friedrich Nietzsche zu begriinden. Nietzsche und seine Vorstellun-
gen zur Hoherentwicklung des Menschen scheinen der philosophische Bezug-
spunkt im reformpidagogischen Fundament von Ellen Key zu sein, auf dem sie
ihre gesellschafts- und reformpidagogischen Utopien konstruierte. Katja Mann
stellt fest, dass Ellen Key Nietzsches «Ubermenschenidee» nicht wie dieser in ei-
nem kulturellen, sondern in einem biologistischen Sinne interpretierte. Ein wei-
terer Abschnitt ist Rainer Maria Rilke gewidmet. Die schwedische Autorin
pflegte mit dem Dichter iiber lingere Zeit einen intensiven Briefkontakt. Ellen
Key schien in dieser Brieffreundschaft vor allem eine beratende, miitterliche
Funktion zu haben. Von der kiinstlerischen Entwicklung Rilkes, welche sie ge-
nau verfolgte, war sie fasziniert und gleichzeitig interessierte sich auch Rilke fiir
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ihre reformpidagogischen Vorschlige. Bei seinem Besuch in Schweden lernte er
die Privatschule «Hogre Samskola» kennen, welche die pidagogischen Ideen von
Ellen Key in die Praxis umzusetzen versuchte.

Im dritten und letzten Teil des Buches werden Ellen Keys Ansichten zu le-
bens-, gesellschafts- und schulreformerischen Themen vorgestellt. Biologistische
Konzepte wie Darwins Evolutionstheorie oder Francis Galtons Konstrukte der
Vererbbarkeit und der «Rassenhygiene» bildeten eine wichtige Grundlage in
Keys Reformgedankengut und prigten somit die Inhalte ihrer Arbeiten. Gleich-
zeitig war Ellen Key weltanschaulich eine pazifistisch eingestellte Frau und setzte
sich in ihren Publikationen gegen die auch unter Intellektuellen weit verbreitete
militdrische und antipazifistische Grundstimmung in Europa ein.

Um die Jahrhundertwende verfasste Key eine Vielzahl von Artikeln und Es-
says zur «Frauenfrage». Zu Themen der Emanzipation schrieb sie geschichtliche,
philosophische und biografische Texte, welche von bekannten deutschen Verlag-
shidusern publiziert wurden. Sie vertrat ein «dualistisches» Konzept von Gleich-
berechtigung und betonte dabei die unterschiedlichen Aufgaben von Frau und
Mann. Eine Egalisierung der Geschlechter hitte ihrer Ansicht nach eher zu einer
Nivellierung gefithrt und die von ihr propagierte Individualitit des Menschen
wire so verloren gegangen. Key setzte sich fiir - auch aus heutiger Sicht - sehr ak-
tuelle Thesen wie Mutterschutz, Aufwertung und gerechte Entléhnung der
Frauen- und Hausarbeit ein. Beziiglich des Kindes sah sie die Mutter als die
«erste und prigende pidagogische Institution». Key schrieb auch viele Aufsitze
zu psychologischen und anthropologischen Fragen. Dabei standen ihr die expe-
rimentalpsychologischen und naturwissenschaftlichen Seelenmodelle niher als
die zur gleichen Zeit aufblithenden Konzepte der Tiefenpsychologie. Es existier-
ten zwar verschiedene persénliche Verbindungen zwischen Ellen Key und den
Vertretern der psychoanalytischen Lehrmeinung, doch zitierte weder Key expli-
zit deren Thesen noch wird Keys Name in den Registern der psychoanalytischen
Literatur aufgefiihrt. Im schulreformerischen Bereich kritisierte Ellen Key die
Rationalitit der Schule und warf ihr eine Missachtung der kindlichen Seelen-
krifte vor. Sie sah die Losung in einem empathischen, feinfiihligen Erziehungss-
til und versprach sich davon einen kulturellen und humanistischen Aufschwung
der Menschheit. Dabei stellte Key die Individualitit des Kindes und seine
Personlichkeitsbildung in den Vordergrund. Blosse Vermittlung von Wissensin-
halten verstand sie als eine Bedrohung der Personlichkeitsbildung, da sie kein
Denken und Fiihlen auf der Basis von humanistischen Werten méglich machen
und somit eine «Herzensbildung» ausschliessen. Das «Geschift der Erziehungy
sollte sich an den Talenten und Fihigkeiten des Individuums orientieren. Dies
propagierte Key auch fiir die «ideale» Lehrperson oder den Erzieher, welcher in
erster Linie durch Echtheit und Authentizitit und weniger durch methodisches
Wissen wirken sollte.

Katja Mann portraitiert mit Ellen Key eine Reformpidagogin, die sich an den
Lebensldufen grosser Menschen orientierte und mit einer intuitiven Methodik
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aus den verschiedenen, sich in der damaligen Zeit etablierenden psychologischen
und naturwissenschaftlichen Stromungen auf einer eher philosophischen Ebene
Verkniipfungen und Hypothesen herstellte. Wie der Untertitel «Ein Leben tiber
die Pidagogik hinaus» andeutet, zeigt Katja Manns Buch, wie kulturkritische
Uberlegungen zu gesellschaftsreformerischen Wiinschen fithren und daraus Bes-
timmungen fiir die Piadagogik abgeleitet werden. Einmal mehr wird die Kind-
heit wiederentdeckt und eine neue «vom Kinde her» gedachte Erziehung soll die
gute Zukunft, den neuen Menschen bringen. Die herkommliche, defizitire Er-
zichung wird als Vergangenheit angesehen, welche tiberwunden werden muss.
Meines Erachtens gelingt es Katja Mann nicht, die schwedische Autorin «inter-
disziplindrer» darzustellen. Sie bleibt eine typische Reformpidagogin, denn die
breite Palette von Themen, mit denen sich Ellen Key Zeit ihres Lebens ausei-
nander setzte, ist gerade exemplarisch fiir die Exponenten der Reformpidagogik
am Anfang des 20. Jahrhunderts. Pddagogische Ansichten bezogen sich damals
nicht explizit auf schulische Aspekte, sondern waren oft in verschiedene andere
kulturelle Themenbereiche eingebettet und somit auch Gegenstand 6ffentlicher
Diskurse.

Es wird die exemplarische Biografie einer Reformpidagogin skizziert, welche
der Leserschaft auch einen Eindruck von der turbulenten Zeit der Wissenschaft-
sentwicklung in den Bereichen der Psychologie, Anthropologie und Pidagogik
anfangs des 20. Jahrhunderts vermittelt. Die kulturkritischen Arbeiten Ellen
Keys werden in diesem Buch sehr anschaulich und ausfiihrlich dargestellt und
mit weiterfithrendem Hintergrundwissen verkniipft. Mir fehlt aber eine kri-
tische Betrachtung der in der Einleitung angesprochenen «problematischen An-
sichten» und ich hitte mir einen engeren Bezug zur aktuellen reformpidagogi-
schen Forschung gewiinscht. Die fir die Reformpidagogik typischen
Mechanismen werden nicht offen gelegt und eher in einem wohlwollenden als in
einem kritischen Lichte beschrieben. Nach meinem Dafiirhalten identifiziert
sich Katja Mann an manchen Stellen zu stark mit den Ideen von Ellen Key. In-
teressant wire es zu wissen, warum sich die Popularitit von Ellen Key vor allem
auf «Das Jahrhundert des Kindes» begrenzte, ob sie vor allem im deutschen Spra-
chraum bekannt war und ob sie wegen ihrer kritischen, pazifistischen Haltung
an Resonanz verlor und in Vergessenheit geriet.

Ruedi Wettstein, Universitit Bern

....................................................................................................................................................................

146 Schweizerische Zeitschrift flir Bildungswissenschaften 27 (1) 2005



	Rezensionen = Recensions = Recensioni

