Zeitschrift: Bildungsforschung und Bildungspraxis : schweizerische Zeitschrift fir

Erziehungswissenschaft = Education et recherche : revue suisse des
sciences de I'éducation = Educazione e ricerca : rivista svizzera di
scienze dell'educazione

Herausgeber: Schweizerische Gesellschaft fir Bildungsforschung

Band: 19 (1997)

Heft: 3

Artikel: Frihlesen und besondere Begabung: eine neue Zauberformel?
Autor: Stamm, Margrit

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-786178

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 03.02.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-786178
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Friihlesen und besondere Begabung:
eine neue Zauberformel?

Ergebnisse aus der Langsschnittuntersuchung
«Friihlesen und Friihrechnen als soziale Tatsachen?»

Margrit Stamm

Der vorliegende Beitrag prdsentiert die ersten Ergebnisse einer laufenden,
auf drei Jahre angelegten Ldingsschnittstudie in acht Deutschschweizer
Kantonen und dem Fiirstentum Liechtenstein zum Schulerfolg und zu den
Personlichkeitsmerkmalen von Kindern, die bereits bei Schuleintritt im
Spdtsommer 1995 iiber ausgeprdgte Lesekenntnisse («Friihleserinnen und
Friihleser» (FL) verfiigten, und vergleicht sie mit den Resultaten einer
Gruppe der friih rechnenenden (FR) und derjenigen der friihlesenden sowie
friih rechnenden Kinder (FLR).

Ein wesentliches Anliegen der Studie ist die Sammlung empirischen Datenma-
terials, das es erlaubt, eine objektive Basis fiir die Diskussion iiber die Forde-
rung leistungsstarker und/oder besonders begabter Schulkinder zu schaffen.
Im Mittelpunkt dieses Beitrages steht die Frage, wie sich Friihleserinnen und
Friihleser im ersten und im zweiten Schuljahr hinsichtlich ihrer Schulleistun-
gen, threr Interessen und ihrer Personlichkeitsmerkmale entwickelt haben. Auf
dieser Grundlage wird versucht, eine Zwischenbilanz zu ziehen und eine Ant-
wort auf die provokative Titelfrage zu geben - inwieweit Friihlesen ein Indiz fiir
iiberdurchschnittliche intellektuelle Begabung sein kann.

1. Einfiihrende Bemerkungen zur Studie

Der Thematik «Besondere Begabungen» wird in den letzten Jahren zuneh-
mend Beachtung geschenkt. Dem ist nicht nur in der piddagogisch-psycholo-

Education et recherche 19/1997/3 251



gischen und erziehungswissenschaftlichen Literatur so, sondern auch in der
Bildungspolitik. War die Erorterung diesbeziiglicher Fragestellungen vor
ein paar Jahren noch tabuisiert (vgl. Stamm 1992, 1993), so werden die
Auseinandersetzungen um die Forderung besonders begabter Kinder und
Jugendlicher in unserem Land heute 6ffentlich mit starkem emotionalem
Engagement gefiihrt. Diskutiert werden vor allem zwei Aspekte. Zum einen
argumentiert man, dass die Forderung solcher Kinder und Jugendlicher eine
wichtige pddagogische Aufgabe sei. So konne jeder einzelnen Person die
Moglichkeit zur vollen Entfaltung ihrer Fahigkeiten und Neigungen geboten
werden. Zum anderen wird betont, dass unsere Gesellschaft verstiarkt An-
strengungen zur Forderung besonderer Begabungen brauche, um durch
Spitzenleistungen von Nachwuchskriften der Wirtschaft, der Wissenschaft
und dem kulturellen wie auch dem politischen Leben Impulse zu geben.

Meines Erachtens ist es nun dusserst problematisch, wenn allein aus sol-
chen Uberlegungen heraus ohne wissenschaftliche Grundlagen bildungspo-
litische Entscheide folgen, die eine Forderung besonders leistungsstarker
und/oder besonders begabter Kinder und Jugendlicher in die Wege leiten. Je
nach Erkenntnisinteresse und entsprechender Alltagstheorie werden dann
frithzeitige Einschulungen, das Ubersprmgen einer Schulklasse, die ausser-
schulische Forderung oder ein vorzeitiger Universitdtsbesuch bejaht oder
massiv abgelehnt.

Andererseits darf nicht verschwiegen werden, dass - international gese-
hen - die empirische Untersuchung von Fragen der besonderen Begabung
oder der besonderen Leistungsfihigkeit noch in den Kinderschuhen steckt
und gerade auch in unserem Land erhebliche Forschungsdefizite bestehen.
Hier setzt die auf den Zeitraum von 1995 bis 1998! angelegte, in acht
Deutschschweizer Kantonen und dem Fiirstentum Liechtenstein durch-
gefiihrte Langsschnittstudie iiber das Friihlesen und Friihrechnen ein. Sie
geht dabei von der in der einschlidgigen Literatur immer wieder anzutreffen-
den Feststellung aus, dass friihes und vor Schuleintritt erfolgtes Lesenlernen
ein Hinweis fiir besondere Begabung bzw. Hochbegabung sei. Hiufig wer-
den dementsprechende Fallstudien vorgelegt, die eine derartige Entwick-
lung dokumentieren. Diese Fragestellung wird im folgenden beleuchtet.

Neben der wissenschaftlichen Relevanz besitzt die Studie aber auch eine

praxisbezogene Bedeutung. Insgesamt sind ndmlich 216 Lehrpersonen in
das Projekt involviert, die neben ihrer Mitarbeit auch in Workshops und
Seminarien Gelegenheit zur vertieften Auseinandersetzung mit der Frage-
stellung bekommen.

2. Friihlesen und péidagogische Forschung:
eine internationale und eine nationale Bestandesaufnahme
Als Forschungsthema war das Friihlesen bereits in den 60er Jahren aktuell,

als es um die Diskussion des richtigen Zeitpunktes des Lesenlernens und um
die damit verbundene Frage ging, ob das friihe Lesenlernen fiir die Intelli-
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genz- und Begabungsentwicklung forderlich sei. In der Folge entstand ein
ausgesprochener vorschulischer Forderoptimismus, eingepackt in einen
Massnahmenkatalog fiir nicht-schulreife Kinder sowie eine von der Bil-
dungsreform getragene Friihleserbewegung (vgl. Corell 1967a, 1967b;
Doman 1983), die das institutionalisierte vorschulische Lesenlernen als
Mittel zur Forderung der Intelligenz- und Sprachentwicklung propagierte.
Die Friihleseforschung, als Antwort auf diese Bewegung, leistete einen ent-
scheidenden Beitrag zur Versachlichung und Abkldrung des padagogischen
Meinungsstreits (vgl. Schmalohr 1969, 1973; Schiittler-Janikulla 1969;
Riidiger 1970; Brem-Gréaser 1969; Notz 1968, Kriiger & Duhmke 1971;
Nelles-Bichler 1972).

Die Suche nach aktuellen deutschsprachigen Untersuchungen zur The-
matik des Friihlesens ergibt ein karges Bild. Wihrend in der Schweiz kein
entsprechendes Projekt existiert - bis auf die bereits dreissig Jahre zuriick-
liegende Studie von Gehrig? aus dem Jahr 1967 (vgl. Gehrig 1968, 1971)
sind in Deutschland die Untersuchung von Friihlesern durch Neuhaus-Sie-
mon in den Jahren 1984 bis 1987 (vgl. Neuhaus-Siemon 1989, 1991, 1993)
sowie das Projekt um die Erforschung der Lesefdhigkeit und Lesebediirfnis-
se von spontan frithlesenden Kindern (Club der kleinen Leseratten) zu finden
(vgl. Kohtz 1990). Im italienischen Sprachraum sind drei umfassendere
Untersuchungen zu verzeichnen: Titones Studie (1989) iiber Friihlesen und
Zweisprachigkeit; Camarris Untersuchung (1985) der vorschulischen Lese-
levels sowie die Studie von Briotti (1985) zu den Umgebungsstimuli von
Friihlesern. Blasi (1976) stellte in seiner Dissertation eine Ubersicht iiber
Theorien und Untersuchungen zum Friihlesen aus dem italienisch- und
englischsprachigen Raum zusammen. In den USA ist die aktuelle Situation
etwas anders. Uber das Datenbanksystem ERIC liessen sich zur Thematik
des Friihlesens seit den 70er Jahren 573 Titel finden (vgl. Stamm 1994).
Eine Forschergruppe um Nancy Jackson (vgl. Jackson & Donaldson 1987,
Jackson 1988, 1992) beschiftigt sich seit den achtziger Jahren mit der
kognitiven Entwicklung von friihlesenden Kindern. Burns (1991) unter-
suchte in einer Studie die Entwicklung der Lesefidhigkeiten von vier- bis
achtjdhrigen Friihlesern.

Im Gegensatz zu Europa kann in den USA von einer eigentlichen Ge-
schichte der Friihleseforschung gesprochen werden, wobei sich zwei Perio-
den unterscheiden lassen. In der ersten Periode (ca. 1920 bis ungefahr Ende
der fiinfziger Jahre) ging es um die Fragen des optimalen Lesebeginns und
der Notwendigkeit einer bestimmten Intelligenzreife fiir das Friihlesen (vgl.
Brown 1924). Hierzu gehdren auch Termans beriihmte Untersuchungen
(vgl. Terman 1925, Terman & Oden 1947). Uber Jahrzehnte hinweg wurde
die Hochbegabungsforschung von dieser Arbeit mitbestimmt, die Terman
1921 an der Stanford University in Kalifornien begonnen hatte. In vier von
fiinf Bdnden der «Genetic studies of genius» wurden die Ergebnisse dieser
umfassendsten, auch monumental genannten Langzeitstudie iiber hochbe-
gabte Kinder und ihre weitere Entwicklung veréffentlicht. Die zweite Perio-
de wurde durch Dolores Durkins Oakland- und New-York-City-Untersu-
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chungen (1958-1964 bzw. 1961-1964) eingeleitet (vgl. Durkin 1966).
Hauptmerkmal ihrer beiden Langsschnittstudien war vor allem die Abkehr
vom Reifungsmodell der Lesebereitschaft und die Hinwendung zum Lern-
konzept der Lesefdahigkeit. Durkin interessierte sich fiir die das vorschu-
lische Lesenlernen begiinstigenden psychischen und sozialen Bedingungen
und die spiteren Lesekenntnisse. Die sogenannte Denver-Untersuchung von
Brzeinski (1965) fragte nach dem Einfluss von Intelligenz, Entwicklungsal-
ter, Geschlecht und verschiedenen Erziehungsvariablen auf die Leseent-
wicklung. Kelley (1965) wihlte in seiner Livermore-Untersuchung eine
neue Fragestellung und untersuchte das Problem der Transferwirkung,
besonders im Hinblick auf das Sozialkonzept und das der Einstellung der
Friihleserinnen und Friihleser zu Schule und Lernen iiberhaupt.

3. Projektiibersicht

Ziel der Studie mit dem Arbeitstitel «Friihlesen und Friihrechnen als sozia-
le Tatsachen? Leistung, Interessen, Schulerfolg und soziale Entwicklung von
Kindern, die bei Schuleintritt bereits lesen und/oder rechnen konnten» ist
eine Analyse der Entwicklung von Kindern (Jahrgang 1988 bzw. 1989), die
bei Schuleintritt bereits liber ausgeprégte Lese- und/oder Rechenkenntnisse
verfiigt hatten. Im Folgenden wird die Gruppe der Friihleserinnen und Friih-
leser in den Mittelpunkt des Erkenntnisinteresses dieses Beitrags gestellt
und nach dem Profil gefragt, das die Gruppe als Ganzes beschreibt (intellek-
tuelle Fiahigkeiten, Personmerkmale, fachliche Kompetenzen) sowie nach
dem Ausmass, in dem sie sich von FR (Friihrechnerinnen und Friihrechnern
und FLR (Friihlesern und auch Friihrechnerinnen) unterscheiden. Die
Resultate werden einer Vergleichsgruppe gegeniibergestellt.
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s Betonung der vorhandenen Fihigkeiten:

Im Gegensatz zu den iblichen Studien, die von Defizitvermutungen ausgehen, wird in dieser Studie
gefragt, was Schulkinder an Kenntnissen und Fahigkeiten mitbringen.

e Riickgriff auf eine unausgelesene Grundgesamtheit von 2700 Schulkindern/200 Schulklassen:

Es wurden also nicht ,,Begabte™ bzw ,Hochbegabte™ gesucht, sondern im Rahmen einer breit
angelegten, verschiedene geographische Regionen einbeziehenden Untersuchung diejenigen Kinder
ermittelt, die als FL (Frithleserinnen/Frithleser), FR (Frithrechnerinnen/Frithrechner) oder als FLR
(Frithleser/innen und Frithrechner/innen) bezeichnet werden kdnnen.

¢ Kriteriumsorientierte Suchstrategien:

Lesen und Rechnen wurden aus zwei Griinden als kriteriumsorientierte Suchstrategien gewihlt. Erstens,
weil es dabei um Fihigkeiten und Fertigkeiten geht, die Lehrpersonen, Eltern und anderen
Erziehungstrigern relativ schnell auffallen und zweitens, weil es sich beim Lesen um ein in der Literatur
hdufig genanntes Charakteristikum fir besondere Begabung handelt.

e FEinschrinkung der Altersvarianz:

Die Stichprobe beschrinkt sich auf eine Altersstufe (Identifikation im ersten Schuljahr).
o Einbezug einer echten Vergleichsgruppe:

Parallelisierungsvariablen Schule, Klasse, Jahrgang.
o Lingsschnittartiger Aufbau der Studie:

Das vier Teilprojekte umfassende Programm hat vier verschiedene Untersuchungszeitpunkte (1995,
1996, 1997, 1998) mit einem identischen Messinstrumentarium.

e Umfassendes Begabungsmodell:
Es wird ein multifaktorielles Begabungsmodell (vgl. Monks 1992) gewihlt, das zeigt, dass sich
bestimmte Leistungen nicht in der Isolation vollziehen, sondern in einem sozialen Kontext (Familie,
Schule und Gleichaltrige bzw. Klassenkollegen) erfolgen. Damit wird auch deutlich, dass soziale
Faktoren nicht nur Randbedingungen sind, sondern das Frithlesen und/oder Frithrechnen, neben den
individuellen Anlagen mitkonstituieren.

o Nutzung unterschiedlicher Informationsquellen zur Datenerhebung:
Kind, Lehrpersonen, Eltern.

o Verwendung multipler Indikatoren fiir gleiche oder dhnliche Konzepte:
Tests, Fragebdgen, Interviews.

o Verzicht auf Untersuche durch Laien:

Keine studentische Hilfskrifte bzw. psychologische Laien; statt dessen alle Erhebungen
ausschliesslich durch die Projektleiterin selber.

e Beteiligung der Lehrpersonen:
Hinsichtlich Interpretation und Folgerungen: In insgesamt 18 Workshops haben die Beteiligten
Gelegenheit zur Mitarbeit.

o Uberregionales Projekt:
Insgesamt sind acht verschiedene Kantone der deutschen Schweiz (AG, AR, BL, VS, GL, GR, SG, S§Z)
und das Fiirstentum Liechtenstein im Projekt vertreten, so dass sich ein differenziertes und
anschauliches Gesamtbild entwerfen lisst.

e Ausarbeitung eines Entwicklungsplanes:
Auf der Grundlage der Ergebnisse wird 1998 im Rahmen der Schlussberichts ein Entwicklungsplan
ausgearbeitet, der an Bildungsverantwortliche, Behdrden, Lehrpersonal und Eltern adressiert ist und
handlungsleitende Empfehlungen enthilt.

Tabelle 1: Projektiibersicht

Das nachfolgend abgebildete Design zeigt den Aufbau der Studie: Insge-
samt umfasst sie vier Teilprojekte und vier Untersuchungszeitpunkte, die

jeweils mit einem Werkstattbericht abgeschlossen werden (vgl. Stamm
1996).
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Teilprojekt
1

Fragebogenerhebung
N= 200 Klassen
= 2711 Schulkinder

Teilprojekt Teilprojekt
II 11T

!F v
o [ Einzeluntersuchung Fragebogenerhebung

UG N= ca. 200 Lehrkrifte N= ca.200

Fragebogenerhebung
Lehrkrifte N= ca.140
1]

Fragebogenerhebung
Eltern N= ca. 400

Einzeluntersuchung

UG N=ca. 100*

Fragebogenerhebung
Lehrkrifte N= ca.100

Sept./Okt 95

“dJan. - Mirz 96

ilJuli - Okt. 96

Jan. - Mirz 97

Einzeluntersuchung Y
<

Mirz 98

Mai - Juli 98

Projekt

Instrument

Zeitpunkt

Teilprojekt I:

Teilprojekt II:

Teilprojekt III:

Teilprojekt IV:

Fragebogenerhebung an 200 ersten Primarklassen

Einzeluntersuchung Untersuchungsgruppe (UG):
Friihleser/innen (FL)
Frithrechner/innen (FR)
Frithleser/innen und -rechner/innen (FLR)

Elterninterviews (Fallstudien)

Fragebogenerhebung bei den Lehrkriften

Fragebogenerhebung bei den Eltern

Einzeluntersuchung Vergleichsgruppe (VG):
Nichtfriihleser/innen (NFL)
Nichtfrithrechner/innen (NFR)
Nichtfriihleser/innen und
-frithrechner/innen (NFLR)

September/Oktober 1995

Januar - Mirz 1996
Mirz - April 1998

Juli - Oktober 1996

Mirz 1996
Februar 1997
Februar 1998
Mirz 1997

Januar - Mirz 1996
Mirz - April 1998

* Die Ausgangsstichprobe, die aus Teilprojekt I resultieren sollte. wurde vor Projektstart auf 200 friihlesende
und frithrechnende Schulkinder festgesetzt. Geht man von einer jihrlichen Panelmortalitit von 30 % aus, kann
damit gerechnet werden, dass 1998 noch (ber ca. 100 Kinder Aussagen gemacht werden kénnen.

Abbildung 1: Untersuchungsdesign 1995 1998

Teilprojekt I umfasste eine Fragebogenerhebung sechs Wochen nach Schul-
eintritt (September bzw. Oktober 1995) in 200 Schulklassen. Mittels Lese-
und Rechenbogen wurde der Kenntnisstand aller 2711 Schiilerinnen und
Schiiler erhoben und dabei diejenigen Kinder als FL, FR und FLR definiert,
die alle Aufgaben fehlerfrei 16sen konnten. Die Bogen bildeten dariiber
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hinaus ein geeignetes Mittel fiir die Lehrkrifte, damit sie sich ein Bild des
Kenntnisstandes und somit der Lernausgangslagen aller Kinder der Klasse
machen konnten.

Teilprojekt Il enthdlt qualitative und quantitative Erhebungsinstru-
mente: Die in Teilprojekt I ermittelten FL und FR werden einzeln mittels
Interviews, kognitiven Fihigkeitstests (anonymisiert) sowie Rechen- und
Lesetests untersucht (1996 und 1998). Teilprojekt 11l besteht aus einer Fra-
gebogenerhebung bei den Lehrkriften zu Schulerfolg und Personlichkeits-
variablen der eruierten Untersuchungsgruppen- und der Vergleichsgruppen-
Kinder (1996, 1997 und 1998) sowie bei deren Eltern (1997). Teilprojekt IV
ist dhnlich wie Teilprojekt II aufgebaut und umfasst eine qualitative und
quantitative Untersuchung einer gleich grossen Vergleichsgruppe.

4. Ergebnisse

4.1 Die FL: Anzahl, Leseniveau

Die nachfolgend referierten Ergebnisse stiitzen sich auf die Identifikation
der FL, FR und FLR (Teilprojekt I, 1995), auf die erste Einzeluntersuchung
(Teilprojekt II, 1996) und auf die Beurteilung der Lehrpersonen (Teilprojekt
III, 1996) ab. Dabei wird nur iber die Gruppe der sogenannten «FL-
Alleskonner» berichtet, also iiber die FL, die in den Leseuntersuchungen
alle Aufgaben fehlerfrei gelost hatten. Sie umfasst 102 FL (3.8 %). Daneben

wurden weitere 220 FL (8.1 %) als «FL-Vielkonner» identifiziert (vgl.
Abbildung 2).
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AG, AR, BL, FL, GL, GR, OW, SG, SZ:
205 Lehrpersonen

2711 Schulkinder

31 Mehrklassenabteilungen
21.9% Auslinder

l

,Vielkonner”
(n = 614; 22.6 %)

FL =220 (8.1 %)
FR =183 (6.9 %)
FLR = 211 (8.0 %)

l

,Alleskonner”
(n = 270; 10.0 %)

FL =102 (3.8 %)
FR = 93 (3.4 %)
FLR = 75 (2.8 %)

l ,

UG (n = 216) VG (n = 205)
67 Fl; 63 FR; 75 FLR

Abbildung 2: «Alleskonner» und «Vielkonner»

Ubertragen auf die 200 Schulklassen bedeutet dieses Resultat, dass in 70
Klassen (38.9 %) FL-Alleskonner und in weiteren 73 Klassen Vielkonner
(40.6 %). identifiziert wurden und somit nur 37 Klassen (20.6 %) keine sol-
chen Kinder aufwiesen. Mit anderen Worten: Nur in jeder fiinften ersten
Klasse sind keine solchen Kinder festgestellt worden. In den Einzeluntersu-
chungen der Teilprojekte II und IV (Januar bis Mérz 1996) wurde der Bigl-
maiersche Lesetest mit allen betreffenden Kindern durchgefiihrt*. Er enthilt
insgesamt elf in sich geschlossene Texte mit verschiedenen Schriftgrossen
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und unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad und ermdoglicht auch Aussagen
zu Lesegeschwindigkeit und Sinnverstindnis. Hinsichtlich des Schwierig-
keitsgrades zeigte sich folgendes Bild: Von den FL waren beispielsweise
26.1 % in der Lage, Texte zu lesen, die dem aktuellen Niveau der ersten
Klasse entsprachen. Zweitklassniveau erreichten noch 19.7 %, weitere 12.0
% schafften das Drittklass- und 2.9 % sogar das Viertklassniveau. Die Lese-
geschwindigkeit streute sehr stark. Wihrend die schnellsten FL (10.8 %) auf
eine durchschnittliche Geschwindigkeit von 24 bis 29 Sekunden pro 100
Silben kamen - was der Lesegschwindigkeit eines Erwachsenen entspricht -
benotigten die Langsamleser (29.6 %) fiir den gleichen Abschnitt zehnmal
mehr Zeit. Beim Sinnverstindnis, den kognitiven Aspekten des Lesevor-
ganges, erzielten die FL in liberwiegendem Masse gute bis sehr gute Werte.
Bemerkenswert ist dabei, dass nur 16.2 % der FL ein mangelhaftes oder
schlechtes Sinngedéchtnis aufwiesen. Kombiniert man dieses Resultat mit
der Lesegeschwindigkeit, so zeigt sich, dass im Einzelfall ein gutes Sinn-
verstandnis nicht mit emnem schnellen Lesetempo einhergehen musste.
Umgekehrt war es aber durchgéngig so, dass eine hohe Geschwindigkeit
auch ein gutes Sinnverstdndnis zeigte. Mit anderen Worten: Es gab eine
Anzahl FL, die eine geringe Lesegeschwindigkeit aufwiesen, deren Sinn-
verstandnis dadurch aber nicht beeintrdchtigt wurde. FLR unterschieden
sich in dieser ersten Einzeluntersuchung kaum von den FL - ausser hin-
sichtlich der Geschwindigkeit: Waren bei den FL nur 9 % «Langsamleser»
zu verzeichnen, waren es bei den FLR fast 30 %.

4.2 Kognitive Fdihigkeiten

Die Untersuchung der intellektuellen Fihigkeiten der FL ist von besonderem
wissenschaftlichem Interesse, weil vor allem die Frage interessiert, ob
frilhes Lesen- und/oder Rechnenlernen an eine besondere Intelligenz gebun-
den ist. Zur Priifung der Intelligenz wurde fiir die vorliegende Untersuchung
der CFT-1 gewihlt. In Tabelle 2 wird nur der Gesamtwert® dargestellt.

Intelligenzniveaus uG VG FL FR FLR
(n=216)  (n=204) (n = 67) (n = 63) (n=175)

N 1 (bis 100) 9.3 30.8 13.4 11.1 8.0
N 2 (101 - 120) 44.4 56.9 47.8 47.6 38.7
N 3 (121 - 140) 39.8 11.7 37.3 34.9 41.3
N 4 (ab 141) 6.5 0.6 1:5 6.4 12.0
Standardabweichung 14.3 12.2 12.6 15.0 15.0
UG: Untersuchungsgruppe

VG: Vergleichsgruppe

Tabelle 2: Verteilung der kognitiven Fiahigkeiten (CFT -1)
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Um differenziertere Aussagen machen zu kénnen, wurden die Ergebnisse
aller Subgruppen in vier Intelligenzniveaus eingeteilt: In ein leicht unter-
durchschnittliches Niveau mit Werten unter 100 (N 1), in ein leicht iiber dem
Durchschnitt liegendes mit Werten zwischen 100 und 120 Punkten (N 2), in
ein iiberdurchschnittliches mit Werten von 120 bis 140 Punkten (N 3) sowie
in ein herausragendes Niveau mit Werten ab 140 (N 4). In Tabelle 2 sind die
Gesamtwerte eingetragen. Als erstes fillt auf, dass sich die 1Q-Werte aller
Niveaus zwischen 101 und 120 Punkten hédufen, auch bei den FL - ausge-
nommen jedoch ber den FLR. Diese sind im Niveau 3, also zwischen 121
und 140 Punkten, mit 41 % am starksten vertreten, die FL mit 37. 3%. Die
FR zeigen eine dhnliche Verteilung wie die FL. Geht man von der iiblichen
Festsetzung aus, dass ab IQ = 130 von Hochbegabung zu sprechen sei, dann
liegen - aus dieser Tabelle jedoch nicht direkt ersichtlich - insgesamt 12 FL,
15 FR, 29 FLR und 6 VG-Kinder iiber dieser Schwelle. Dass die FLR tiiber
tiberdurchschnittliche intellektuelle Fihigkeiten verfiigen, kann mit dem t-
Test bestdtigt werden. Er zeigt einen signifikanten Unterschied zwischen
dem durchschnittlichen Gesamt-IQ der Untersuchungsgruppe und der Ver-
gleichsgruppe sowie zwischen FLR und FL bzw. zwischen FLR und FR.
Die Uberlegenheit der FLR zeigt sich insbesondere in den hier nicht refe-
rierten Teilbereichen des CFT-1, in der Wahmehmung und dem voraus-
schauenden Denken sowie im Erkennen von Regelhaftigkeiten und
Gesetzmissigkeiten. Gesamthaft zeigen jedoch die Resultate, dass keine
tiberdurchschnittlichen Fihigkeiten fiir das vorschulische Lesen- und Rech-
nenlernen erforderlich sind. Unter den FL, FR und FLR befinden sich - wie
auch unter den VG-Kindern - Kinder mit hohen wie auch mit niedrigen
Intelligenzquotienten.

4.3 Leistungssituierung (Stand: April 1996)

Nach Auskunft der Lehrpersonen gehorten im April 1996 die FL nur zu 25
%, die FR zu 22 %, die FLR hingegen zu 46 % den Klassenbesten. Im
Gegensatz zu den FR und den FLR, die ihren Leistungsvorsprung zu 60 %
bzw. 69 % halten konnten, sind es bei den FL nur 48 % (vgl. Abbildung 3).
Die Ergebnisse verdeutlichen, dass sich bereits kurz nach Schuljahresbeginn
andere Kinder zu den FL gesellten, die ebenfalls sehr schnell lesen lernten
und denen offenbar wenige Anregungen geniigten, um die entsprechenden
Grundlagenfunktionen zu erfassen und umzusetzen.
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Vorsprung gehalten?

.ja. eindeutig
mehr oder weniger

E] nein

P
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Abbildung 3: Leistungsvorsprung gehalten?

4.4 Motive zum Lesenlernen, soziale Herkunft

Die Frage, warum Kinder vor Schuleintritt lesen und/oder rechnen lernen, ist
von besonderem Interesse. Deshalb wurden die Lehrpersonen im Teilprojekt
I und die betreffenden Kinder im Rahmen des Interviews anlésslich der Ein-
zeluntersuchungen (Teilprojekt IT) zu den Griinden fiir das frithe Lesenlernen
befragt. Dabei zeigte sich eine grosse Ubereinstimmung zwischen den
Angaben der Lehrpersonen und denjenigen der befragten Kinder. Mit einiger
Sicherheit ldsst sich somit aussagen, dass 41 % der FL aus eigener Initiative
lesen gelernt und somit als spontane (oder autodidaktische) FL bezeichnet
werden konnen. Weitere 37 % haben diese Fertigkeiten durch Imitation
erworben, wobei die Geschwister neben Nachbarskindern oder Freunden
eine herausragende Rolle spielen. Nur 22 % sind von den Eltern instruiert
worden. Die Initiative, Lesen zu lernen, lag somit zu 78 % bei den FL selber.

Die bisherigen Aussagen aus Untersuchungen zur sozialen Herkunfts-
schicht von FL sind nicht einheitlich?. So fand Durkin (1966) beispielswei-
se in der New-York-City-Untersuchung 27 % FL aus der Unterschicht,
Sauer (1970) berichtet von 52 % FL, die der Unterschicht angehorten. Eine
Héufung in den oberen sozialen Schichten findet sich in den Untersuchungen
von Notz (1968), Riidiger et al. (1976) sowie Neuhaus-Siemon (1993). All-
gemein wird auch in der aktuellen Leseforschung auf die enge Bindung des
Lesens an die soziale Schicht hingewiesen (vgl. Bonfadelli 1993). In der
hier referierten Studie stammen die FL aus allen sozialen Schichten. Die
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Eltern verfiigen zu 47% tiber einen Lehrabschluss, zu 24 % iiber einen hohe-
ren Abschluss und zu 29 % iiber einen Abschluss auf der universitaren Ter-
tidrstufe. Diese Resultate stimmen jedoch nicht mit dem Bildungsstand der
Wohnbevdlkerung in der Deutschschweiz iiberein (vgl. Bundesamt fiir Sta-
tistik 1997). So sind Familien mit Lehrabschluss in der Studie mit 47 %
deutlich iibervertreten (19 % in der Wohnbevoélkerung), Familien mit einem
hoheren Abschluss hingegen mit 24 % deutlich untervertreten (59 % in der
Wohnbevolkerung) und Akademikerfamilien mit 29% (in der Wohnbevolke-
rung 22 %) leicht tibervertreten. Die Untersuchungsgruppe umfasst somit
keineswegs vorwiegend Kinder aus dem akademischem Milieu, sondern
setzt sich zur Hifte aus Kindern aus der unteren Mittelschicht und etwa zu
gleichen Teilen mit Kindern der oberen Mittelschicht und Oberschicht
zusammen. Die Berufe der Eltern - hier nur diejenigen der Viter aufgelistet
- wurden von den Lehrpersonen mit Berufsbezeichnungen wie Coiffeur,
Landwirt, Calvaniseur, Chauffeur, Mechaniker, Rechtsanwalt, Arzt, Unter-
nehmer, Gértnermeister, Psychologe, Abwart etc. angegeben.

4.5 Geschlechtsspezifische Unterschiede und Personlichkeitsmerkmale

Es gehort inzwischen zur padagogischen Folklore, dass Miédchen anders ler-
nen als Knaben und dass diese wiederum mehr Schwierigkeiten haben mit
Lesen und Schreiben. Middchen dagegen weisen seltenere und geringere
Erfolge in naturwissenschaftlichen und mathematischen Fichern auf, sind
im sprachlichen Bereich jedoch den Knaben iiberlegen. Auch in dem hier
vorgestellten Projekt sind die geschlechtsspezifischen Unterschiede eindeu-
tig, aber nur bei den FL und FR. Bei den FLR ist das Geschlechterverhiltnis
hingegen ausgewogen. In der Gruppe der FL sind 68 % Maidchen, in der
Gruppe der FR 64 % Knaben. Madchen und Knaben unterscheiden sich
jedoch beziiglich der Qualitdt der Leseleistung (Geschwindigkeit, Fehler,
Sinnverstdndnis) statistisch nicht voneinander. Die Frage, ob eventuell die
Konzeption der Lesebogen, die einzelnen Aufgaben oder das Geschlecht der
identifizierenden Lehrperson an dieser geschlechtsspezifischen Eindeutig-
keit beteiligt sein konnte (und in welchem Umfang), hat sich in einer
Nachuntersuchung als nicht stichhaltig erwiesen.

Auch beziiglich der Perséonlichkeitsmerkmale haben sich eindeutige ge-
schlechtsspezifische Unterschiede ergeben: FR-Knaben wurden von den
Lehrpersonen héaufiger als hochmotiviert, jedoch gruppenstérend und
aggressiv bezeichnet, wihrend FL-Miadchen mehr Empathie zeigten, ausge-
pragtere Freundschaften in der Klasse hatten und als hilfsbereiter und
selbstbewusster beschrieben wurden. Bei den FL wurden beiden Geschlech-
tern, also den Friihlesern und den Friihleserinnen, ein ausgeprégtes Interes-
se fiir Erwachsenenprobleme attestiert, das sie von den FR und FLR unter-
scheidet.
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5. Ein erstes Fazit: Friihlesen und Begabung als neue Zauberformel?

Die ersten Ergebnisse des Projekts aus den Jahren 1995 und 1996 zeigen,
dass die Leseleistung der FL sehr unterschiedlich und die Streubreite zwi-
schen dem besten und dem schlechtesten FL ausgesprochen gross ist. Insge-
samt sind ihre Fertigkeiten jedoch tiberdurchschnittlich. Die Resultate des
CFT-1 deuten darauf hin, dass keine iiberdurchschnittlichen Fiahigkeiten
vorhanden sein miissen, um vor der Einschulung Lesen zu lernen. Von einer
Stagnation betroffen sind am ehesten solche FL, die instruiert worden sind.
Die FLR unterscheiden sich jedoch von den FL und auch von den FR deut-
lich durch ihre signifikant hoheren intellektuellen Fahigkeiten (p. .01).
Zudem konnten sie laut Aussagen der Lehrerinnen und Lehrer ihren Lei-
stungsvorsprung halten oder ausbauen. Friihlesen allein hat sich somit nicht
als signifikante Variable erwiesen, die Riickschliisse auf eine Hochbegabung
zulassen wiirde. Vielmehr sind es das Vorhandensein der Variablen Friihlesen
und Friihrechnen und die Eigeninitiative in ihrer Kombination, die mit eini-
ger Sicherheit auf hohe intellektuelle Fahigkeiten hinweisen.

Die Erhebungen der Jahre 1995 und 1996 wurden mit dem Werkstattbe-
richt II (vgl. Stamm 1996) abgeschlossen. Zur Zeit sind die Auswertungsar-
beiten der Lehrer- und Elternbefragung 1997 im Gang, die im Rahmen des
Werkststattberichts III im August 1997 verdffentlicht worden sind. Es sei
dabei deutlich herausgestrichen, dass die hier berichteten Resultate lediglich
eine erste Momentaufnahme darstellen, die nicht verabsolutiert oder iiberbe-
wertet werden darf. Durch das Lingsschnittdesign wird es jedoch méglich
sein, die vorgelegten Resultate in den kommenden Jahren zu iiberpriifen und
zu differenzieren. Ein vorldufiges Fazit soll aber trotzdem gezogen werden
und gleichzeitig als Diskussionsgrundlage dienen:

Da drei Viertel Jahre nach Schuleintritt zwischen der Untersuchungs- und
Vergleichsgruppe empirisch abgesicherte Unterschiede in Bezug auf die
kognitiven Fihigkeiten, die Leistungssituierung und den Leistungsvor-
sprung sowie auf bestimmte Personlichkeitsmerkmale festgestellt werden
konnten und sich dabei das Motiv Eigeninitiative als wesentliche Variable
herauskristallisiert hat, kann insbesondere die Gruppe der FLR bis anhin als
Sondergruppe bezeichnet werden. Daher muss die provokative Titelfrage -
ob Friihlesen und besondere Begabung als neue Zauberformel anzusehen sei
- vorsichtig zur Aussage umformuliert werden: Friihlesen und Friihrechnen
aus Eigeninitiative: eine mogliche Formel fiir Hochbegabung.

Anmerkungen

I Aufgrund seines Designs, des sich abzeichnenden Erfolges und der aufschlussreichen
Resultate soll das Projekt 1998 nicht abgeschlossen sein. Weitere Untersuchungen der
erfassten Frithleser und Friithrechner dringen sich auf. Es wird davon ausgegangen, dass
Untersuchungen in etwa dreijahrigen Abstanden bis zum 20. Lebensjahr erfolgen sollten.
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(3%}

Der primére Anlass fiir Gehrigs Studie, die am Oberseminar des Kantons Ziirich in den
Jahren 1967 bis 1970 durchgefiihrt wurde, bildeten die aktuellen Erfahrungen im Zusam-
menhang mit der Didaktik des Erstleseunterrichts und die Annahme bestimmter Erfahrun-
gen, welche die Kinder bei Schuleintritt mitbringen. Ingesamt eruierte Gehrig aus einer

Stichprobe von 13 000 Kindern 4.9 % Friihleser/innen, wobei die hochste Quote bei den

Akademikerkindern bei 11.2 % lag.

3 Nur deutschsprachiger Kantonsteil.

4 Das dem Projekt zu Grunde gelegte Leseverstindnis geht von einem technischen und
einem kognitiven Aspekt aus und folgt in dieser Hinsicht weitgehend den Untersuchungen
von Neuhaus-Siemon (1993). Im Zentrum steht die Aktivitdt sprachlichen Handelns sowie
die Wechselbeziehung von Sprache und Denken. Daher wurden die Variablen Lesege-
schwindigkeit/Anzahl der gelesenen Zeilen, Sinnverstdndnis und Lesefehler als Kriterien
gewihlt, mit denen Aussagen iiber die Leseleistungen gewonnen werden konnten. Der
Biglmaiersche Lesetest geniigt diesen Anforderungen.

5 Der Gesamtwert (2, 1) ldsst sich in einen Teil-1Q (¥ 2 = Wahrnehmungsumfang und
-geschwindigkeit, visomotorische Fihigkeiten, Voraussicht im Denken) sowie in einen
Teil-IQ (X 3 = beziehungsstiftendes Denken, Erkennen von Regelhaftigkeiten und

- Gesetzmaissigkeiten) aufteilen.

6 Die Streuung ist indes nicht ausser Acht zu lassen. Bei allen Gruppen betrdgt die
Standardabweichung (s) zwischen 12 und 14 Punkten. Es sind somit neben hohen iiberall
auch tiefe Einzelwerte eruiert worden. Der tiefste Gesamtwert in der UG betrigt 87, der
tiefste Wert in der VG 86 Punkte.

7 Es sei hier darauf hingewiesen, dass ein Vergleich der verschiedenen Untersuchungen
wegen der Problematik der jeweiligen Schichtzuordnung und der nur bedingt iiberein-
stimmenden Schichtmodelle schwierig ist.

8 Die soziale Schicht wird hier operationalisiert als Bildungsstatus des Vaters sowie als

Kombination der Bildung des Vaters und der Mutter.
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Lecture précoce et aptitudes particulieres:

une nouvelle formule magique?

Résultats de I’analyse de I’étude longitudinale
«Lecture et calcul précoces comme fait social»

Résumé

Cette contribution décrit les premiers résultats d’une étude statistique longi-
tudinale qui s’étend sur une période allant de 1995 a 1998 et est effectuée
dans huit cantons suisses alémaniques et dans la principauté du Liechten-
stein. Cette étude analyse les résultats scolaires et les caractéristiques des
personnalités d’enfants, qui disposaient déja de connaissances particulieres
en lecture et en calcul (‘enfant précoce en lecture’, ‘enfant précoce en cal-
cul’) lors de I’entrée dans la vie scolaire(fin de 1’été€ 1995).

Une récolte de données empiriques est une condition essentielle de 1’étude,
ce qui permet de créer une base objective de discussion et de recherches por-
tant sur des enfants ayant de bons résultats et/ou particulierement doués. Au
centre de cette contribution se trouve la question suivante : «Comment les
lectrices et lecteurs précoces se sont développés lors des premiere et deuxie-
me années scolaires quant a leurs résultats scolaires, leurs intéréts et leur
personnalité.» Sur cette base, nous essayons d’établir un bilan intermédiaire
et de donner une réponse a la question provocatrice du titre, dans la mesure
ou la lecture précoce peut étre un indice pour des aptitudes intellectuelles
supérieures a la moyenne.

Lettura precoce e attitudini particolari:
una nuova formula magica?

Riassunto

Il contributo presenta 1 primi risultati di un’inchiesta longitudinale attual-
mente in corso e della durata di tre anni realizzata in otto cantoni della Sviz-
zera tedesca e nel Lichtenstein. L'inchiesta analizza 1 risultati scolastici e le
caratteristiche della personalita di allievi che, all’inizio della loro carriera
scolastica nel 1995, disponevano gia di buone capacita di lettura (lettori pre-
coci) e li confronta con 1 risultati di un gruppo di allievi con buone capacita
nel calcolo aritmetico e con un gruppo dotato di buone capacita in entrambi
gli ambiti.

Un obiettivo centrale della ricerca consiste nella raccolta di dati empirici che
permettano di creare una base oggettiva per la discussione sulla promozione
di allievi che dispongono di attitudini particolari. L’ interrogativo essenziale
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¢ 1l seguente: qual ¢ lo sviluppo di questi allievi nel primo e nel secondo
anno di scuola relativamente alle prestazioni scolastiche, ai loro interessi e
alle caratteristiche della loro personalita? Su questa base si cerca di proce-
dere ad un bilancio intermedio e di fornire una risposta alla domanda provo-
catoria insita nel titolo dell’articolo: in che misura la lettura precoce € un
indicatore di capacita intellettuali sopra la media?

Are precocious readers exceptionally gifted children?
Preliminary results of a long-term study entitled:
‘Dealing with children with precocious reading

and arithmetic skills’

Summary

This article presents and evaluates the initial results of a long-term study
covering the period 1995-1998, carried out in the eight German-speaking
cantons of Switzerland and 1n the principality of Liechtenstein. The study
investigates the scholastic achievements and personality traits of children
who were already well advanced in reading and/or arithmetic when they
started school in August 1995.

The ultimate goal of the long-term study is to collect empirical data which
can then serve as an objective basis for debate on how best to further the
talents and school careers of high achievers and/or exceptionally gifted chil-
dren. This article focuses on the question of how children who entered
school with well-developed reading and arithmetic skills, developed in the
first two years with regard to their scholastic performance, their interests
and their personality traits. We evaluate the mid-term results and give a ten-
tative answer to the provocative question raised by the title of the article: To

what extent can precocious reading skill serve as an indicator of exceptional
intelligence?
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