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Abteilungsubergreifende Versuche
an der Oberstufe der Volksschule im Kanton Zurich

Konzeption, Evaluation, Situation

L. Oertel, S. Rosenberg, Ch. Aeberli

Seit 1977 werden im Kanton Zdrich Abteilungsubergreifende Versuche an der
Oberstufe (AVO) durchgefihrt. Diese sind als Losungsansatz fir bestehende
Schwierigkeiten der dreigliedrigen Oberstufe zu verstehen. Anstelle der
Dreiteilungen werden die Schiiler in Stammklassen mit zwei Anforderungsstufe
und fur Mathematik und Franzosisch in Niveaukursen mit drei Schwierigkeits-
graden unterrichtet. Zwischen den Stammklassen und Niveaugruppen besteht
Durchlassigkeit. Im Artikel wird zuerst diese Versuchskonzeption vorgestellt;
dann werden zwei Evaluationsbeispiele (Vergleichsuntersuchungen) ausgefuhrt:
(a) Die Einfiisse der Schulorganisation auf die sozialen Beziehungen und (b)
die beruflichen Mdglichkeiten der AVOSchller im Vergleich zu Schulern der
dreigliedrigen Oberstufe. In der Darlegung der Untersuchungsergebnisse geht
es darum, zwei oft erhobene Behauptungen zu uberprifen, den Schulern im
AVO gehe soziale Geborgenheit verloren und sie hatten schlechtere Berufs-
chancen. Schiesslich wird der schulpolitische Einfluss auf den Versuchsablauf
und die Wahrnehmung der Versuchserfahrungen sowie die Begrenztheit der
wissenschaftlichen Ueberprifung des Versuchs diskutiert.

AVO ist die im Kanton Zirich inzwischen gebrauchliche Abkurzung fur
Abteilungsubergreifende Versuche an der Oberstufe der Volksschule. Die
Oberstufe der Volksschule umfasst im Kanton Zirich das 7.-9. Schuljahr
(Sekundarstufe 1). Als Abteilungen werden im revidierten Volksschulgesetz
von 1959 die Schulzweige der Oberstufe bezeichnet (Gesetze und Ver-
ordnungen Uber die Volksschule 1983), die im Volk wohl besser als Ober-,
Real- und Sekundarschule bekannt sind. Nach sechs Jahren Primarschule
werden die Schuler fir diese drei Schulzweige ausgewahlt (auch fur die hier
nicht erwahnten Gymnasien).

Ziel der abteilungsubergreifenden Oberstufenversuche ist es, zwischen den
bisher getrennten Abteilungen der Oberstufe - vor allem zwischen der
Sekundarschule einerseits und der Real- und Oberschule andrerseits - eine
Briicke zu schlagen. Damit bewegt sich der Kanton Zurich im Rahmen der
fir die Schweiz folgendermassen beschriebenen Entwicklungstendenz: Die
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«saulenformige  Gliederung» institutionell getrennter Schulzweige (z.B.
Realschule, Sekundarschule, Gymnasium) wurde in den letzten 10-15 Jahren
in einigen Kantonen zugunsten kooperativer Formen aufgegeben. Charakte-
ristisch fur diese Entwicklung ist ein «differenziertes Zusammenfuhren»
getrennter Schulzweige der Sekundarstufe | (Hedinger, Wyttenbach 1984).

Die Erprobung der abteilungsubergreifenden Oberstufe findet im Kanton
Zurich seit 1977 statt. Die rechtliche Grundlage wurde schon 1975 mit dem
Schulversuchsgesetz geschaffen. Als oberste kantonale Schulbehorde hat der
Erziehungsrat fur die abteilungsubergreifenden Versuche eine Rahmen-
konzeption erlassen und die kantonale Erziehungsdirektion sowie das
Pestalozzianum Zurich mit der Durchfihrung und Auswertung der Oberstufen-
versuche beauftragt (Erziehungsrat 1975 und 1976). Seitdem wurden vom
Erziehungsrat fur sieben Gemeinden des Kantons Zurich abteilungsuber-
greifende Oberstufenversuche bewilligt. Die Versuche sind zeitlich befristet,
konnen aber bei Bedarf verlangert werden.

Im folgenden werden zunachst die dreigliedrige Oberstufe im Kanton Zurich
und der auf sie bezogene Schulversuch beschrieben, der ein differenziertes
Zusammenfuhren der Oberstufenschulzweige bewirken soll. Dann wird die
wissenschaftliche Begleitung des Versuchs anhand von zwei Evaluations-
beispielen illustriert, und schliesslich sollen die Versuchserfahrungen im
Reformfeld situiert werden.

Teil I: Konzeption

1. Die dreigliedrige Oberstufe der Volksschule

Nach dem Ubertritt von der Primarschule in die dreigliedrige Ober-
stufe werden die Schuler im 7.-9. Schuljahr in den drei Abteilungen, der
Ober-, Real- und Sekundarschule, unterrichtet. Ein Teil der Schuler des
Jahrgangs besucht wahrend dieser Zeit das Gymnasium (1985/86: 8,8% ). Dane-
ben werden Schuler in Sonderklassen und Sonderschulen unterrichtet.
Wahrend in die Oberschule die leistungsschwachsten Schiler eingeteilt
werden, nimmt die Sekundarschule die leistungsstarkeren auf, von denen ein
Teil nach der 2. oder 3. Sekundarklasse an Gymnasien und andere Maturitat-
schulen ubertritt. Im Kanton Zurich besteht also die erwahnte «saulenformige
Gliederung» institutionell getrennter Schulzweige.

Fir den Ubertritt von der Primarschule in die dreigliedrige Oberstufe wird

in der Regel der Durchschnitt der im Zwischenzeugnis ausgewiesenen
Schulleistungen in Rechnen und Sprache ermittelt, dessen Wert uber die
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Zuteilung an die Sekundar-, Real- und Oberschule entscheidet. Fur den
Eintritt in die Sekundar- oder die Realschule sind Notendurchschnitte von
4,5 oder 3,5 notwendig. In Grenz- oder Streitfallen erfolgen Ubertritts- bzw.
Einspracheprufungen. An den Ubertritt schliesst noch eine Bewahrungszeit
(ein Quartal) an.

Ein Wechsel von der 1. Klasse der Oberschule in die Real- oder von der
Real- in die Sekundarschule (Aufstufung) ist nach bestandener Aufnahme-
prifung und mit Wiederholung des 1. Oberstufenjahres maoglich. Ruck-
versetzungen (z.B. Abstufungen von der Real- in die Oberschule) erfolgen
meistens nach Nichtbestehen der Bewahrungszeit, sind aber auch danach
(z.B. am Ende der 1. Klasse) bei mangelhaftern Leistungsstand zulassig, wenn
eine Repetition der Klasse nicht in Frage kommt. Auf- und Abstufungen
erfordern im Rahmen der dreigliedrigen Oberstufe einen Schulzweigwechsel
(Abteilungswechsel).

Jeder Schulzweig der dreigliedrigen Oberstufe hat seinen eigenen Lehrplan.
Anhand welcher Facher und in welcher Unterrichtszeit der Lehrplan zu
erfullen ist, regelt die jeweilige Stundentafel. Ober-, Real- und
Sekundarschulen haben unterschiedliche Stundentafeln, um u.a. auf die
unterschiedlichen Lern- und Leistungsmaoglichkeiten eingehen zu konnen.
Dabei wird den leistungsschwacheren Schilern in den Real- und Oberschulen
weniger kognitiver, dafur mehr handwerklicher Unterricht erteilt als den
leistungsstarkeren Schulern in den Sekundarschulen. Die teilweise im 3.
Oberstufenjahr angebotenen Wahlfacher sind auf die drei Abteilungen
ausgerichtet. Aber auch fur Knaben und Madchen gelten verschiedene
Stundentafeln, womit die spateren (nachschulischen) Tatigkeitsunterschiede
berucksichtigt werden.

An der dreigliedrigen Oberstufe kommen das unterschiedliche Leistungs-
vermogen der Schuler und ihre verschiedenen Neigungen und Fahigkeiten in
der Beurteilung durch Noten zum Ausdruck. Halbjahrlich wird ein den
Beurteilungen entsprechendes Zeugnis ausgestellt.

An der dreigliedrigen Oberstufe unterrichten Sekundar- sowie Real- und
Oberschulliehrer, die eine unterschiedliche, an den Schulzweigen der
Oberstufe orientierte Ausbildung absolviert haben. Wahrend an den Real-
und Oberschulen ein Klassenlehrer unterrichtet, sind es an den Sekun-
darschulen zwei Lehrer, der eine mit sprachlich-historischer, der andere mit
mathematisch-naturwissenschaftlicher Ausbildung. Ausserdem werden
Fachlehrer/innen beigezogen. In jedem Zweig der Oberstufe werden den
Klassen Lehrer zugeordnet, die in der Regel den grosseren Anteil des
Unterrichts ubernehmen (Klassenlehrer). Somit ist der Lehrer fur die
Schulfihrung seiner Klasse allein verantwortlich und weitgehend auf sich
selbst gestellt.
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2. Schwierigkeiten mit der Dreiteilung

Die Aufteilung der Schuler fir die Oberstufe am Ende der Primarschulzeit
zeigt seit Jahren eine Tendenz zur anspruchsvolleren Schule (siehe
Graphik 1).

1975/76 1985/86

Y 7,1% GYMNASIUM 8,8%

i

47,1% SEKRUNDARSCHULE 49,6%

38,9% REALSCHULE 36,1%

6,9%  OBERSCHULE 5,5%

Graphik 1: Schdlerverteilung im 8. Schuljahr 1975/76 und 1985/86

Durch den Trend zum anspruchsvolleren Oberstufenschulzweig wird die
Oberschule in eine Randstellung gedrangt. Die riicklaufigen Schilerzahlen der
Oberschule fihren dazu, dass in vielen kleineren Orten des Kantons die
Oberschule nicht mehr gefihrt werden kann. In Teilen der Bevélkerung ist
ein ungunstiges Image der Oberschule entstanden. Mehr und mehr wird
deshalb der Eintritt in die Oberschule vermieden oder, wenn er unvermeidlich
erscheint, angefochten. Mit der daraus resultierenden verdnderten
Schulerzuteilung hat sich die Verteilung der Leistungsfahigkeit der Schiiler
der drei Abteilungen verschoben.
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Beim Ubertritt wird jeweils die «beste» Schulzuteilung angestrebt, weil sich
sowohl uberlappende Schulleistungen von Schilern verschiedener Abteilungen
als auch «einsertige Begabungen» zu wenig im Rahmen der Dreiteilung
berucksichtigen lassen. Die eher starre Zuordnung der Schuler zu den
Oberstufenzweigen wird durch die eingeschrankten Umstufungsmoglichkeiten
verstarkt, die zwar Ruckversetzungen ohne Umstande (meist schon in der
Bewahrungszeit), den Wechsel in eine anspruchsvollere Schule aber nur nach
bestandener Aufnahmeprifung zulasst und eine Wiederholung der
Oberstufenklasse verlangt.

Sekundarschule Eintritte Rickweisungen
in die Realschule in Prozenten
Total 1977-80 30877 2626 8,5
Total 1981-84 27081 2303 8,5
Gesamttotal 57958 492G 85
Realschule Eintritte Ruckeisungen
in die Oberschule  in Prozenten
Total 1977-80 22542 1235 9.3
Total 1981-84 19524 1237 6,3
Gesamttotal 42066 2472 5,9
Tabelle 1: Rdckweisungen aus 1. Oberstufenklassen (Quelle: Bildungs-

statistischer Bericht 1986)

Nicht nur schulorganisatorische Grenzen, sondern auch die inhaltlichen
(stofflichen) Unterschiede im Facherangebot unterstiitzen die Abgrenzungen
zwischen den Oberstufenschulzweigen in den verwendeten Lehrmitteln und
der Didaktik. Dabei lasst sich nicht Ubersehen, dass die die Dreiteilung
bestimmenden Leistungsgrenzen der Schiler auch zu sozialen Schranken
werden. Schuler aus gemeinsamer Primarschulzeit werden haufig getrennt
und verlieren den Kontakt zu Kameraden, die in einer anderen Schule sind.
Gemeinsame soziale Erfahrungen sind dadurch erschwert.

Die Schwierigkeiten mit der Dreiteilung lassen sich in ihren Grundzigen um
das hinlanglich bekannte Problem der Schulorganisation gruppieren, das beim
Ubergang zwischen verschiedenen Schulstufen und Schultypen eintritt: Die
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Selektion der Schuler. Es durfte in der erziehungswissenschaftlichen Literatur
ziemlich unbestritten sein, dass diese Schwierigkeiten u.a. durch eine
Uberlagerung der padagogischen Forderung in der Schule durch die
Selektionsfunktion der Schule entstehen. Vor dem Hintergrund dieser
Schwierigkeiten ist der Hinweis wichtig, «dass Unterschiede zwischen
Schulern verschiedener Schultypen ebensosehr (und wahrscheinlich mit mehr
Berechtigung) als Folgen der Zuteilung zu unterschiedlichen Ausbildungswegen
zu interpretieren sind wie als Eingangsvoraussetzungen, auf die die
Differenzierung und Selektion antwortet. Danach waren unterschiedliche
Schulertypen mehr das Ergebnis unserer Schulstrukturen und weniger das,
was diese Schulstrukturen rechtfertigt» (Egger 1983, S. 57).

3. Die Abteilungsubergreifende Oberstufe

Bereits 1975 druckte der Erziehungsrat seine Sorge uber die Entwicklung
der dreighedrigen Volksschuloberstufe aus (Erziehungsrat 1975). In den
Grundlagen fur Schulversuche an der Oberstufe ist die zuvor geschilderte
Problemlage angesprochen und die damalige schulpolitische Forderung
aufgegriffen worden: Es sei in Schulversuchen abzuklaren, «wie alle Schuler
des 7. bis 9. Schuljahres in einem einzigen Schultyp zusammengefasst werden
konnen, ohne dass der intelligente Schuler zu kurz kommt und das
schwachere Kind gleichzeitig uberfordert wird» (Rahmenkonzeption 1976).
Dieser weitgefasste und vage Auftrag wurde in der damaligen schulpolitischen
Situation vom Erziehungsrat fir die Konzipierung eines Oberstufenversuchs
enger interpretiert. Fur die weitere Versuchsarbeit war dann folgende
Zielrichtung massgebend: eine Milderung sowohl der Selektion beim Ubertritt
als auch der Typisierung der Schuler. Demnach liegt es nicht im Zielbereich
der Oberstufenversuche, ein selektionsfreies Schulsystem zu begrunden, wie
es beispielsweise in Schweden und der BRD mit Gesamtschulversuchen
angestrebt wurde. Die Schulversuche mit einer abteilungsubergreifenden
Oberstufe sollen es ermoglichen, die Schuler individueller zu fordern, ihnen
mehr gemeinsame soziale Erfahrungen zu erlauben, den Bildungsweg offen zu
halten und die Bildungsinhalte anzugleichen.

Die abteilungsibergreifende Oberstufe ist hauptsachlich durch folgende
Elemente charakterisiert (Erziehungsrat 1982): Anstelle der bisherigen
Dreiteilung der Oberstufe in Ober-, Real- und Sekundarschule (Abteilungen)
tritt ein Stammklassenunterricht in zwei Anforderungsstufen: hohere und
grundlegende (siehe Graphik 2). Je etwa die Halfte eines aus der
Primarschule Ubertretenden Schulerjahrgangs sollte nach Méoglichkeit auf
eine der beiden Stufen verteilt werden. Der auf den beiden Stufen
stattfindende Stammklassenunterricht umfasst Deutsch und alle Ubrigen
Facher ausser Mathematik und Franzdsisch.
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Unabhangig von der Stammklassenaufteilung, also mit etwas anderer Schuler-
zusammensetzung, werden in Mathematik und Franzosisch Niveaugruppen mit
jeweils drei Schwierigkeitsgraden (einfach, mittel, hoch) gefahrt (siehe
Graphik 2). Sie ermaoglichen eine den Fachleistungen entsprechende
Einstufung und Unterrichtung.

Der Ubertritt von der Primarschule an die abteilungsiibergreifende Oberstufe
vollzieht sich fur Stammklasse und Niveau in gesonderten Schritten: Die
Stammklasseneinteilung der Schuler beruht auf einer Gesamtbeurteilung durch
den Primarlehrer. Darin miteinbezogen ist eine Bewertung u.a. des Auf-
fassungsvermagens, des Arbeitsverhaltens und der Fachleistungen. Die Zu-
teilung zur Niveaugrupe Mathematik erfolgt aufgrund der in der Primarschule
erbrachten Leistungen in Rechnen und Geometrie sowie der Beurteilung des
mathematischen Verstandnisses. Im Franzosisch wird aufgrund der im ein-
fuhrenden Unterricht an der Oberstufe erbrachten Leistungen nach dem
ersten Quartal eingeteilt.

Der Primarlehrer fuhrt mit allen Eltern der 6. Klasse bezuglich der Zuteilung
ein Gesprach und macht einen Zuteilungsvorschlag. Danach entscheidet die
Einstufungskonferenz (Oberstufenlehrer, Primarlehrer) Gber die Zuteilung in
Stammklasse und Mathematikniveau. Eine Bewahrungszeit nach dem Ubertritt
ist nicht vorgesehen. Sie ist nicht mehr erforderlich, weil die Schuiler im
Verlauf des ersten Oberstufenjahres sowohl die Stammklasse als auch das
Niveau in Mathematik und Franzdsisch im Fall einer Abstufung wechseln
mussen.

Mit der abteilungsubergreifenden Oberstufe wird eine erhohte Durchlassigkeit
angestrebt; sie wird durch den Wechsel der Stammklassen und der Niveaus
ohne Repetition und Ruckweisung an jahrlich drei Umstufungsterminen
erreicht. Um diese Durchlassigkeit (auch uber die 1. Klasse hinaus) zu
gewahrleisten, werden bei Aufstufungen (Wechsel ins hohere Niveau) kurze
Forderkurse erteilt, und es werden fur den Unterricht sowohl koordinierte
Lehrmittel verwendet als auch Stoffabsprachen unter den Lehrern getroffen.

Das Facherangebot der abteilungsubergreifenden Oberstufe ist fur alle
Schuler weitgehend gleich. Damit soll einer hierarchischen Begabungsvor-
stellung, die eher abstraktes Denken als handwerkliche Fahigkeiten in den
Vordergrund stellt, entgegengetreten werden. Im AVO werden alle Schiler
nach derselben Stundentafel unterrichtet; eine Ausnahme bildet das Fach
Handarbeit, in dem Knaben und Madchen teilweise immer noch getrennt
unterrichtet werden (in Rucksicht auf die Madchenhandarbeit an der
Primarschule). In Franzosisch werden ab der 2. Klasse je nach Niveau vier
oder funf Stunden unterrichtet; einzelne schwache Franzdsischschuler konnen
sich dispensieren lassen. In der dritten Klasse werden fur alle Schiler
dieselben Wahlfacher angeboten. Die fur alle Schuler gleiche Stundentafel
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unterstutzt die beabsichtigte Durchlassigkeit; den wechselnden Schulern ist
das Fach- und Stoffgebiet nicht unbekannt.

Die unterschiedliche Einstufung der Schiler in Stammklasse und Niveau
druckt sich in einer differenzierten Schualerbeurteilung aus (Erziehungsrat
1978). Sie umfasst neben der Ublichen Bewertung der Fachleistungen eine
genauere Beschreibung des Verhaltens des Schulers hinsichtlich
Arbeitshaltung, Neigungen und Interessen sowie den Umgang mit anderen.
Far die Schulerbeurteilung nach aussen (fir Eltern, Lehrmeister,
anschliessende Schulen) werden zwei Zeugnisarten verwendet; eine, in der
wie bisher Noten erscheinen, und eine, mit der der Schuler mit Worten (von
drei der sieben Versuchsschulen) beurteilt wird. Berde Zeugnisarten kennen
den Verhaltenseintrag. Fur den schulinternen Gebrauch wird zusatzlich ein
Schulerbecbachtungsbogen erstellt. Er dient als Instrument, die von
verschiedenen Lehrern gemachten Schulerbeurteilungen zusammenzutragen,
damit auf dieser Grundlage Gesprache mit den Eltern gefthrt und die
Zeugnisse ausgestellt werden kénnen (siehe Abbildung im Ausschnitt).

Die Reorganisation der Oberstufe, die Angleichung der Stundentafeln und
eine differenzierte Schulerbeurteilung bilden den abteilungsubergreifenden
Rahmen, in dem die Schuler lernen und erzogen werden. Dieser Rahmen wird
durch ein anderes wesentliches Element getragen, die Zusammenarbeit
zwischen den Lehrern im Schulhaus. In den abteilungsubergreifenden
Versuchsschulen ist diese Zusammenarbeit der Sekundar-, Real- und
Fachlehrer/innen unerlasslich: Sie beginnt beim gesprachsorientierten
Ubertrittsverfahren, in das Primar- und Oberstufenlehrer (aber auch die
Eltern) einbezogen sind. Fortgesetzt wird sie aufgrund der Tatsache, dass
verschiedene Lehrer (z.B. zwei Sekundarlehrer unterschiedlicher Fachrichtung,
Fachlehrer fur Handarbeit und Hauswirtschaft) Schuler derselben Klasse
beurteilen mussen, die sie unterrichten. Zusammenarbeit ist wiederum fur die
Durchlassigkeit, die Absprachen uber den Unterrichtsstoff erfordert, sowie
fur das Vorgehen und die gemeinsamen Entscheidungen bei Umstufungen
(Wechsel der Stammklasse und der Niveaus) notwendig. Zu diesen Aufgaben
kommmen wahrend der Versuchssituation noch weitere Tatigkeiten hinzu, die
sich aus wissenschaftlichen Untersuchungen, Entscheidungsvorbereitungen fur
vorgesetzte Behdrden etc. ergeben, wovon die jeweiligen Lehrergruppen
betroffen sind und die Formen der Zusammenarbeit bedingen. Sie gehen im
Fall der Versuchsarbeit uber die Lehrergruppe hinaus und schliessen die
Mitarbeiter der wissenschaftlichen Begleitung mit ein; sie fuhren ausserdem
ZU einer Offnung der Schule, insbesondere in dem Sinne, dass die Kontakte
mit den Eltern intensiviert werden. Anlasse dazu sind genug gegeben, z.B.
die Besprechung der Schulerbeurteilungen und die Umstufungen zwischen
Niveaus und Stammklassen.

Es sind nun die wichtigsten schulischen Massnahmen beschrieben worden,
mit denen im AVO das differenzierte Zusammenfuhren bisher getrennter
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Zweige der Oberstufe erfolgt. Daneben gibt es zusatzliche Versuchselemente
wie Projektwochen, Unterricht in Fachbereichen, Wortzeugnis, aber auch die
ublichen Schulveranstaltungen.

Zircher Gemeinden im Schulversuch AVO
Einfdhrung bewilligt bis

Buchs/Regensdorf 1977 1995
Glattfelden 1979 1990
Niederweningen 1983 1991
Weisslingen 1984 1995
Meilen 1986 1991
Neftenbach 1987 1992
Turbenthal 1987 1992

Nachdem soweit die Grundziuge der abteilungsubergreifenden Oberstufe
dargestellt wurden, wird im folgenden 2. Teil auf die Evaluationsarbeiten
eingegangen.

Teil II: Evaluation

1. Uberprifungskonzept

Von der abteilungsubergreifenden Oberstufe wird angenommen, dass sie zu
einer Milderung der Selektion und zu einer Reduktion der Typisierung der
Schuler beitragt, indem eine individuellere Forderung, mehr gemeinsame
soziale Erfahrungen und ein gleiches Facherangebot angestrebt werden. Diese
in der Zielsetzung des AVO mitschwingenden Annahmen tber die Wirkungs-
weise der abtedlungsibergreifenden Oberstufe sind ebenso der wissen-
schaftlichen Uberprufung zuganglich (vgl. Fend, Dreher, Haenisch 1980, S.673)
wie die nicht erwarteten Wirkungen, die haufig als Beflirchtungen geaussert
werden, z.B. dass die leistungsschwachsten Schialer im Niveausystem
«untergehen». Vor- und Nachteile der abteilungsubergreifenden Oberstufe
sollen festgestellt werden. Es interessiert die Umsetzung der Versuchs-
konzepte in die Praxis, d.h. die Frage, inwieweit die gewahlten Massnahmen
zur Erreichung der genannten Ziele beigetragen haben oder wo unzulassige
Abweichungen bzw. Nebenwirkungen auftreten. Diese Aufgabe der wissen-
schaftlichen Begleitung des Versuchs ist sowohl auf eine weitere Entwicklung
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der abteilungsubergreifenden Oberstufe (Verbesserung der Massnahmen, Un-
terstutzung und Orientierungshilfe far die Versuchslehrer) als auch auf die
Formulierung von Entscheidungshilfen fur eine Reform der Oberstufe
gerichtet (Oertel 1977).

Folgende Untersuchungen und Erhebungen hinsichtlich der Stammklasse-
Niveau-Organisation und der Durchlassigkeit werden durchgefuhrt:

- Schilerlaufbahn: Einstufungskombinationen in Stammklasse und
Niveaugruppen, Niveau- und Stammklassenwechsel, Schulabgang, Aus-
bildungsabsichten.

- Leistungsuntersuchungen in Mathematik und Franzosisch. Vergleiche
zwischen Versuchsschulen und dreigliedrigen Oberstufenschulen.

- Situation der Schuler, insbesondere der schwachen Schuler. Vergleich
zwischen \Versuchssituation und der Situation in der dreiteiligen
Oberstufen. Soziogramme, schriftliche Befragungen, Interviews, Person-
lichkeitstests.

- Schilerbeurteilung mit Worten: Uberpriifung der Beurteilungsformulie-
rungen, Erfahrungen und Meinungen zum Schulerbeurteilungssystem mit
Beobachtungsbogen und Wortzeugnis bei Lehrern, Eltern, Schilern und
Lehrmeistern.

Das gleiche Facherangebot (die einheitliche Stundentafel) ist nicht
Gegenstand von Untersuchungen, sondern - ahnlich wie die zusatzlichen
Versuchsteile - ein Entwicklungsgebiet.

Neben diesen hauptsachlich schulisch orientierten Untersuchungsbereichen ist
ein zweiter Untersuchungsschwerpunkt entstanden: Er leitet sich aus der
Tatsache ab, dass seit 1980 AVO-Schuler ins Berufsleben ubertreten oder
eine weiterfuhrende Ausbildung (z.B. in Mittelschulen, in Lehrbetrieben)
angetreten haben. Nach Verlassen der Schule ergibt sich eine neue Sichtweise
der Schulzeit und gelten andere Beurteilungskriterien. Das betrifft die
Schuler und ihre Eltern, deren Meinungen im folgenden Bereich untersucht
und erhoben werden:

- Ruckblickende Beurteiiung der Schule und nachschulische Bewahrung im
Vergleich zwischen AVO-Schulen und dreigliedrigen Oberstufenschulen.
Elternbefragungen, Befragung der ehemaligen Schuler ein und vier Jahre
nach Schulabgang, Noten- und Lehrabschlusserhebungen, Weiterbildung,
Wechsel der Lehrstelle/Ausbildungsbereich.

Mit zwei Beispielen soll die Evaluationstatigkeit illustriert werden:

84 Bildungsforschung und Bildungspraxis 8. Jahrgang 3/86



2. Einflusse der Schulorganisation auf die sozialen Beziehungen

Im folgenden wird versucht, die Wirkungsweise der abteilungsubergreifenden
Oberstufenorganisation auf die sozialen Beziehungen darzustellen. Zu diesem
Zweck wird von einer Beziehungsdefinition ausgegangen, die durch die
Integration der Schuler in Klasse und Jahrgang sowie durch das Verhaltnis
der Schuler zu den Lehrern bestimmt ist (vgl. Oertel 1983). Zuerst werden
statistische Daten uber die Stammklassen- und Niveauaufteilung und die
Durchiassigkeit ausgewertet, dann die untersuchten Beziehungsaspekte
vorgestellt und schliesslich in Zusammenhang gebracht.

2.1. Stammklasse und Niveau

Aufgrund der doppelten Einstufungsmaoglichkeit in Stammklasse und Niveau
entsteht eine Varnabilitat, die den individuellen Fahigkeiten entgegenkommt.
In Erganzung zum statistischen Uberblick (siehe Graphik 3) wird ein Beispiel
fur die variable Einstufung gegeben.

Eine Schulerin der Stammklasse mit hohen Anforderungen, die Muhe in
Franzosisch hat, ist in diesem Fach im Niveau mit mittlerem Schwierig-
keitsgrad. Da sie aber gute mathematische Fahigkeiten hat, besucht sie das
hochste Mathematik-Niveau. In dieser Niveaugruppe sitzt sie neben einem
Schiler der Stammklasse mit grundlegender Anforderung, der ebenfalls ein
guter Mathematiker ist, im Franzosisch aber so viel Muhe zeigt, dass er ins
einfache Niveau eingestuft wurde.

Aus dieser Variabilitat ergibt sich eine andere Beziehungssituation als in der
dreigliedrigen Oberstufe, wo alle Schiler die meiste Unterichtszeit im
gleichen Klassenverband bleiben:

Einerseits steht der Schuler in den Stammklassen der abteilungsuber-
greifenden Oberstufe in einem festen Beziehungsnetz, andrerseits wechselt
er fur die Teilnahme am Niveauunterricht in Mathematik und Franzosisch
die Lerngruppe. Dieser Wechsel der Lerngruppe erweitert fur die Schuler
den sozalen Erfahrungsraum in der Schule: Schiler der Stammklasse mit
hoheren Anforderungen (H) und jene der Stammklasse mit grundlegenden
Anforderungen (G) besuchen zum Teil dasselbe Niveau, so dass im Niveau
die Schiler verschiedener Stammklassenstufen (Abteilungen) zusammen sind
und sich soziale Kontakte erhalten.

Diese erwahnte abteilungsibergreifende Zusammensetzung der Schiler im
Niveau wird mit einer laufenden Schulerstatistik erhoben, u.a. werden die
Personalien der Schuler, deren Ein- und Umstufungen festgehalten. Die Daten
werden anhand eines EDV-gerechten Schulerfragebogens nach Eintritt in die
Oberstufe erhoben. Wahrend der ganzen drei Jahre, die die Schiler in der
Oberstufe verbringen, werden laufend die Mutationen vermerkt (z.B.
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Adressanderungen, Niveau- oder Stammklassenwechsel). Die Graphik 3 gibt
einen Uberblick uber das Ausmass der abteilungsiibergreifenden Zusammen-
setzung der Schuiler in den Mathematik- und Franzésisch-Niveaus von
Glattfelden, Niederweningen und Weisslingen am Ende der 1. Klasse der
Oberstufe, also nachdem die meisten Umstufungen schon vorgenommen
wurden. Als Beispiel werden die Zahlen der Schuljahre 1982/83 bis 1985/86
prasentiert.

Mathematikniveau
£ m h
997 ~ 61% | 4
G w-16m)
997 |= 682 | - pr
e m h
Franzdsischniveau

Graphik 3: Abteilungsubergreifende Schdlerzusammensetzung im Niveau:
Durchschnittswerte der Schulerzusammensetzung in den Landschulen jeweils
am Ende der 1. Klasse: Glattfelden (1982/83-1985/86), Niederweningen
(1983/84-1985/86) und Weisslingen (1984/85-1985/86);
N = 356. In Mathematik: h = 158, m = 130, e = 68;

in Franzosisch: h = 149, m = 136,e = 71.

Aus der Graphik ist ersichtlich, dass H-Schdler vor allem in den hoheren
Niveaus und die G-Schler in den tieferen Niveaus zu finden sind. Im mit-
tleren Niveau sind H- und G-Schuler eher ausgeglichen, obwohl es tendenziell
mehr G-Schuler sind. Ein kleiner Teil von G-Schilern (rund 10%) besuchen
das h-Niveau und rund 1% der H-Schiler besuchen das e-Niveau in Fran-
zosisch oder Mathematik. Die beiden Anforderungsstufen der Stammklassen
sind also in allen sechs Niveaus mehr oder weniger gut durchmischt. Ein
grosser Teil der Schiler (45%) weist unterschiedliche Begabungs- und
Leistungsfahigkeit auf, die dank diesen variablen Einstufungen berucksichtigt
werden konnen.
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Variable Einstufungsmoglichkeiten und die abteilungsubergreifende Schu-
lerzusammensetzung bietet die dreigliedrige Oberstufe in dem Masse nicht.
Die Schuler bleiben relativ konstant der Klasse im jeweiligen Schulzweig
zugeordnet, ausser sie mussen die Klasse repetieren oder die jeweilige Schule
verlassen. Dann wird die soziale Konstanz fir den Schdler der dreigliedrigen
Oberstufe wegen der rigorosen Art des Schulzweigwechsels durchbrochen.

2.2. Durchlassigkeit

An den drei jahrlichen Umstufungsterminen wird versucht, dem individuellen
Entwicklungsverlauf jedes Schilers durch Auf- und Abstufungen gerecht zu
werden. Wieviele Schuler einer Schulergeneration profitieren von dieser
Durchlassigkeit? Die beiden ersten Versuchsschulen Petermoos und Glattfelden
weisen diesbezuglich die langsten Erfahrungen auf. Die Zahl der Umstufungen
variiert von Jahr zu Jahr. Die folgende Graphik 4 gibt zusammengefasst die
Anzahl umgestufter (Auf- und Abstufungen) Schiler an:

Als erstes fallt auf, dass die beiden AVO-Schulen sehr ahnliche Prozent-
werte aufweisen. Die Daten von funf bis sieben Schulergenerationen konnen
dementsprechend als zuverlassige Angaben uber das Ausmass der
Durchlassigkeit betrachtet werden. Rund 40% der Schuler werden im Laufe
ihrer drei Oberstufenjahre entweder in der Stammklasse, was selten
vorkommt (siehe Graphik 4), oder in einem der Niveaus umgestuft.

AVQ-Petermogs. VO-Glattfelden
1.-7.Schllergeneration | 1.-5.Schilergeneration
(1.-3Kl.)von 1977/78- | (1.-3.Kl.)von 1979/80-
1985/86 1985/86
Anzahl Schiler: absolut in® | absolut in®
nicht umgestuft 439 58,18 | 144 61,3%
einmal umgestuft 246 32,68 70 29,8%
2weimal umgestuft 60 7,92 18 7,62
dreimal umgestuft 7 1,08 3 1,3%
viermal umgestuft 3 0,43 0 0
N = | 755 | 235
Total Umstufungen 499 115
Tabelle 2: Umstufungen in Niveaus und Stammklase im AVO-Petermoos

und Glattfelden
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Graphik 4: Umstufungen in den AVO-Landschulen Glattfelden (1979-1985),

Niederweningen (1983-1985), Weisslingen (1984-1985)

Die Umstufungen werden vor allem in der 1. und 2. Klasse der Oberstufe
vorgenommen. In der 3. Klasse sind sie selten. Die in der Graphik 4
angegebenen Prozentzahlen beziehen sich auf die Umstufungen von
1. Klasslern in Landschulen. Daraus ist ersichtlich, dass gesamthaft 14% der
507 Schuler im Laufe des 1. Oberstufenjahres aufgestuft und 13% abgestuft
wurden. Auf- und Abstufungen halten sich also die Waage. Im Vergleich zu
den Abteilungswechseln in der dreigliedrigen Oberstufe (allein die
Ruackversetzungen wahrend oder nach der Bewahrungszeit 1981-1984 betreffen
rund 8,5% Sekundar-, 6,3% Realschiler, entsprechend Bildungsstatistik 1986)
sind Stammklassenwechsel viel seltener (in den AVO-Landschulen waren es
durchschnittlich 3% der 1. Klassler), da die beiden Facher Mathematik und
Franzosisch im Niveau unterrichtet werden. Ungenigende oder sehr gute
Leistungen in einem dieser beiden Facher flihren zu einer Niveauumstufung
(24% der 1. Klassler).

Da die Schuler im AVO viel 6fter das Niveau als die Stammklasse wechseln,
verbleiben sie im wichtigsten sozialen Beziehungsnetz, der Stammklasse. In
diesem Sinn kann von einer gewissen Konstanz eines Teils des sozialen
Beziehungsnetzes gesprochen werden. Die nachfolgend beschriebenen
Untersuchungen werden diesbezuglich genauer Auskunft geben kdnnen.
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2.3. Auswirkungen auf die sozialen Beziehungen

Die Umstufungsmoglichkeiten an drei Terminen jahrlich und die variable
Lerngruppenzuordnung (Stammklasse-Niveau-Organisation) fuhren zusammen
zu einer Flexibilitat, die die abteilungsubergreifende Oberstufe als we-
sentliches Merkmal kennzeichnet. Es soll nun der Frage nachgegangen wer-
den, wie sich diese Flexibilitat auf die sozialen Beziehungen auswirkt
(Stammklassenintegration, Jahrgangsintegration) und wie das Verhaltnis der
Schuler zu den Lehrern davon betroffen wird.

Anhand von soziometrischen Untersuchungen und Befragungen der Schuler
(Rosenberg 1983, Tobler 1978 und 1982) wurde versucht, Antworten auf diese
Fragen zu finden. Dabei wurden AVO-Schulen mit dreigliedrigen Oberstufen
verglichen und hypothetisch ihre gegenwartige Schulsituation zu der in der
6. Klasse der Primarschule in Beziehung gesetzt.

Stammklassenintegration

Von folgender Frage wurde ausgegangen: Kann die Stammklasse ihre Funktion
als wichtigster Beziehungstrager noch erfillen (Klassengemeinschaft), wenn
die Schualer nur einen Teil der Unterrichtszeit in ihr verbringen und (z.B.
Niveaugruppen, Arbeitsgruppe in einer Projektwoche) fur die Schiler andere
Beziehungsmoglichkeiten eréffnen? Mithilfe eines Schilerfragebogens mit
Antwortvorgaben (mit drei- oder funfstufiger Likertskala) wurde die Situation
der Schuler in der Klasse (N = 654, davon 265 AVO-Schuler und 389 Schuler
der dreigliedriger Oberstufe der 1. bis 3. Klasse) erhoben, zunachst die
Aspekte der Klassengemeinschaft, wie subjektives Befinden und emationaler
Sicherheit (Tobler 1982). Die Untersuchung ergab, dass die Qualitat der
Klassengemeinschaft in zwei Korrelationskoeffizienten zum Ausdruck kommt:
ein positives Urteil Uber die Klasse korreliert am hochsten mit dem
subjektiven Befinden und mit der emotionalen Sicherheit (0.30 bzw. 0.23).
Das Urtell uber die Klassengemeinschaft fiel in dieser Untersuchung bei den
Versuchsschilern negativer aus als bei den Vergleichsschulern; der
Unterschied ist jedoch nur zwischen Sekundar- und H-Schdlern signifikant.

Ein anderer Aspekt der Klassengemeinschaft besteht im sozialen Beziehungs-
netz einer Klasse, welches mit soziometrische Untersuchungen erhoben
werden kann. Diese erlauben Sympathien (Wahlen) oder Abneigungen (Ab-
lehnungen zwischen Schulern) und daraus resultierend das Beziehungsnetz
festzustellen (Hermann 1975). Erhoben wurde dies mit einem Fragebogen.
Jeder einzelne Schuler gab bei allen seinen Klassenkameraden (oder auch bei
Schulern anderer Klassen) an, ob er den Betreffenden beispielsweise «sehr
gern», «gern», «ungern» in ein Lager oder zu einem Ausflug mitnehmen
wurde.
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Die erste Erhebung im ersten Versuchsjahr bei 247 AVO- und Vergleichs-
schulern (Tobler 1978) zeigte, dass die Versuchsschiler mehr Ablehnungen
geaussert haben als die Vergleichsschuler. Dieses Ergebnis wurde jedoch mit
einer anderen soziometrischen Untersuchung im Winter 1982/83 bei 652 AVO-
und Vergleichsschulern mehrerer Schulen der zweiten Klassen (Rosenberg
1983) nicht mehr bestatigt: Statistische Analysen ergaben, dass die
Stammklassenintegration in  AVO-Schulen der Klassenintegration von
dreigliedrigen Oberstufen vergleichbar sind. Es sind keine signifikanten
Unterschiede festzustellen. Diese variablen Ergebnisse der beiden
Untersuchungen konnen neben dem Faktor Schulsystem auch durch
Unterschiede zwischen Schiler- und Lehrergenerationen mitbedingt sein.
Zudem ist zu bedenken, dass positive und negative Beziehungen nicht in
jeder Klasse in gleicher Weise als Wahlen und Ablehnungen zum Ausdruck
kommen. Es kdnnen z.B. folgende Zusammenhange postuliert werden: Je mehr
sich eine Klasse als Ganzes solidarisiert (Klassengeist), desto grosser sind
die Hemmungen, Ablehnungen zu aussern und desto toleranter ist der
einzelne bei der Wahl von Gruppenmitgliedern. Je offener hingegen eine
Klasse als soziales Gebilde ist, desto eher fuhlt sich der einzelne Schuler
frei, auch mehrere Ablehnungen zu aussern und die Wahlen auf jene
Mitschuler zu beschranken, mit denen er sich wirklich gut versteht.

Als -einzige Moglichkeit fur eine Ubereinstimmende Fragestellung, um die
Versuchsschulen mit Schulen der dreigliedrigen Oberstufe vergleichen zu
konnen, bot sich an, die jetzige Stammklasse mit der ehemaligen Primar-
klasse in Beziehung zu setzen. Von den befragten Schulern wurde eine
Entscheidung fur die ehemalige Primar- oder die jetzige Klasse verlangt
(Tobler 1982). Die Frage, in welcher der beiden Gruppierungen man lieber
eine Lagerwoche verbringen wurde, brachte aufschlussreiche Antworten, in
denen die fur den einzelnen Schiler relevante «Qualitat» der
Stammklassenbeziehungen ziemlich direkt zum Ausdruck kommt. Ahnlich wie
bei den zuvor dargestellten Vergleichen der Stammklasse mit den
Niveaugruppen ist auch beim Vergleich mit der ehemaligen Klasse =zu
erwarten, dass Schuler, die sich in der gegenwartig besuchten Stammklasse
nicht wohl fuhlen, die Alternative(n) wahlen. Umgekehrt darf aber nicht aus
jeder Stellungnahme fur die ehemalige 6. Klasse auf ernsthafte Probleme in
der jetztigen Klasse geschlossen werden, da die Primarklasse manchem
Schuler in «guter Erinnerung» ist und die damaligen Verhaltnisse idealisiert
werden. An den Versuchsschulen wurden die Stammklassen haufiger der 6.
Klasse vorgezogen. Die Differenzen sind zu klein, der Inhalt der Frage zu
allgemein, als dass konkrete Vorzuge der Versuchsschule abgeleitet werden
konnten. Die Bedeutung der Stammklasse ist jedoch unbestritten.

Auch die folgenden Ergebnisse bestatigen die grosse soziale Bedeutung der
Stammklasse fur AVO-Schler:
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Auf die Frage, mit welcher Lerngruppe, Stammklasse, Niveaugruppe Fran-
zosisch, Niveaugruppe Mathematik oder Projektgruppe die Schiler am liebsten
eine Lagerwoche verbringen wurden, wurde von den meisten Schulern
eindeutig die Stammklasse vorgezogen (Tobler 1982). Auch in der bei den 2.
Klasslern durchgefihrten soziometrischen Untersuchung (Rosenberg 1983)
wurde wiederholt festgestellt, dass der Besuch des Niveauunterrichts keine
desintegrierende Wirkung auf die Stammklassen haben: Die Cliquen innerhalb
der Stammklassen bilden sich wegen andrer Kriterien als aufgrund
gemeinsamer Lerngruppenzugehorigkeit im Niveauunterricht. Sie bilden sich
ebenfalls nicht aufgrund gemeinsamer Herkunftsklassen der Primarschule
(Tobler 1978).

Obwohl innerhalb der Stammklasse wiederholt keine niveaugruppenabhangige
Cliguenbildung festgestellt wurde, ist dennoch eine Beeinflussung vor dem
Hintergrund zu sehen, dass sich ausser in den Stammklassen durch andere
Gruppierungen Beziehungsmdglichkeiten ergeben; dies erleichtert aber auch
die Bereitschaft, offen zu vorhandenen Stammklassenproblemen zu stehen.

Integration im Jahrgang

Auszugehen ist von der Frage: Erlangen die Beziehungen zwischen Schulern
verschiedener Stammklassen («Aussenbeziehungen») grossere Bedeutung als
zwischen Schulern verschiedener Abteilung der dreigliedrigen Oberstufe
(Integration des Schulerjahrgangs)?

Die mittels einer Faktorenanalyse erhaltenen Ergebnisse einer Fragebogen-
untersuchung (Tobler 1982) ergaben erstens bei den Aussenbeziehungen nur
einen Zusammenhang mit der Stammklassen-Niveauorganisation. Zusam-
menhange mit anderen Variablen (auch nicht mit der Stammklassen-
integration) wurden nicht festgestellt. Die abteilungsubergreifende
Organisation begunstigt zweitens eindeutig die Aussenbeziehungen der
Schuiler, es hangt aber letztlich von den Besonderheiten der einzelnen
Klassen und u.U. auch vom Lehrer ab, welches Gewicht den Aussenbe-
ziehungen zukommt.

Was auf den ersten Blick als Storfaktor fur die Stammklassenintegration
erscheint, ist, dass sich die Schuler in AVO-Schulen in einem weiteren
Beziehungsnetz bewegen. Wie zuvor aber dargelegt, konnte dies nicht als
Nachteil nachgewiesen werden. Hingegen bringt die Integration des Schulers
in  den ganzen Jahrgang einige Vorteille: Aus den soziometrischen
Untersuchungen geht hervor, dass die Zahl der Aussenbeziehungen bei den
Versuchsklassen um ca. 30% grosser ist als bei Klassen der dreigeteilten
Oberstufe (Unterschied hochst signifikant, Tobler 1978): Es wurden mehr
Beziehungen zwischen Schiulern verschiedener Stammklassen als verschiede-
ner Abteilungen wie Sekundar- oder Realschule (Vergleichsschulen)
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festgestellt. Fur die Versuchsschule ist der Einfluss abteilungsubergreifender

Massnahmen (Niveaugruppen, Gruppen in Projektwochen, Klassenlager) auf

die Aussenbeziehungen und die abteilungsubergreifenden Kontakte von

Bedeutung. Aus der soziometrischen Untersuchung bei 2.- Klasslern

(Rosenberg 1983) ergab sich ausserdem, dass die Schulerbeziehungen zwischen
den Stammklassen im AVO ausgeglichener sind als im dreigliedrigen

Schulsystem.

Die folgenden Graphiken 5a und 5b stellen dies bildlich dar: Die einzelnen
Klassen werden durch Kreise abgebildet. Die dazugehdrige Nummer ermoglicht
es, in nachfolgender dazugehdrender Tabelle die entsprechenden Prozent-
zahlen genau zu erschliessen, da in den Graphiken das Ausmass an Ab-
lehnungen und Wahlen (Abneigungen und Sympathien zwischen Schulern) nur
durch die Dicke des weissen (gegenseitige Wahlen) oder schwarzen Streifen
(gegenseitige Ablehnungen) angegeben wird.

Aus der Graphik 5a ist ersichtlich, dass die Schulerbeziehungen zwischen
den Sekundarschulklassen der dreigliedrigen Vergleichsschule sehr un-
regelmassig sind: Sie reichen von fast keinen Beziehungen zwischen zwei
Klassen (Sb - Sc) bis zu sehr viel Beziehungen (Sa - Sb oder Sc - Sd). Auch
sind zwischen einer Sekundar- und Realschulklasse nur ablehnende
Beziehungen festzustellen (Sc - Rb). Im AVO (siehe Graphik 5b) sind solche
extremen Schwankungen nicht ersichtlich, obwohl zwischen den beiden
H-Klassen quantitativ mehr Beziehungen festzustellen sind als zwischen den
anderen Klassen. Immerhin ist zu erwahnen, dass die unterschiedliche Anzahl
Schulklassen pro Schuilerjahrgang den festgestellten Unterschied in den
Aussenbeziehungen teilweise mitbedingen konnte.

Auch diese Untersuchung bestatigt, dass im AVO statistisch signifikant mehr
Aussenbeziehungen bestehen als im dreigliedrigen Schulsystem. Dies weist
deutlich auf eine Integration im Schulerjahrgang hin.

Zudem verweisen beide soziometrischen Untersuchungen (Tobler 1982 und
Rosenberg 1983) auf eine bessere Integration der leistungsschwachen Schuler
im AVO im Vergleich zu Oberschilern der dreigliedrigen Oberstufe. Die
leistungsschwachen AVO-Schuler haben mehr oder weniger regelmassige
Kontakte zu Schulern anderer Klassen, also auch zu leistungsstarkeren
Schulern. Dass diese Beziehungsmadglichkeiten fur leistungsschwache Schiler
wlunschenswert sind, belegt eine soziometrische Untersuchung bei 177
Schulern von neun 6. Primarschulklassen (Rosenberg 1983): In jeder einzeinen
Klasse wurden die Schuler in angehende Sekundar-, Real- und Oberschiler
aufgeteilt (Angaben der Lehrer). Die Ergebnisse zeigen, dass zwischen
angehenden Sekundarschulern mehr positive als negative Beziehungen
bestehen, zwischen angehenden Realschulern halten sich positive und negative
Beziehungen die Waage, und zwischen angehenden Oberschulern selbst uber-
wiegen die negativen Beziehungen. Zwischen angehenden Oberschilern und
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Legende: S : Sekundarschule
R : Realschule

0O Streifenbreite = 8% vom Total méglicher Wahlen
und Ablehnungen
8 gegenseitige Ablshnungen

[] gegenseitige 1. Wahlen

Graphik 5a: Soziale Beziehungen zwischen den 2. Klassen im AVO-Peter-
moos 1982/83 (N = 128)
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Legende: H: Stammklasse mit hohen Anforderungen
G: Stammklasse mit grundlegenden Anforderungen
[0 Streifenbreite = 8% vom Total mdglicher Wahlen
und Ablehnungen
BEEl gegenseitige Ablehnungen
C—] gegenseitige 1. Wahlen
Graphik 5b: Soziale Beziehungen zwischen 2. Klassen in einer Vergleichs-

schule 1982/83 (N = 93)
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Sekundarschulern sind etwas mehr positive, jedoch einige wenige negative
Beziehungen festzustellen als zwischen angehenden Oberschulern. Erstaunlich
wenig Beziehungen treten zwischen angehenden Ober- und Realschulern auf.
Eine starkere soziale Integration im Schulerjahrgang, wie dies im AVO die
Niveau-Stammklassen-Organisation ermdglicht, verbessert also besonders auch
fur leistungsschwache Schuler die Beziehungsmaoglichkeiten.

Verhaltnis der Schuler zum Lehrer

Die Erteilung des Unterrichts in Stammklassen und Niveaus hat auch zur
Folge, dass an der abteilungsubergreifenden Oberstufe die Schuler von mehr
Lehrern unterrichtet werden als an der dreigliedrigen Oberstufe, insbesondere
dann, wenn die Einstufung in Stammklasse und Niveaus unterschiedlich ist.
Es sind dies dann meist Lehrer unterschiedlicher Ausbildung. Genaue
Berechnungen der Anzahl Lehrer sind schwierig durchzufuhren, da je nach
Schulsituation unterschiedliche Verhaltnisse vorkommen. Die Schdler der
dreigliedrigen Oberstufe haben jedoch auch mehrere Lehrer: Neben dem
Klassenlehrer sind zumeist noch Fachlehrer wie Turnlehrer, Handarbeits-
und Hauswirtschaftslehrerinnen oder sogar Singlehrer hinzuzuzahlen. Aber
meistens ist es so, dass die Schuler im AVO wenigér von «ihrem»
Klassenlehrer unterrichtet werden, weil sie im Niveauunterricht teilweise
einen anderen Lehrer haben.

Sind in dieser Situation Schwierigkeiten in der Beziehung zwischen Schiler
und Lehrer zu erwarten, wie immer wieder (vor allem von Lehrerseite)
befurchtet wird? Vielleicht druckt diese Befurchtung auch Erfahrungen aus,
die mit der fruhen Entwicklung deutscher Gesamtschulen gemacht wurden
und die auf Beziehungsstorungen schliessen liessen. Verlangt schien dort ein
systemkonformes Verhalten der Schiler in dauernd wechselnden Gruppen
(Kern-Kurs-System), wodurch eine personen(lehrer)bezogene Konformitat im
stabilen sozialen Kontext abgeldost werden sollte (vgl. Tillmann 1976, 158ff).
Inwieweit sich hinter dem befdrchteten Geborgenheitsverlust eine andere
Befarchtung der Lehrer verbirgt, die Einschrankung des Klassenlehrerprinzips
beeintrachtige die Fuhrung der Klasse, erschwere also die berufliche
Tatigkeit der Lehrer, kann mit einer Befragung der Schiler nicht nach-
gewiesen werden. Sollte sich hingegen zeigen, dass fur die Schuler das
eingeschrankte Klassenlehrerprinzip kein Problem ist, dann durfte die
genannte Befurchtung vor allem ein Problem der Lehrer sein.

In den erwahnten Untersuchungen uber die Situation der Schuler sowie bei
den Befragungen hinsichtlich einer ruckblickenden Beurteilung der Schulzeit
(Aeberli 1985c, Tobler 1982) ist auch die Bedeutung des Klassenlehrers
angesprochen worden. Aufgrund der Angaben der Schiler konnte ein Defizit,
z.B. an Betreuung, das durch die geringere Prasenzzeit des Lehrers in der
Klasse entsteht, nicht festgestelit werden (siehe Graphik 6). Hingegen scheint
es fur die Beziehung der Schiler zum Lehrer und fir das allgemeine
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durch den Klassenlehrer?

Graphik 6: Betreuung durch den Klassenlehrer. Schiilerbefragung ein Jahr
nach Schulabgang (1984 und 1985)

Wohlbefinden der Schiler nicht unbedeutend zu sein, dass die Schiler sich
vom Klassenlehrer richtig eingeschéatzt fliihlen, dass er sie «kennt». Gerade
in dieser Beziehung urteilen aber die Versuchsschiler positiver als die
Schuler der dreigliedrigen Oberstufenschule.
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Die Abhangigkeit der Schuler vom Lehrer kann mit der Zahl der an einer
Klasse unterrichtenden Lehrer in Zusammenhang gebracht werden. Es war
anzunehmen, dass die Frage der Lehrerzahl z.B. je nach Selbstandigkeit und
emotionaler Unabhangigkeit der Schualer unterschiedlich beurteilt warde.
Insbesondere sollte Uberprift werden, ob sich die verbreitete Ansicht, dass
es schwachere Schuler vorziehen, im wesentlichen von einem einzigen Lehrer
unterrichtet zu werden, durch Schileraussagen bestatigen lasst.

Eine Vergleichsuntersuchung (Schulerinterviews) zwischen Oberschulern und
leistungsschwachen AVO-Schulern (Rosenberg 1985) zeigt jedoch, dass die
untersuchten leistungsschwachen Schiler (N = 831) mehrheitlich mit der
jetztigen Anzahl Lehrer (im AVO wie im dreigliedrigen Schulsystem)
zufrieden sind. Ein Viertel der Schuler des dreigliedrigen Schulsystems wurde
es jedoch gerne sehen, wenn sie eher mehr Lehrer hatten: Oft wurde betont,
dass es wegen der Abwechslung wichtig sei, mehrere Lehrer zu haben.
Auffallig ist, dass mit einer Ausnahme alle befragten leistungsschwachen
AVO-Schuler die Beziehung zu ihrem Klassenlehrer als positiv erleben
(zumindest es so bezeichnen). Ein maglicher Grund dafur: Da auch die
schwachen AVO-Schiler zu verschiedenen Lehrern in die Schule gehen, sind
sie nicht allein auf den Stammklassenlehrer angewiesen (entspannte
Beziehung). Mehrere der befragten Schiler des dreigliedrigen Schulsystems
beurteilen hingegen die Beziehung zu ihrem Klassenlehrer als ungunstig.
Ausserdem bezeichnen die schwachen Schuler im AVO den Klassenlehrer
haufiger als «Lieblingslehrer», als dies ihre Kollegen im dreigliedrigen
Schulsystem tun.

Erstaunlich ist die geringe Popularitat des «Einlehrer»-Systems bei allen
Schulern. Allerdings gaben schwachere Schiiler beider Systeme an, lieber von
weniger Lehrer unterrichtet werden zu wollen, als es leistungsstarke Schiler
zugeben. Alle AVO-Schuler hingegen schatzen es, dass sie unter den Lehrern
eine Bezugsperson wahlen konnen, (Tobler 1982). In dieser Situation wird es
ein Vorteil sein, wenn die Betreuung und Kontrolle der Schiler von einem
Lehrerteam geleistet werden muss.

Die Bedeutung des Klassenlehrers darf aufgrund der Untersuchungsergebnisse
keinesfalls heruntergespielt werden. Es kann aber auch von keiner Besta-
tigung des Einlehrerprinzips aus der Sicht der Schuler gesprochen werden.
So gesehen wird im AVO ein vertretbarer Mittelweg zwischen reinem Fach-
lehrersystem und «Einlehrer»-System beschritten. Inwieweit ein Lehrer zur
Bezugsperson wird, ist nicht so sehr eine Frage der Anzahl Lehrer, als eine
Frage der Qualitat der Beziehung (unabhangig vom Schulsystem). Ahnlich
wie auf der Ebene der Beziehungen unter den Schilern kann auch im Ver-
haltnis der Schuler zu den Lehrern auf mehr Flexibilitat (als in der drei-
gliedrigen Oberstufe) verwiesen werden.
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2.4. Zusammenfassung und Interpretation

Die Stammklassenintegration zerfallt in der abteilungsubergreifenden Ober-
stufe nicht. Hingegen lasst sich dank der Offnung z.B. durch die Niveau-
organisation eine Entlastung im Beziehungsgefuge der Stammklassen fest-
stellen. Die im AVO bestehende dreifache Umstufungsmoglichkeit (Stamm-
klasse, Mathematik- und Franzdsischniveau) hat den grossen Vorteil, dass
der von einer Umstufung betroffene Schuler einerseits gezielt gefordert
werden kann, und andrerseits wird er dadurch nicht gesamthaft aus dem
bestehenden sozialen Beziehungsnetz herausgerissen, wie das beim Schul-
wechsel der dreigeteilten Oberstufe notwendig ist. Da die Niveauumstufungen
viel ofter vorkommen als die Stammklassenumstufungen, bleibt der Schuler
zumeist in der Stammklasse, dem wichtigsten sozialen Ort . der Schule, inte-
griert. Gleichermassen durfte der Wegfall der im dreigliedrigen System
ublichen Bewahrungszeit im AVO sich auf die Stammklassenintegration positiv
auswirken. Der Grad der Stammklassenintegration passt zum Bild, das die
Schuler von der Stammklasse als zentralem sozialen Ort zeichnen. Dabei
wird das Vorhandensein einer Klassengemeinschaft von Schulern der drei-
gliedrigen Oberstufe teilweise positiver dargestellt. Vielleicht ist diese
Tendenz im dreigliedrigen System auf das Wissen der Schuler um den
Tatbestand zuruckzufuhren, die ganze Oberstufenschulzeit in derselben Klasse
verbringen zu mussen. Aufgrund dieser Situation im herkommlichen Klassen-
verband kann von einem Aufeinanderangewiesensein gesprochen werden.

Es scheint sich somit eine Unterscheidung verschiedener «Qualitatsmerkmale»
von Stammklassenbeziehungen anzubieten: einerseits relativ ausgeglichene
Beziehungen in den Abteilungen der dreigliedrigen Oberstufe, die ihre
Stabilitat dem Bewusstsein, aufeinander angewiesen zu sein, und der
Vermeidung von Konflikten verdanken, andrerseits im AVO, wo die
Stabilisierung der Klasse vorwiegend aus dem Bewusstsein entsteht, in
anderen Gruppierungen mit offeneren, daflir weniger harmonischen, aber
entlastenden Beziehungen auch aufgehoben zu sein und Konflikte austragen
zu kénnen. Wahrend die Organisationsform der dreigliedrigen Oberstufe zur
Abhangigkeit der Schiler tendiert, ist die abteilungsubergreifende Ober-
stufenorganisation eher auf die Mitgestaltung der Beziehungen gerichtet
(siehe Ubersicht). Von einer AVO-bedingten Auflosung der Klassengemein-
schaft, wie in der zuvor gestellten Frage angesprochen, kann jedoch keine
Rede sein.

Die emotionale Sicherheit der Schuler ist in verschiedener Hinsicht vom
Lehrer abhangig, insbesondere im Hinblick darauf, dass sich die Schiler vom
Lehrer akzeptiert fuhlen und keine uberhohten Leistungserwartungen an sie
gerichtet werden. Immer noch gebunden an eine Lehrperson und eingebunden
in die Klasse konnte keine lehrerabhangige Verlorenheit (emotionale
Unsicherheit) der AVO-Schuler festgestellt werden. Fur AVO-Schiler wird
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Beziehungs- Dreigliedrige AVO
ebene Oberstufe
Lehrer ein Klassenlehrer ein Stammklassenlehrer
andere Lehrer/innen Niveaulehrer
‘ andere Lehrer/innen
gegebene Bezugsperson eher wdhlbare
Bezugsperson
Betreuung und Betreuung und
Kontrolle durch Kontrolle durch
einzelne Team
Tendenz zur Tendenz zur
Ab- SCHUETLER Mit-
hdngigkeit gestaltung
Aufeinander- emotionale
angewiesensein Entlastung
Ausgeglichenheit Offenheit (Konflikte
(Konflikte vermeiden) eingestehen)
Schul- eine Gruppierung zwel (und mehr)
kameraden (Klassengemeinschaft) Gruppierungen
(Stammklasse/Niveau
u.a.)
Organisation eher starr eher flexibel

die Bezugsperson eher wahlbar, wahrend sie im dreigliedrigen System
meistens gegeben ist. So wie es organisationsbedingte - zwischen AVO und
dreigliedriger Oberstufe - Unterschiede in den Schilerbeziehungen gibt,
konnen auch Unterschiede im Verhaltnis zu den Lehrern festgestellt werden
(siehe Ubersicht).

Die Resultate erlauben die Schlussfolgerung, dass abteilungsubergreifende
Organisationsstrukturen den sozialen Bedirfnissen der Schiler entgegen-
kommen. Sie weisen in dieselbe Richtung wie andere Untersuchungen, wie
beispielsweise fur das Tessin und Solothurn (Dulliken), die &hnlichen
Fragestellungen nachgingen (Bain, Pini 1986, Jenzer 1983). Im (ibrigen zeigen
die Versuchsergebnisse im sozialen und emotionalen Bereich eine erheblich
positivere Tendenz, als vergleichbare Untersuchungsergebnisse von friihen
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deutschen Gesamtschulen (vgl. Kuhnen 1972, Knapp 1978). Aufgrund der
grosseren Schulverhaltnisse, mehr Unterricht in Niveaugruppen (Fach-
leistungskursen), Fachlehrerprinzip u.a.m. wurden im sozialen und emotionalen
Bereich Defizite (Vereinzelung, Demotivierung schwacher Schler, Beziehungs-
stérungen zu Lehrern) festgestellt, die sich zwar in neueren deutschen
Untersuchungen (Fend, Dreher, Haenisch 1980, Lukesch 1985) auch nur
teilweise bestatigten (insbesondere flr die leistungsschwacheren Schuler
erscheint die Situation gunstiger) und die im AVO bisher nicht aufgetreten
sind. Die AVO-Struktur erleichtert es also Schilern aus Stammklassen
geringerer Anforderungsstufe, Beziehungen zu Schulern aus anspruchsvolleren
Stammklassen zu entwickeln. Das geringere Ausmass von Beziehungen
zwischen den verschiedenen Abteilungen an dreigliedrigen Oberstufen dagegen
scheint eine Folge der Organisationsform zu sein.

3. Die beruflichen Maglichkeiten der AVO-Schaler im Vergleich zu Schilern
der dreigliedrigen Oberstufe

Die Qualitat von Schulen, insbesondere von Oberstufenschulen, wird haufig
anhand von ausseren Kriterien wie der Ubertrittsquoten der Schiler an
Mittelschulen, der Zahl der Absolventen von prestigetrachtigen Lehrberufen
(z.B. KV-Lehren) und dem Erfolg bzw. Misserfolg der ehemaligen Schuler in
weiterfuhrenden Schulen und in der beruflichen Ausbildung abgeleitet. Im
Zusammenhang mit den Oberstufenversuchen wurden haufig Befurchtungen
dahingehend geaussert, Versuchsschiler seien in der nachschulischen Aus-
bildung gegentber ihren Kollegen aus herkommlichen Schulen benachteiligt.

Im Rahmen der Evaluation des abteilungsibergreifenden Schulversuchs an
der Oberstufe ist es daher angebracht, die oben formulierten Befurchtungen
zu uberprufen, d.h. die Entwicklung der ehemaligen AVO-Schuler in den
weiterfuhrenden Schulen und in den Berufslehren weiterzuverfolgen. Zu
diesem Zweck wurden bei den AVO-Schilern und bei einigen Schilern aus
dem dreigliedrigen System die Ausbildungsabsichten bei Schulabgang, der
Ausbildungsstand ein Jahr nach Schulabgang und die Noten der ehemaligen
AVO-Schuler bei der Lehrabschlussprufung erhoben.

Es qilt abzuklaren, ob sich die nachschulischen Entwicklungsverlaufe der
ehemaligen AVO-Schiller von denjenigen der ehemaligen Schuler der
dreigliedrigen Oberstufe wesentlich unterscheiden.

Im folgenden werden einige Ergebnisse aus den Vergleichsuntersuchungen
(vgl. Aeberli 1985a,b,c) der Wissenschaftlichen Begleitung AVO hinsichtlich
der Ausbildungsabsichten, dem Ausbildungsstand ein Jahr nach Schulabschluss
und der Lehrabschlussprufung kurz dargestellt und anschliessend diskutiert.
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3.1. Ausbildungsabsichten

Die Ausbildungsabsichten der Oberstufenschiler in den AVO und den in den
Vergleich einbezogenen Kontrollschulen (= KS8) wurden mittels eines stan-
dardisierten Fragebogens zuhanden der Schiler kurz vor Schulabgang am
Ende des dritten Oberstufenjahres erhoben. Eine andere Erhebung im Kanton
Zdarich (vgl. Borer, Zeltner 1985) ermittelte die Daten zum selben Zeitpunkt;
jedoch stutzte sie sich nicht auf die Angaben der Schiler, sondern liess die
Klassenlehrer einen Fragebogen ausfillen.

Wahrend die Befragung im Frihjahr 1985 in den AVO- und den Kontroll-
schulen alle Schuler erfasst, betrug die Ricklaufquote der Befragung im
Kanton durchschnittlich 75,4% pro Schulzweig (Ober-, Real-, Sekundarschule).
Beide Erhebungen kdnnen als reprasentativ bezeichnet werden. Die Kleinheit
einiger Stichproben erlaubt hingegen haufig keine statistischen Vergleiche.
Dennoch lassen die gewonnenen Ergebnisse erste Interpretationen zu.

AVO-Schuleh Kontrollschuleﬁ Kanton 2Ziirich

G H .0 R S o] R S
Lehre 68.0 69.3 100.0 71.4 57.9|8l1.0 74.0 62.9
Anlehre 2.7 o} 0] l.1 0 2.9 0.5 0]
Mittelschule 1.3 9.6 0 0 14.9 0 0 14.8
Andere Schule 13.8 16.1 0 16.6 15.7 8.4 18.4 17.7
Anderes 13.8 4.8 0 10.7 11.4 7.4 6.9 4.4
N = 72 62 4 84 114 201 3605 3817

G: Stammklasse mit grundlegenden Anforderungen
H: Stammklasse mit hohen Anforderungen

0: Oberschule

R: Realschule

S: Sekundarschule

Tabelle 3: Ausbildungsabsichten der Schiler bei Schulabgang 3. Klasse in
Prozenten (Austritt 1985)
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Die Ausbildungsabsichten der AVO-Schuler unterscheiden sich nicht we-
sentlich von denjenigen der KS-Schuler und der ubrigen Schuler im Kanton.
Ein tendenzieller Unterschied ist lediglich zwischen den Stammklasse H- und
den Sekundarschulern zu erkennen. Die Stammklasse H-Schiler im AVO
ergreifen Ofters eine Berufslehre als die Sekundarschiler im dreigliedrigen
System.

Zusammenfassend kann jedoch festgehalten werden, dass der Besuch einer
AVO-Schule, im Vergleich zu den ubrigen Schulen im Kanton, keinen
bedeutenden unterschiedlichen Einfluss auf die Ausbildungsabsichten der
Schuler ausubt.

3.2. Ausbildungsstand ein Jahr nach Schulaggang

Mit einer postalischen Befragung ein Jahr nach Schulabgang wurden die
Einstellungen zur zuruckliegenden Schulzeit und die nachschulische Ent-
wicklung der ehemaligen AVO-Schiler (Ausbildungsstand) im Vergleich zu
Schulern erhoben, die eine Schule des dreigliedrigen Systems (Kontrollschule)
besucht haben. Die Ergebnisse der Erhebung sollen daruber Auskunft geben,
ob sich AVO-Absolventen in der spateren beruflichen und/oder schulischen
Ausbildung anders bewahren als ehemalige KS-Absolventen und ob sich deren
Erfahrungen und Eindracke aus der zuruckliegenden Schulzeit unterscheiden.

Die standardisierten Fragebogen wurden im Sommer 1985 von 68,6% der
ehemaligen AVO- und von 70,6% der ehemaligen KS-Schiler ausgefullt und
zuruckgeschickt.

Im Zusammenhang mit dem Ausbildungsstand der Jugendlichen interessieren
hier besonders folgende drei Fragen: Gibt es Unterschiede zwischen
Jugendlichen, die eine dreigliedrige Oberstufenschule besucht haben (KS-
Schuler), und Jugendlichen, die eine AVO-Schule besucht haben (AVO-
Schuler), erstens bezuglich der gegenwartigen Tatigkeit, zweitens in der
Beurteilung dieser Tatigkeit und drittens in der Wahimoglichkeit der
Tatigkeit?

Gegenwartige Tatigkeit

Auf die Frage «Welche Tatigkeit uben Sie gegenwartig aus?» antworten die
Jugendlichen wie die Tabelle 4 angegeben. Die aktuellen Tatigkeiten der
befragten ehemaligen AVO- und KS-Schiler unterscheiden sich nicht
wesentlich voneinander. Die festgestellten Unterschiede sind statistisch nicht
bedeutsam.
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AVO-Schulen Kontrollschulen Total

G H 0 R s avo XS
Lehre 87.1* 74.0 75.0 85.4 74.4 79.0 78.6
Anlehre 3.2 0 25.0 0 0 3.3 0.6
Mittelschule 0 16.0 0 1.8 137 9.8 8.2
Anderes 9.8 0] 0 12.7 8.1 3.7 9.6
N = 31 50 4 55 86 81 145
Signifikanz: ' ns

Tabelle 4: Gegenwartige Tatigkeit ein Jahr nach Schulabgang in Pro-

zenten (Auslritt 1984)

Sowoh!l die AVO- als auch die KS-Absolventen befinden sich ein Jahr nach
Schulabgang grosstenteils in einer Berufslehre, und jeweils knapp ein Zehntel
der Schuler besucht eine Mittelschule.

Bis zum Befragungszeitpunkt haben 14,5% der Jugendlichen aus den
AVO-Schulen und 22,5% der Jugendlichen aus den Kontrollschulen ihre
Tatigkeit schon einmal gewechselt. Es sind dies hauptsachlich Absolventen
eines 10. Schuljahres, Werkjahres, Haushaltlehrjahres oder eines Welschland-
oder Auslandaufenthaltes.

Insgesamt sind keine wesentlichen Unterschiede zwischen den weiter-
fuhrenden Ausbildungsgangen der AVO- und KS-Jugendlichen feststellbar. Es
besteht kein unmittelbarer Zusammenhang zwischen der besuchten Schulart
(AVO, Kontrollschule) und dem Ausbildungsstand ein Jahr nach Schulabgang.

Beurteilung der Tatigkeit:

Zur Beurteilung der Tatigkeit wird den Jugendlichen je eine Frage zu ihrer
allgemeinen Zufriedenheit mit der gegenwartigen Tatigkeit und zur Wieder-
wahl dieser Tatigkeit gestellt.

Mit ihrer Tatigkeit ein Jahr nach Schulabgang sind tber 90% der AVO- und
der KS-Jugendlichen zufrieden. Auch wenn man bericksichtigt, dass bei
globalen Fragen nach der Zufriedenheit allgemein positive Werte erzielt
werden, sind diese Zufriedenheitswerte als hoch zu bezeichnen.
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Etwas kritischere Antworten resultieren bei der Frage nach der Wiederwanhl
der Tatigkeit (vgl. Tabelle 5).

Tendenziell mehr KS- als AVO-Absolventen wirden ein Jahr nach Schul-
abgang, wenn sie noch einmal entscheiden koénnten, ihre gegenwartige
Tatigkeit wieder ergreifen. Vor allem die ehemaligen Stammklasse H-Schiiler
im AVO, knapp ein Viertel, wirden die jetzige Tatifgkeit nicht mehr wahlen.

Gultige Aussagen sind aufgrund der kleinen Stichproben nicht méglich, zumal
die berechneten Unterschiede statistisch nicht bedeutsam ausfallen. Somit
konnen bei der Beurteilung der Tatigkeit zwischen AVO- und
KS-Jugendlichen keine Unterschiede angenommen werden.

Wenn Sie noch einmal entscheiden k&nnten, wirden Sie Ihre gegenwdrtige Tiatig-
keit wieder wahlen?
Ich wiirde meine gegenwdrtige Tiatigkeit ....

AVO=-Schulen Kontrollschulen Total

G H 0 R S AVO KsS
sicher wieder wadhlen 58.6* 42.0 50 66.6 61.4 48.1 63.1
eher wieder widhlen 34.4 34 25 19.3 30.1 34.1 25.6
eher nicht wieder wahlen 6.9 16 25 8.7 7.2 12.6 8.3
sicher nicht mehr wdhlen 0 8 0 5.2 1.2 5 2.7
N = 29 50 4 57 83 79 144
Signifikanz: ns

Tabelle 5: Wiederwahl der gegenwartigen Tatigkeit ein Jahr nach

Schulabgang in Prozent (Austritt 1984)

Wahimoglichkeit der Tatigkeit:

Im Zusammenhang zur Frage nach der Wiederwahl der gegenwartigen
Tatigkeit und im Hinblick auf die Frage nach den beruflichen Méglichkeiten
von AVO-Schilern im Vergleich zu Schulern der dreigliedrigen Oberstufe ist
es bedeutsam, ob die Schiler die heutige Tatigkeit frei wahlen konnten
(Tabelle 6).

Die ehemaligen AVO- wie auch die eh'emaligen KS-Schdler konnten mehr-
heitlich die Tatigkeit ergreifen, die sie auch wirklich wollten. Eine Min-
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derheit, die die Wunschtatigkeit nicht austiben konnte, entspricht ungefahr
der Grossenordnung derjenigen, die heute ihre Tatigkeit nicht mehr wahlen
wurden. Ob hier ein Zusammenhang besteht, muss noch Uberpriift werden.

Als Sie sich fiir Ihre heutige Tdtigkeit entschieden, konnten Sie diejenige
Titigkeit wdhlen, die Sie wirklich wollten?
AVO-Schulen Kontrollschulen Total
G H o} R S AVO KS
ja 89.2* 85.4 50.0 86.7 91.5 85.8 88.5
nein 10.7 14.5 80.0 13.2 8.4 13.1 11.4
N = 28 48 4 53 83 76 140
Signifikanz: ns

Tabelle 6: Wahlmdoglichkeit der heutigen Tatigkeit in Prozent (Austritt 1984)

Die Ergebnisse sprechen daflir, dass Absolventen von AVO-Schulen in der
Wahl ihrer spateren Tatigkeit weder bevorzugt noch benachteiligt werden. Sie
haben die gleichen Chancen wie die Schuler aus der dreigeteilten Oberstufe.

3.3. Noten bei der Lehrabschlussprifung

Als Indikator fur beruflichen Erfolg werden fur die ehemaligen AVO-Schdler
die Noten bei der Lehrabschlusspriufung erhoben. Es wird abgeklart, ob sich
die Noten der AVO-Absolventen bei der Lehrabschlussprifung von den
kantonalen Durchschnittswerten dieser Prifungen unterscheiden.

Die untersuchten Schiler rekrutieren sich aus der ersten und zweiten
Schulergeneration der ersten Versuchsschule. Sie hatten die Schule zur Zeit
der Erhebung (Frahjahr 1984) vor gut vier, resp. drei Jahren verlassen und
gehen heute grosstenteils einer Erwerbstatigkeit nach.

In vielen Berufssparten sind die kantonalen Durchschnittswerte schwierig zu
ermitteln. Am besten zuganglich sind die Abschliisse des Kaufmannischen
Vereins (KV), so dass die Noten der KV-Lehrlinge hier exemplarisch
verwendet werden. ‘

Der Grossteil der untersuchten ehemaligen AVO-Schiiler (35,9%) der ersten

und zweiten Schulergeneration durchlief eine kaufmannische Lehre. Von den
23 KV-Lehrlingen schlossen je 11 ihre Ausbildung im Frihjahr 1983 und
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1984 ab. 1984 hatte ein Schuler (= 8,3%) die KV-Abschlussprifung nicht
bestanden (Kant. Durchfallsquote 1984: 8,72%).

Die Leistungen der KV-Lehrlinge aus dem AVO an der Lehrabschlussprifung
liegen 1983 einen Zehntelpunkt héher als der kantonale Durchschnitt; 1984
decken sich die Leistungen der ehemaligen AVO-Schiler mit der kantonalen
Durchschnittsnote (Graphik 8).

Auch in den anderen untersuchten Berufssparten liegen die Leistungen der
AVO-Absolventen im Bereich des kantonalen Durchschnitts.

Note
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Graphik 8: KV-Lehrabschlussprufungen 1983/84

Zwischen den Ergebnissen der Lehrabschlussprufungen ehemaliger AVO-
Schuler und den kantonalen Durchschnittswerten konnen keine bedeutsamen
Unterschiede festgestellt werden. Die Leistungen der AVO-Absolventen in
der beruflichen Ausbildung unterscheiden sich nicht oder nur zufallig von
den Leistungen der ubrigen Lehrlinge im Kanton.

Fazt

Die eingangs geausserten Befurchtungen, Versuchsschuler seien gegenuber
den Schulern aus herkdémmlichen Schulen in bezug auf ihre beruflichen
Mdglichkeiten und Erfolge eingeschrankt respektive benachteiligt, kdnnen
fur die ehemaligen AVO-Schuler aufgrund der vorliegenden Ergebnisse nicht
bestatigt werden.
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Die nachschulischen Entwicklungsverlaufe der AVO-Absolventen unterscheiden
sich in keiner Art und Weise bedeutsam von denjenigen der Absolventen
einer dreigliedrigen Oberstufenschule. Die Ausbildungsabsichten bei
Schulabgang, der Ausbildungsstand ein Jahr nach Schulabgang sowie die
Noten bei der Lehrabschlussprifung der ehemaligen Schuler aus beiden
Systemen sind im wesentlichen gleich.

Die gegentber der dreigliedrigen Oberstufe unterschiedliche Organisa-
tionsstruktur, die teilweise unterschiedlichen padagogischen Massnahmen im
AVO und die dadurch bedingten unterschiedlichen Bildungsmaglichkeiten und
-angebote (schulische Sozialisationsbedingungen) haben keinen messbaren
Einfluss auf die spatere Entwicklung der Schiler in weiterfUhrenden Schulen
und in der Berufsausbildung. Zwar haben die schulischen Organisations-
struktur und die padagogischen Massnahmen einen direkten Einfluss auf das
Geschehen in der Schule, zwischen der Oberstufenschulausbildung und dem
Erfolg in der nachschulischen Ausbildung besteht hingegen lediglich ein loser
Zusammenhang.

Die Ergebnisse der Untersuchung weisen darauf hin, dass fur den spateren
Erfolg im Beruf und/oder in einer hoheren Schule weniger die Ausbildung an
der Oberstufenschule - diese schafft lediglich die Eingangsvoraussetzungen
fur Lehre, Gymnasium etc. -, sondern dass dafur vermutlich andere Faktoren
wie die Situation am Arbeitsplatz, in der Familie, die peergroup, der
Arbeitsmarkt etc. und die individuelle Entwicklung der Jugendlichen verant-
wortlich sind.

Teil lll: Situation

1. Der Schulpoliische Einfluss auf den Versuchsablauf und die Versuchs-
erfahrungen

Die Einsicht in die Probleme der dreigliedrigen Oberstufe war der Aus-
gangspunkt far die Absicht, Losungen zu suchen, aber dies nicht am
«grunen» Tisch, sondern durch Schulversuche. Das Suchen nach Losungen in
der Schulpraxis steht demnach im Zentrum der abteilungsibergreifenden
Oberstufenversuche und nicht eine den Naturwissenschaften entlehnte
Vorstellung vom Experiment. Deshalb beschranken sich die Losungsansatze
auf begrenzte Veranderungen, die von den bestehenden Strukturen der
Volksschuloberstufe ausgehen und keine Umwalzung der Oberstufe nach-
sichziehen. Im ubrigen lassen sich Schulstrukturen, die das Ergebnis einer
schulgeschichtlichen Entwicklung und als solche Knotenpunkte gesellschafts-
und standespolitischer Interessen sind, nicht ohne Not radikal andern. Dies
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mussten zum Beispiel die Schulreformer in der Bundesrepublik Deutschlands
erfahren, die sich um die Einfuhrung der Gesamtschule bemuhten.

Dass sich Schulstrukturen als politische Knotenpunkte erweisen, wurde auch
in der Versuchsarbeit fur die Oberstufenreform im Kanton Zurich rasch
deutlich: Bereits nach Versuchsbeginn der zweiten Oberstufenschule in
Glattfelden begann die organisierte Oberstufenlehrerschaft zu opponieren,
weil der eingeschlagene Weg mit der abteilungsubergreifenden Oberstufe
nicht ihren Vorstellungen entsprach. Wahrend der Sekundarlehrerkonferenz
(SKZ) der Einbezug der Gymnasien in den AVO fehlte und das eigene Profil
der Sekundarschule zu wenig im Versuch zum Ausdruck kam, bemangelte die
Oberschul- und Reallehrerkonferenz (ORKZ) vor allem ein Aufgeben der
Oberschule und die zu sehr betonte kognitive Ausrichtung des Unterrichts
im Versuch. Beide Konferenzen kritisierten ausserdem die Bindung von
Finanzmitteln fur wenige Versuche, die fur breit abgestutzte Problemlosungen
fehlen wuarden, sowie die Menge der Versuchsmassnahmen und der damit
verbundenen Arbeitslast.

Die Lehrerkonferenzen entwickelten eine eigene Versuchskonzeption, die den
Erziehungsrat jedoch nicht Uberzeugte. Der Erziehungsrat hielt an der
Durchfuhrung der abteilungsubergreifenden Oberstufenversuche fest und
versuchte, mit einer modifizerten Konzeption die Menge der Versuchs-
massnahmen zu reduzieren (Erziehungsrat 1982). Dadurch sollte die Be-
reitschaft einzelner Lehrergruppen, in den Versuch einsteigen zu konnen,
erhoht werden. In der Folge (1983 und 1984) kamen zwei weitere Land-
gemeinden dazu; die Versuchsdurchfihrung in einem stadtischen Schulhaus
scheiterte an der Ablehnung des Vorhabens durch die Lehrerkollegen im
Schulkreis, in einer anderen Gemeinde wurde der Versuch an der Schul-
gemeindeversammlung abgelehnt, weil sich die Oberstufenlehrer gegen den
Versuch und gegen die versuchsbereite Schulpflege stellten. Diese Ablehnung
stand im Gegensatz zum vorhergehenden Versuchsverlauf, lagen doch fur die
Entscheidungen jahrelange Erfahrungen (seit 1977) der Lehrer, Schiiler,
Schulpfleger und Eltern aus mehreren Versuchsschulen vor, die teilweise
wissenschaftlich Uberpruft waren:

- Die abteilungsubergreifende Oberstufe tragt im Bereich der Oberstufen-
organisation wesentlich zum Ziel der individuellen Forderung bei, einmal
wegen verschiedener Einstufungsmaoglichkeiten in Stammklassenstufen und
Niveaus, die den Fahigkeiten des einzelnen gerechter werden, zum andern
aufgrund der durch die gut funktionierende Durchlassigkeit gegebenen
Entwicklungschancen. Ausserdem bewirkt die abteilungsubergreifende
Organisation eine Mischung der Schualer und ermdglicht ihnen dadurch
mehr gemeinsame sozale Erfahrungen, ohne die Schuler aus sozialen
Bindungen herauszureissen und die Unterrichts- bzw. Erziehungsaufgaben
des Lehrers zu erschweren.
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Die unterschiedlichen Einstufungsmaoglichkeiten und die anschliessende
Durchlassigkeit entscharfen den Ubertritt am Ende der Primarschulzeit,
da die Einstufung flexibler (Stammklasse und Niveau) und die Zuteilungs-
entscheide weniger endgultig sind (Durchlassigkeit). Zusammengenommen
lasst sich gegendber der Dreiteilung eine Milderung der Selektion fest-
stellen, ohne dass der Schulerfolg bzw. die anschliessende Bewahrung im
Beruf gefahrdet ware.

Auf eine Typisierung der Schuler wird weitgehend verzichtet, da nicht
mehr davon ausgegangen wird, dass der fur die Sekundarschule geeignete
Schiler Franzosisch lemen, der fur die Oberschule geeignete Schuler
Handarbeiten kénnen muss. Dass es Schuler gibt, die Sprachen besser
lernen, als sie Handarbeiten meistern konnen, darauf ist im AVO nicht
die Stundentafel ngerichtet, sondern auf Leistungsunterschiede wird mit
der Verschiedenheit der Stammklassen- und Niveauaufteilung, also mit
unterschiedlichen Leistungsanforderungen Rucksicht genommen, wofur die
unterschiedliche Ausbildung der Lehrer, geeignete Lehrmittel und ein
entsprechendes didaktisches Kénnen Voraussetzung sind. Wahrend sich in
den unterschiedlichen Stundentafeln der dreigliedrigen Oberstufe ver-
schiedene Schulungsabsichten (Leistungsforderung und Vermittlung von
Bildungsinhalten) vermischen, werden sie mit der AVO-Stundentafel ent-
flochten.

Die organisatorische Flexibilitat und individuellere Forderung kommt in
einer differenzierten und umfassenderen Schulerbeurteilung zum Ausdruck,
die, auch wenn sie von der bisherigen Benotung abweicht, von Lehrbe-
trieben und Berufsschulen akzeptiert wird.

Diesen Vorzigen der abteilungsubergreifenden Oberstufe stehen auch
Nachteile gegenuber:

Die einheitliche Stundentafel ist eine Kompromisslosung mit einer hohen
Wochenstundenzahl und (noch) nicht vollstandig durchgefuhrter Koedu-
kation. Je nach sonstiger Schulhaussituation beschneiden der Niveau-
unterricht und die Wahlfacher eine freie Stundenplangestaltung und ad-
hoc-Entscheidungen der Lehrer (z.B. fur Exkursionen). Es ist mehr
Planung notwendig, um die Zusammenarbeit in der Lehrergruppe zu
gewahrleisten, wodurch ein grosserer zeitlicher und organisatorischer
Aufwand entsteht. |

Der Sekundarlehrer mathematisch-naturwissenschaftlicher Richtung kommt
nicht auf eine angemessene Stundenzahl an seiner Stammklasse, weil sein
bevorzugtes Fach (Mathematik) im Niveau unterrichtet wird. Der
Sekundarlehrer sprachlicher Richtung ist besser in der Lage, Stam-
mklassenlehrer zu sein.

Im untersten Franzosisch-Niveau ist der Unterricht schwieriger als
erwartet. Ein geeignetes Unterrichtsmittel fehlt noch, wird jedoch ent-
wickelt.
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Es lasst sich im ganzen eine positive Zwischenbilanz ziehen. Auch der
Erziehungsrat kam in Abwagung der Vor- und Nachteile zu einer positiven
Einschatzung der bisherigen Ergebnisse und Erfahrungen des Versuchs. Er
sah in den abteilungsubergreifenden Versuchsschulen eine wertvolle Grundlage
fur die weitere Entwicklung der Oberstufe und beschloss, diese Entwicklungs-
richtung weiterzuverfolgen (Erziehungsrat 1984).

Obwohl sich also eine positive Zwischenbilanz und eine schulpolitische
Abstitzung durch den Erziehungsrat vorweisen liessen, konnten die er-
wahnten Misserfolge in der Versuchsplanung nicht vermieden und die
bestehenden Meinungen uber die abteilungsubergreifende Oberstufe nicht mit
Erfahrungsgrinden geandert werden. Dafur mag es verschiedene Grunde
geben, wovon hier zwei erwahnt seien: Der eine betrifft das Prozedere, wie
es zur Durchfuhrung eines Versuchs kommt, der andere betrifft die wissen-
schaftliche Begleitung des Versuchs.

2. Die Grenzen der wissenschaftlichen Uberpriffung des Versuchs

Das Schulversuchsgesetz, das im Kanton Zurich die Einrichtung und
Durchfuhrung von Schulversuchen regelt, schreibt die Zustimmung der vom
Versuch betroffenen Bevolkerung vor, sofern der Versuch an die Stelle der
ordentlichen Schule tritt. Die staatliche Regelung der Versuche hat zur
Folge, dass die Lehrer, die Schulpflege und die Stimmburger der
Durchfuhrung eines. AVO zustimmen mussen. Die bisherigen Erfahrungen
zeigen, wenn sich Lehrerschaft und Schulpflege einer Gemeinde einig sind,
dass dann auch die Bevolkerung einwilligt. Sind die Lehrer oder die
Schulpflege gegen den Versuch, kommt es meistens nicht zur Schul-
gemeindeversammlung und zur Durchfuhrung. Das demokratische Verfahren,
das diese drei Gruppen einbezieht, ist ein wichtiger Faktor der
Versuchsvorbereitung; er ist auf den schulpolitischen Konsens aller drei
Gruppierungen angelegt. In einer grosseren Zurichseegemeinde konnte dies
1985/86 erreicht werden, womit eine funfte Versuchsschule gewonnen wurde.

Dieses Verfahren lasst sehr deutlich werden, dass Schulversuche nicht mit
naturwissenschaftlichen Experimenten gleichgesetzt werden durten. Da gibt
es die beschriebene Einbindung in die politische Verantwortung im demo-
kratischen Verfahren, die sich auf die padagogische Verantwortung aller
Beteiligten stutzt. Denn die staatliche Planung und Durchfuhrung eines
Schulversuchs, wie im Fall des AVO, hat dort seine padagogischen Grenzen,
wo die staatlich garantierte Bildung der Schiler verletzt wirde. So erlaubt
die politische und padagogische Einbindung keine Versuchsanlage mit vollig
offenen Versuchsergebnissen (Girgensohn 1984).

Der Unterschied zwischen Schulversuch und naturwissenschaftlichem
Experiment betrifft auch die wissenschaftiche Begleitung und zeigt ein
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Dilemma der wissenschaftlichen Uberpriifung des Versuchs: Gibt es kein
wissenschaftliches Design des Schulversuchs und keine rein theoriebezogenen
Problemlosungsvorschlage im Schulsektor, kann auch keine entsprechende
wissenschaftliche Auswertung der Versuche erreicht werden. Auch der
wissenschaftliche Anteil an der Versuchsarbeit unterliegt den politischen und
padagogischen Bindungen. Zurecht wird von der wissenschaftlichen Uber-
prifung objektivierte Information tber die Ergebnisse der Oberstufenversuche
erwartet, sie musse aber von einer neutralen Stelle geliefert werden. Die
Neutralitat der Evaluationsinstanz ist besonders den Lehrerkonferenzen
wichtig (vgl. SKZ-Mitteilungsblatt 1985, Bohren 1985). Da aber die beiden
mit der Begleitung des AVO beauftragten Institutionen (Padagogische
Abteilung der Erziehungsdirektion und Pestalozzianum Zurich) auch fur die
Evaluation zustandig sind, wird in der offentlichen Diskussion den
Evaluationsergebnissen misstraut. Sie werden nicht als guiltige Aussagen Uber
Versuchserfahrungen akzeptiert. Die Forderung nach Objektivitat und
neutraler Evaluationsinstanz operiert mit der naturwissenschaftlichen
Versuchsvorstellung, die nicht auf den sozialwissenschaftlichen Bereich
ubertragen werden kann. Ohne diese Problematik wissenschaftstheoretisch
erortern zu konnen, bleibt doch zu bemerken, dass sich eine neutrale
Untersuchungsinstanz auch auf den Untersuchungsgegenstand einlassen muss.
Letztlich zielt die erwahnte Infragestellung der Neutralitat (synonym flr
Objektivitat, synonym fur Wissenschaftlichkeit) darauf ab, die Aussagekraft
wissenschaftlich untermauerter Versuchserfahrungen zu unterlaufen.
Erfahrungen werden so auf die Stufe von Meinungen transferiert, um mit
gegensatzlichen Meinungen (und mit gleichlangen Spiessen) die politische
Auseinandersetzung um die abteilungsubergreifenden Oberstufenversuche
fuhren zu konnen.

Das lasst sich an der immer wieder erhobenen Befurchtung illustrieren, die
«Geborgenheit» der Schaler in der abteilungstbergreifenden Oberstufe gehe
verloren (siehe Landbote 1985, SLZ 1984) und die Erziehungsaufgabe des
Lehrers werde erschwert. Die Untersuchungen hinsichtlich der sozialen
Beziehungen, uber die im Teil Il berichtet wurde, liefern aber keinerlei
Anhaltspunkte fur die genannte Beflirchtung. Und doch wird der Geborgen-
heitsverlust dauernd wiederholt. Hinsichtlich des Verlusts an Geborgenheit im
AVO wird von der ablehnenden Lehrerschaft ndmlich unterstellt, dass die
Geborgenheit in den Sekundar-, Real- und Oberschulklassen der dreigliedrigen
Oberstufe garantiert ist. Zwischen denen, die fir die Einrichtung von
Versuchsschulen und fur die Evaluation der Versuchsergebnisse verantwortlich
sind, und der ablehnenden Lehrerschaft besteht in der Geborgenheitsfrage
ein ideologischer Graben, der mit Uberprifbaren Argumenten nicht mehr
uberbruckt werden kann. Diese Situation macht die Grenzen einer wissen-
schaftlichen Tatigkeit besonders deutlich. Sie zeigt, wie eng der Schulversuch
mit dem schulpolitischen Feld verknupft ist und wie sehr sich daher
wissenschaftliche Versuchsvorstellungen an schulpolitischen Auseinan-
dersetzungen stossen.
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Auf die Grenzen der Wissenschaft bei der praktischen Ausgestaltung und
politischen Legitimation der Schulentwicklung wird schon seit langem
hingewiesen (z.B. Baethge 1974, Blankertz 1978). Es kann hier nicht darum
gehen, diese Diskussion um Wissenschaft und Politik oder die wissen-
schaftliche Selbstkritik weiterzufihren, sondern es sollen Schlussfolgerungen
gezogen werden fur das weitere Vorgehen im Hinblick auf eine Einfuhrung
der abteilungsubergreifenden Oberstufe. Denn, wie ein Fazit dieser Diskussion
lautet, Wissenschaft und Politik sind zwei verschiedene (naturlich inter-
ferierende) Weisen der gesellschaftlichen Problemlosung. Deshalb werden fur
die politische Durchsetzung der abteilungsibergreifenden Oberstufe weniger
wissenschaftlich aufbereitete Versuchsergebnisse als eine schulpolitische
Bewertung der Versuchserfahrungen und die daran anschliessenden Ent-
scheidungen ausschlaggebend sein. Die schulpolitischen Instanzen sollten
jedoch uber den ablennenden Teil der Lehrerschaft nicht einfach hinweg-
gehen und dabei den AVO auf dem Gesetzgebungswege fur den Kanton Zurich
verordnen. Die abteilungsubergreifende Oberstufe konnte aber denjenigen
Schulgemeinden (oder stadtischen Schulkreisen) als Problemlésungskonzept
angeboten werden, die mit der dreigliedrigen Oberstufe Schwierigkeiten
haben. Aus der Absicht, eine abteilungstibergreifende Oberstufe in der
Gemeinde oder im Schulkreis einzurichten, wirde dann im schon erwahnten
demokratischen Verfahren ein schulpolitischer Willensbildungsprozess auf
lokaler Ebene entstehen.
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RESUME

Les Ecoles secondaires expérimentales a niveaux différenciés de Zurich.
Conception, évaluation, situation.

Au niveau secondaire | de I'école publique, dans le canton de Zurich, il
existe des expérimentations scolaires depuis 1977 (Abteilungsubergreifende
Versuche an der Oberstufe: AVO). Ces expérimentations constituent une
tentative pour résoudre les problémes existant a I’'école secondaire a trois
sections. A la place d’un enseignement a trois sections, les éléves suivent
dans la plupart des branches des classes a deux niveaux et en mathématiques
et frangais des classes a trois niveaux. La perméabiliteé entre classes et
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niveaux est garantie. Dans cet article, la conception de |'expérimentation
scolaire est d’abord décrite, puis deux exemples d’évaluation (études
comparatives) sont présentés: (a) l'influence de l'organisation scolaire sur
les relations sociales et (b) les possibiliteés professionnelles des éleves du
systéme expérimental comparées a celles des éléves de I'école secondaire a
trois sections. Dans la presentation des résultats, il s’agit surtout d’examiner
deux affirmations fréquentes: la sécurité émotionnelle et sociale des éleves
serait €ébranlée par le systéme expérimental et ces éléves auraiznt des
possibilités professionnelles restreintes. Enfin on discute d’une part de
influence de la politique scolaire sur I'expérimentation et sur la perception
des expériences faites dans ce systeme, d’autre part des limitations de
I’évaluation scientifique d’un systeme scolaire.

SUMMARY

Experimental secondary schools in Zirich. Concept, evaluation, and situation

Since 1977 experiments with overcrossing-levels in secondary schools (7th to
9th grade) are being conducted in Zurich. This system was designed to
overcome some of the problems of the traditional three-level approach.
Instead of running three seperate levels the schools have home-classes at
two levels plus three streams for mathematics and french as second language.
Pupils can change their level as well as the streams. The article describes
the concept of these schools and two examples of the comparative evaluation
that is being conducted: The relationship between the two types of schools
in respect to a) the social relations among pupils, and b) their professional
possibilities after leaving school. The issue being, that pupils in the
experimental schools supposedly loose emotional and social security and that
they have inferior chances in choosing professions; this was not confirmed.
Finally the influence is discussed that the political background has on the
development of the experiment itself, as well as on the perception that
people have of the experiences gathered. The discussion also points to the
limits that scientific evaluations have under such conditions.
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