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Enzyklopadie
Erziehungswissenschaft

Handbuch und Lexikon der Erziehung
Herausgegeben von Dieter Lenzen unter
Mitarbeit von Agi Schriinder

Umfang

11 Bande (davon ein Band in zwei Teilbdnden) und 1 Register-
band; insgesamt ca. 6500 Seiten.

Ausstattung
Format 15,5 x 24 cm; Leinen mit Schutzumschlag.

Erscheinungsfolge

Die Erscheinungsfolge beginnt im November 1982 mit Band 9.1;
daran anschlieBend pro Jahr vier Bande; das Werk wird im Herbst
1985 vollstandig vorliegen (s. Editionsplan).

Bezugsmoglichkeiten

Die Enzyklopddie Erziehungswissenschaft kann subskribiert
werden; die Subskription verpflichtet zur Abnahme des Gesamt-
werkes und endet mit Erscheinen des letzten Bandes 1985.
Der Subskriptionspreis betragt pro Band einheitlich DM 140,—; der
Gesamtpreis betrdgt DM 1820,-.

Der Bezug einzelner Bande ist zum Preis von DM 170,- pro Band
maglich. Der Gesamtpreis betragt dann DM 2210,—.



Warum eine Enzyklopadie
Erziehungswissenschaft?

Das umfangreiche ,Lexikon der Padagogik® von Willmann und
Roloff erschien vor nahezu 70, das ,Handbuch der Padagogik”
von Nohl und Pallat vor 50 Jahren. Das eine stand am Anfang,
das andere am Ende der ersten reformpadagogischen Bewe-
gung in Deutschland. Nach 1945, verstarkt seit 1965, erfuhr das
Bildungswesen in der Bundesrepublik Deutschland eine erneute
Veranderungs- und Reformphase, die eine einzigartige Expan-
sion der Erziehungswissenschaft mit sich brachte.

Durch diese Entwicklung ist ein Bestand an padagogischem
Fach- und Laienwissen entstanden, der bisher nicht zusammen-
hangend dokumentiert worden ist. Erziehungswissenschatftliche
Nachschlagewerke der jingeren Zeit begnugen sich meist mit
Ausschnitten oder Kurzdarstellungen spezieller Problemberei-
che der Erziehungswissenschaft.

Die Enzyklopé&die Erziehungswissenschaft versucht, diesen Man-
gel zu beheben. In breit angelegter Konzeption will sie allen
Interessierten ein Maximum an padagogischem Wissen zur Ver-
fligung stellen. Sie erreicht damit, dal der gegenwartige Stand an
Wissen und Reflexion Uber padagogische Prozesse sowohl im
Alltag der Erziehung als auch in der Erziehungswissenschaft
nachschlagbar und gesichert bleibt.

Konzeption

Die Darbietung von padagogischem Wissen kann heute nicht
mehr als konzeptionslose Stoffsammlung erfolgen, denn es be-
steht ein Bedarf an leicht verstandlichen Informationen zu pad-
agogischen Einzelproblemen und gleichzeitig das Bedurfnis
nach dem Einblick in komplexere Zusammenhénge.

Die Enzyklopadie Erziehungswissenschaft vermittelt beides zu-
sammen: Jeder Band umfaft einen systematisch geordneten
Handbuchteil, dessen Beitrage in Teilgebiete der Erziehungs-
wissenschaft einflhren. lhm folgen nahezu 1000 Stichwortartikel
zu erziehungswissenschaftlichen Teilproblemen in den alphabe-
tischen Lexikonteilen. Die Enzyklopé&die Erziehungswissenschaft
ist also Handbuch und Lexikon zugleich.

Diese Konzeption ist nicht nurin formaler Hinsicht ungewohnlich.
Alle Beitrage wurden eigens fur diese Enzyklopadie verfaBt. Flur
manche Artikel wurden spezielle Untersuchungen durchgefihrt.



Der Aufbau

Die Enzyklopéddie Erziehungswissenschaft ist ein geschlosse-
nes Gesamtwerk. lhre Einzelbande konnen auch unabhangig
voneinander benutzt werden, weil sie sich auf unterschiedliche
padagogische Felder beziehen.

Die Enzyklop&die Erziehungswissenschaft ist in drei Teile geglie-
dert:

Die Bande 1-5
erlautern Sachverhalte, Probleme und Begriffe, die alle Felder der
Erziehungswissenschaft gemeinsam betreffen.

Die Bande 6-11
weisen auf Sachverhalte, Probleme und Begriffe hin, die sich auf
die einzelnen Abschnitte des padagogischen Prozesses von der
Erziehung in friher Kindheit bis zur Erwachsenenbildung
beziehen.

Band 12
schlieBlich enthélt das Register aller in der Enzyklopadie erfaBten
Begriffe (ca. 20 000), das als zentraler Zugang zu dem Werk
benutzt werden kann.

Selbstverstandlich enthalt auch jeder Einzelband ein umfang-
reiches Sach- und Personenregister.

Der Aufbau der Bande ist also problemorientiert. Deshalb wer-
den sozialpadagogische, berufspadagogische, heilpadagogi-
sche, historische, anthropologische, psychologische, soziologi-
sche und philosophische Aspekte der Erziehungswissenschaft
nicht, wie das bisher oft der Fall war, isoliert betrachtet, sondern
dort behandelt, wo diese Wissenschaften zur Losung eines
padagogischen Problems beitragen kdnnen. In diesem Zusam-
menhang werden auch internationale, insbesondere europa-
ische Entwicklungen berlcksichtigt, wenn sie das Verstandnis
der eigenen Situation verbessern oder als vorbildlich anzusehen
sind.

Die Autoren

Etwa 700 Autoren, Erziehungswissenschaftler, Psychologen und
andere Sozialwissenschaftlerin der Bundesrepublik Deutschland
und im Ausland arbeiten an der Enzyklopadie Erziehungswissen-
schaft mit. Das garantiert ein wissenschattliches, bildungspoliti-



sches und praktisches Spektrum von beispielloser Breite. Stell-
vertretend fur viele konnen wir nur einige Autoren nennen:
Frank Achtenhagen, Dieter Baacke, Dietrich Benner, Pierre Bour-
dieu, Felix von Cube, Malte Dahrendorf, Helmut Fend, Karl Frey,
Ludwig von Friedeburg, Hermann Giesecke, Hildegard Hamm-
Briicher, Hans-Georg Herrlitz, Klaus Hurrelmann, Karlheinz In-
genkamp, Wolfgang Klafki, Lothar Krappmann, Volker Krumm,
Reinhart Lempp, Karl Ernst Nipkow, Rolf Oerter, Ulrich Oever-
mann, Jurgen Raschert, Ingo Richter, Jorg Ruhloff, Horst Scar-
bath, Helmut Skowronek, Werner Spies, Hans Scheuerl, Karlwil-
helm Stratmann, Hans Thiersch und viele namhafte Fachkolle-
gen.

Als Herausgeber der einzelnen Bande zeichnen Wissenschatftler,
deren Name mit dem jeweiligen Sachgebiet des Bandes eng ver-
knupft ist.

- Die Leser

Die Enzyklopadie Erziehungswissenschaft wendet sich an alle,
die in Theorie und Praxis mit Erziehung und Bildung befaBt sind,
an

— Hochschullehrer und Studenten aus der Erziehungswissen-
schaft, der Psychologie und der Soziologie;

— an Bildungspolitiker, Bildungsplaner und Fachleute der Bil-
dungsverwaltung und des Bildungsrechts;

— an Ausbildungslehrer und Lehrer in der Praxis;

— an Padagogen in beratenden, helfenden und heilenden
Berufen;

— an Erzieher und Erzieherinnen;
— an Lehrer und Dozenten in der Erwachsenenbildung.



Enzyklopadie
Erziechungswissenschaft

Editionsplan (in numerischer Bandfolge)

Band 1: Theorien und Grundbegriffe der Erziehung

und Bildung

Hrsg. von Dieter Lenzen und Klaus Mollenhauer
ISBN 3-12-932210-8

Band 2: Methoden der Erziehungsforschung

Hrsg. von Henning Haft und Hagen Kordes
ISBN 3-12-932220-5

Band 3: Ziele und Inhalte der ErZIehung
und des Unterrichts

Hrsg. von Hans-Dieter Haller und Hilbert I\/leyer
unter Mitarbeit von Thomas Hanisch
ISBN 3-12-932230-2

Band 4: Methoden und Medien der Erziehung
und des Unterrichts

Hrsg. von Gunter Otto und Wolfgang Schulz
ISBN 3-12-932240-X

Band 5: Organisation, Recht und Okonomie
des Bildungswesens

Hrsg. von Martin Baethge und Knut Nevermann
ISBN 3-12-932250-7

Band 6: Erziehung in fruher Kindheit

Hrsg. von Jurgen Zimmer
ISBN 3-12-932260-4

Band 7: Erziehung im Primarschulalter

Hrsg. von Klaus-Peter Hemmer und Hubert Wudtke
ISBN 3-12-932270-1




Band 8: Erziehung im Jugendalter — Sekundarstufe |

Hrsg. von Ernst-Glnther Skiba, Christoph Wulf
und Konrad Wunsche
ISBN 3-12-932280-9

Band 9: Sekundarstufe Il — Jugendbildung
zwischen Schule und Beruf

Hrsg. von Herwig Blankertz, Josef Derbolav, Adolf Kell
und GUlnter Kutscha
Teil 1 (Handbuch)
ISBN 3-12-932290-6
Teil 2 (Lexikon)
ISBN 3-12-932300-7

Band 10: Ausbildung und Sozialisation
iIn der Hochschule

Hrsg. von Ludwig Huber
ISBN 3-12-932310-4

Band 11: Erwachsenenbildung

Hrsg. von Enno Schmitz und Hans Tietgens
ISBN 3-12-932320-1

Band 12: Gesamtregister
Ca. 300 Seiten
ISBN 3-12-932330-9
Editionsplan
(in der Reihenfolge des Erscheinens)
1982:
Band 9.1
1983:
Bande 9.2, 1,10, 8
1984
Bande 11, 2, 5 und ©

19865:
Bande 7, 3, 4 und 12




Herwig Blankertz

Die Sekundarstufe 11

Perspektiven unter expansiver und restriktiver
Bildungspolitik

1 Zum Begriff ,,Sekundarstufe I1“

2 Ankniipfungspunkte fiir eine Theorie der Sekundarstufe II

3 Gymnasien und Berufsschulen als Indikatoren fiir die bildungspolitische Entwick-
lung in der Bundesrepublik Deutschland

4 Auf dem Weg zur Sekundarstufe II

Zusammenfassung: Der Begriff ,,Sekundarstufe I1“ fa3t zusammen, was im deutschen
Unterrichtswesen bisher getrennt war: Studienvorbereitung und nichtakademische
Berufsausbildung. Studienvorbereitung war elitdr und auf sozial privilegierte Berufe
angelegt. Industrialisierung und Demokratisierung der Gesellschaft tendieren aber
zur Expansion des Besuches weiterfithrender Schulen. Dadurch schwicht sich deren
elitirer Charakter ab. Diese Entwicklung wurde und wird bekdmpft von restrikti-
ver Bildungspolitik. Restriktive MaBBnahmen verstiarken aber im Endergebnis den
sozialstrukturell bedingten Druck auf das Gymnasium. Sie fordern eine system-
widrige, zur Dysfunktionalitit fiihrende Expansion des Bildungswesens. Demgegen-
liber ist expansive Bildungspolitik daran interessiert, durch eine Reform des Bil-
dungswesens die Expansion piddagogisch vertretbar und gesellschaftsfunktional zu
halten, um sie im Interesse aller bewuBlt fordern zu diirfen. Fiir die Sekundarstufe
II strebt expansive Bildungspolitik die Integration von studienvorbereitender und
berufsqualifizierender Bildung an. Das ist méglich, weil die Entwicklung der Teilsy-
steme konvergierende Elemente freigibt, die allerdings nur mit einem begriindeten
didaktisch-curricularen Konzept zu einem produkiven Ziel kommen kénnen.

Summary: The concept of the “secondary stage II” unites that which has hitherto
been separated in the educational system in Western Germany: preparation for fur-
ther study and non-academic vocational training. Preparation for study used to be
elitist and was orientated towards socially privileged occupations. The industrializa-
tion and democratizing of society tends to lead to an expansion of attendance at
schools of further education. This weakens the latter’s elitist character. This devel-
opment was and is combatted by restrictive educational policy. In the final analysis,
however, restrictive measures increase the pressure, caused by the social structure,
on the “gymnasiums” (translator’s note: higher classical secondary schools corre-
sponding approximately to the British grammar school). They encourage an expan-
sion of education that is contrary to the system and renders it incapable of function-
ing. On the other hand, an expansive educational policy is interested in reforming
education in a way that keeps expansion pedagogically justifiable and socially func-
tional, so as to make it possible to consciously encourage it in the interests of all. In
the case of the secondary stage II, expansive educational policy strives towards the
integration of preparation for further study and vocational qualification. This is



possible because the development of the two sub-systems releases converging ele-
ments which, however, can only arrive at a productive aim on the basis of a well-
founded didactive, curricular concept.

Résumé: Le concept de «niveau secondaire II» rassemble ce qui, dans I’enseigne-
ment allemand était jusqu’alors séparé: la préparation des etudes et la formation
professionnelle non-académique. La préparation des études était élitaire et organisée
en fonction des professions privilégiées socialement. L’industrialisation et la dé-
mocratisation de la société tendent cependant a augmenter la fréquentation des
écoles, qui permettent ’accés a la formation supérieure. De cette maniére, leur
caractére élitaire s’affaiblit. Cette évolution a été, et est combattue, par une politique
d’éducation restrictive. Des mesures restrictives renforcent cependant, dans le
résultat final, la pression conditionnée par les structures sociales, sur le lycée.
Elles favorisent une expansion de I'instruction publique opposée au systéme, con-
duisant a une disfonctionalité. Par contre, la politique expansive d’¢ducation
s’intéresse a maintenir I’expansion justifiable pédagogiquement et fonctionnelle so-
cialement, par une réforme de I’éducation, afin de pouvoir la favoriser, en toute
conscience, dans I’intérét de chacun. Pour le niveau secondaire II, la politique ex-
pansive d’éducation aspire a I’intégration de la formation préparatoire aux études et
de la formation professionnelle. Cela est possible, car I’évolution du systéme partiel
offre des éléments convergents, qui assurément ne peuvent arriver a un but pro-
ductif que griace a une conception didactique des programmes bien fondée.

1 Zum Begriff ,,Sekundarstufe I1*

Gymnasien und Einrichtungen der Berufsausbildung gemeinsam unter dem glei-
chen Aspekt zu diskutieren war im bildungspolitischen Gespriach bislang kaum {ib-
lich. Denn von der Tradition beider Institutionen her betrachtet, ist der Sinn solcher
Zusammenfassung fraglich. Zwar hat der DeEutscHE BiLbuNnGsrAT (1970) mit seinem
SStrukturplan fiir das Bildungswesen“ die Terminologie eines horizontal, nach
Stufen gegliederten Bildungswesens (= Primarstufe, Orientierungsstufe, Sekundar-
stufe I, Sekundarstufe II) in der Bundesrepublik Deutschland weitgehend durchge-
setzt, doch ist gerade die durch diesen Sprachgebrauch gebotene Subsumtion von
gymnasialen Oberstufen und berufsbildenden Schulen, ganz zu schweigen von der
betrieblichen Berufsausbildung, unter den Begriff ,Sekundarstufe II“ nur schwach
durchgedrungen. Der von der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lander
in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) dazu geleistete Beitrag wirkte eher ge-
genldufig: Die KMK (vgl. 1972) definierte bei Gelegenheit der von ihr vereinbarten
Reform die gymnasiale Oberstufe als ,in der Sekundarstufe II“. Und wenn die
KMK auch keine exakte Angabe iliber die Grenzen machte, die sie fiir eine Sekun-
darstufe II jenseits ihres gymnasialen Teiles gezogen sehen wollte, so war doch ein-
deutig, daBl ,,berufsbezogene Bildungsginge®“ gemeint waren, zu denen hin sich er-
weitern zu konnen dem Gymnasium durch die getroffene Vereinbarung ausdriick-
lich ermoglicht werden sollte (vgl. KMK 1972, S. 13). Da die Vereinbarung aber auf
das Gymnasium beschriankt blieb und die in der Praambel angesprochene ,Koope-
ration® mit beruflichen Schulen nicht konkretisiert wurde, leitete sie selbst dem
unzutreffenden und auch unlogischen Sprachgebrauch Vorschub, als ob Sekundar-
stufe II und gymnasiale Oberstufe identisch seien. Ein dahin gehendes Begriffsver-
stindnis wird iberwiegend auch von der Seite der beruflichen Schulen gestiitzt.



Abitur

Funktionen des Abiturs. Das Abitur hat
von Beginn an - das heil}t: seit seiner
Einfiihrung im Jahre 1788 als ,, Abitu-
rientenexamen®“im preuBBischen,,Regle-
ment liber die Priifung an den Gelehrten
Schulen“  (vgl.  Scuwartz 1910,
S 122 ff.) - immer wieder im Mittel-
punkt bildungstheoretischer und bil-
dungspolitischer Kontroversen gestan-
den und dabei vielfdltige Wandlungen
in seinen inhaltlichen Bestimmungen
wie in seiner formalen Gestaltung erfah-
ren. Der Grund dafiir ist in den ver-
schiedenen Funktionen zu sehen, die in
ihm zusammenkommen. Zum einen ist
das Abitur eine Eingangspriifung: Als
Instrument staatlicher Normierung des
Hochschulzugangs bescheinigt es die
Befahigung und die Berechtigung zur
Aufnahme eines akademischen Stu-
diums und wird daher von Entwicklun-
geninden einzelnen Wisenschaftsdiszi-
plinen und von Veridnderungen in den
Studiengidngen des Hochschulbereichs
beeinflulit. Zum anderen ist das Abitur
eine AbschluBBpriifung: Es kontrolliert
den Bildungserfolg einer mehrjdhrigen
Ausbildung in einer bestimmten Schul-
form und wird daher mitbestimmt von
den Wandlungen im piddagogischen
Selbstverstindnis und in den didakti-
schen Zielsetzungen der betreffenden
schulischen Institution . . .

Wolfgang Harder

Unterricht: Geographie

Die traditionelle Rolle und Selbstinter-
pretation der Geographie. Schul- und
Hochschulgeographen sind seit alters-
her tiberzeugt, dal Schul- und Hoch-
schulgeographie weitgehend nach ihrer
Gymnasialbedeutung eingeschitzt, vor
allem aber an ihrer Stellung in der gym-
nasialen Oberstufe gemessen werden.

Das bedeutet eine entsprechende Foku-
sierung der Aufmerksamkeit und der
Angste; es bedeutet aber auch, daf3 das
Fach Geographie an dieser Stelle - in
der Sekundarstufe II und hier in der
gymnasialen Oberstufe - seine bisher
modernste und iiberlebensfihigste Ge-
stalt,seine Moglichkeiten wie seine Pro-
bleme am deutlichsten prisentiert. -
Die heutige Situation des Faches im
Bildungswesen der Bundesrepublik
Deutschland ist kaum verstindlich zu
machen ohne eine Rekonstruktion der
historischen Genese und der origindren
Zwecke von Hochschul- und Schulgeo-
graphie. . .

Die ,griinderzeitliche Epoche®“. .. war
von Anfang an gerichtet aufeine ,,.Schul-
wissenschaft® fiir Lehrer-, Volks-, allge-
meine und politische Bildung, von den
Fakultdten als Oktroi empfunden, aber
von (Kultur-) Politikern aus (polit-)pid-
agogischen Motiven und Hoffnungen
durchgesetzt. Der Auftrag des Faches
bestand vor allem in der Produktion ei-
nes zugleich vaterldndisch zentrierten
und kolonialzeitlich ausgreifenden
Weltbildes... Die Hochschulgeogra-
phie war von ihrem gesellschaftlichen
Auftrag herschwergewichtig ein Lehrer-
bildungsfach und eine Art Didaktik; die
Geographie ist an Hochschule wnd
Schule von ihren Wurzeln herund in ho-
hem Ma@le ein Integrations- und Zen-
trierungsfach, eine Art (polit-)pddagogi-
sche Vermittlung zwischen einem gan-
zen Spektrum von universitiren Einzel-
disziplinen einerseits, Lehrern und Schii-
lern andererseits. Fiir die akademische
Geographieausbildung war die Schule
von Anfang an bis heute auch das einzi-
ge Berufspraxisfeld von Belang (1974/75
zum Beispiel studierten etwa 97% aller
Geographiestudenten in irgendeiner
Fiacherkombination auf das Lehramt
hin).

Die universitire Physische Geographie
(neben der ebenfalls schulbezogenen



Linderkunde fast immer der zentrale
Teil des Hochschulunterrichts) war und
ist eine Art Propddeutik der naturwis-
senschaftlichen Geodisziplinen (geo-
sciences) fiir den kiinftigen Geographie-
lehrer: sie ist in hohem Ma@le eine fiir
das Schulfach Erdkunde vermittelte
Summe fast aller Erdwissenschaften. . .
Auch die jingsten Wellen in der noch
immer trendweisen angelsichsischen
Geographie - von der ,radical® bis zur

»phenomenological“ und ,humanistic
geography“ (vgl. Ley/SamueLs 1978,
PeeT 1977) - konnen durchaus verstan-
den und verwertet werden als solche
Versuche, die Geographie im wohlver-
standenen Sinn ihrer besten Traditio-
nen auf die Aufgabe zu verpflichten, le-
bensweltliches und wissenschaftliches
Wissen subjektnah, biirgernah und kri-
tisch zu vermitteln,und zwaram Gegen-
stand konkreter Lebensrdume.

.. .Horrmann, G.: Lehrplanentwicklung in der Geographie. In: D. Erdku. 27 (1978),1, S. 36 ff. Horr-
manN, G.: Kurslehrplidne fiir die gymnasiale Oberstufe - geschlossene Konzeption oder Kom-
promif3? In: Geogr. u. i. Did. 7 (1979), S. 2 ff. KMK: Rahmenvereinbarung zur Ordnung des
Unterrichts auf der Oberstufe der Gymnasien. BeschluB vom 29.9.1960, Neuwied 1963. KMK:
Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe II. Beschluf3
vom 7.7.1972, Neuwied 1972. Ley, D./Samuers, M.S. (Hg.): Humanistic Geography, Chica-
go 1978. Mever, H.L./OgstreicH, H.: Anmerkungen zur Curriculum-Revision Geographie.
In: Geogr. Rsch. 25 (1973), S. 94 ff. Peer, R. (Hg.): Radical Geography: Alternative View-
points on Contemporary Social Issues, Chicago 1977. Rcrp: Das raumwisenschaftliche Curricu-
lum-Forschungsprojekt. Erfahrungen 1973-1976, Braunschweig 1978. Scuarrer, F.K.: Ex-
zeptionalismus in der Geographie. In: Barters, D. (Hg.): Wirtschafts- und Sozialgeographie,
Ko6ln 1970, S. 50. Scuurtze, A.: Didaktische Innovationen, In: Sepracek, P.: Zur Situation der
deutschen Geographie zehn Jahre nach Kiel. Osnabriicker Studien zur Geographie, Bd. 2,

Osnabriick 1979, S. 69 ff.

Blockunterricht

Anlidsse und Zielsetzungen fiir die Ein-
filhrung. Der Ausdruck ,Blockunter-
richt“ bezeichnet sehrallgemein die Zu-
sammenfassung der ein oder zwei Un-
terrichtstage pro Woche an Berufsschu-
len zu einer meist mehrwochigen Perio-
de vollzeitschulischen Unterrichts. Die
Einfiihrung des Blockunterrichts zielt
mithin auf eine strukturelle Anderung
der Periodisierung der Ausbildungszei-
ten in den Lernorten des sogenannten
dualen Systems beruflicher Bildung ab.
Fur das herkommliche Regelsystem der
Berufsausbildung in der Bundesrepu-
blik Deutschland ist typisch, daB die
Auszubildenden im Durchschnitt drei
Jahre lang - einschlieBlich der Ferien-
und Urlaubszeiten - wochentlich vier
Tage an den Arbeitspldtzen des Aus-
bildungsbetriebes unterwiesen und

Gerhard Hard

einen Tag (inder Regel acht Unterrichts-
stunden) in der Teilzeitberufsschule un-
terrichtet werden. Diese Ausbildungs-
form basiert nicht auf berufspidago-
gisch oder lernpsychologisch begriinde-
ten Erkenntnissen iiber optimale Lern-
zeitstrukturen, sondern spiegelt den un-
terschiedlichen Einflufl von Wirtschaft
und Staat auf die Gestaltung der Ausbil-
dungsverhiltnisse im Bereich der beruf-
lichen Bildung wider. Die zu Beginn des
20. Jahrhunderts vollzogene Umwand-
lung derallgemeinen Fortbildungsschu-
le in die nach Berufen und aufsteigen-
den Fachklassen gegliederte Pflichtbe-
rufsschule war nicht frei von Konflik-
ten; sie muBte der Wirtschaft in zihen
Auseinandersetzungen mit den Mei-
stern und Unternehmern, mit Innun-
gen, Kammern und Berufsverbdnden
abgerungen werden ... Giinter Kutscha
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