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KONTROVERS’

Wann soll das Schuljahr
beginnen?

Diese an sich einfache Frage hat schwerwie-
gende Folgen fiir das foderalistisch aufgebaute
Schulwesen der Schweiz. Immer und immer
wieder erhitzen sich an ihr die Gemiiter. In der
Rubrik KONTROVERS steht Meinung gegen
Meinung, und so konnen die folgenden Bei-
trage die Frage nicht beantworten. Die Argu-
mente fiir und gegen den Spdtsommerbeginn,
die aus der Sicht des Kantons Ziirich vorge-
tragen werden, sind ernst zu nehmen, weil sie
die ausstehenden schulpolitischen Entschei-
dungen beeinflussen. Aber ausserhalb der
Hitze des Gefechts zeigt die kritisch distan-
zierte Beobachtung aus Innerschweizer Sicht,
die sich als wissentlich satirisches Traktat ent-
puppt, dass der ernsthaften Diskussion um
den: Schuljahresbeginn doch nur eine relative
Bedeutung zukommt. (red.)

Friihjahrsschulbeginn aus neuer
Sicht

Jedem verantwortungsbewussten und offe-
nen Staatsbiirger fillt heute auf, wie weit sich
der Mensch von seinen natiirlichen Grundla-
gen entfernt hat, wie gestort sein Verhaltnis
und seine Einstellung zur natiirlichen Um-
welt geworden ist. Es ist dies eine Erschei-
nung, die sich in gedankenloser Verwendung
von Giften aller Art, in der Verschandelung
von Landschaften, Zerstorung von natlirli-
chen Lebensrdumen usw. zeigt.

Wie verhalten sich nun die Lehrer gegeniiber
dieser bedauernswerten Entwicklung? Der
Wille, das Richtige zu tun, ist gewiss vorhan-
den. Das ist schon viel, aber geniigt es? Miis-
sen wir nicht ehrlich feststellen, wieviele un-
serer Kollegen stehen trotz guten Willens
vollig hilflos im freien natiirlichen Raum
drinnen. Wieviele wagen es, mit den Kindern
hinaus aufs Land, in die Umgebung ihres

*) Die in der Rubrik KONTROVERS abgedruckten Stel-
lungnahmen geben nicht die Meinung der Redaktion
wieder.

Wohnorts zu gehen und die Lebensgemein-
schaften in den sich anbietenden Lebens-
rdaumen aufzusuchen, die Wegrdnder und
Wiesenborde, Trockenrasen, Kiesgruben
usw.? Wieviele ziehen sich nicht viel lieber
zurtick ins Klassenzimmer, in ihr Reich, und
lassen dort die «Medien arbeiten» und die
Schiiler Arbeitsblitter sauber ausfiillen? Was
stort es sie, wenn die Kinder am Sonntag auf
der Wanderung mit den Eltern nicht den
kleinsten Zusammenhang zwischen dem Ar-
beitsblatt in der Schule und den im Freien an-
getroffenen Objekten herzustellen vermo-
gen?

Wie konnen wir diesem sicherlich uner-
wiinschten Zustand iiberhaupt begegnen?
Wie gelangen wir dazu, in der Schule wieder
vermehrt Beziehungen und Bindungen zu
schaffen, Wissen erleben zu lassen und nicht
nur zu lehren?

Die Losung kann nur darin liegen, dass wir
dem Lehrer wieder mehr Zeit geben, Zeit
zum Hinausgehen, aus der Stube heraus, um
den Kontakt mit der Natur wieder selber her-
zustellen. Erst wenn er selber iiber ein Mini-
mum an Erfahrung, an Kenntnissen von na-
tiirlichen Erscheinungen verfiigt, wird er im-
stande sein, sich frei zu bewegen und den
Kindern zu einer echten Beziehung zur Natur
zu verhelfen. Die Zeit und Musse braucht er
dann, wenn «draussen in der Natur etwas los
ist», wenn intensives Leben herrscht, wenn
alles bliiht und sich vermehrt. Und das ist be-
kanntlich am stérksten in den Monaten Mai
bis September der Fall. Und diese so dringend
benotigte Zeit hat der Lehrer ganz gewiss
nicht, wenn das Schuljahr im Spdtsommer be-
ginnt. Da ist er vom Mai an gegen das Ende
des Schuljahres mit administrativem Krims-
krams belastet, da stellt er fest, dass er mit
seinem Lernprogramm noch nicht ganz so
weit ist, wie er eigentlich sollte — menschlich
verstdandlich, denn er hat ja, wo es sich auf-
dréngte, den Schiilern Zeit gelassen; er ist ja
kein Computer; aber nun muss er — auch im
Interesse der Schiiler — aufholen. Da kommt
er ferner nicht darum herum, seinen Schiilern
bei der Vorbereitung auf Priifungen beizu-

91



stehen. Er ist auch in der Organisation der
Uebertritte in die nachsten Klassen und Stu-
fen engagiert, vielleicht mit einem Schluss-
spiel seiner Klasse beschiftigt und nicht zu-
letzt tauchen die Probleme im Zusammen-
hang mit der Organisation des nichsten
Schuljahres, Stundenplan, usw. usf. auf. Wo
findet er da noch die Zeit und Musse, von der
wir oben gesprochen haben?

Wenn etwa eingewendet wird, gerade in den
Industriekantonen mit Friihjahrsschulbeginn
seidas Verhaltnis der Lehrer gegentiber ihrer
natiirlichen Umwelt besonders gestort und
um keinen Deut besser als in solchen mit
Spatsommerbeginn, so konnen wir hier nur
festhalten: Wenn die Situation diesbeziiglich
in den mittellindischen Industriekantonen
nicht rosig ist, dann diirfen wir sie auf keinen
Fall noch mit der Umstellung auf Spdtsom-
merbeginn verschlimmern. Ferner: Ist es
sinnvoll, wenn nun ausgerechnet die Schule
in einer Zeit, da man sich allgemein wieder
liber unsere Beziehung zur Umwelt neu be-
sinnt, dieser Entwicklung mit dem anachro-
nistischen Spatsommerbeginn Hindernisse in
den Weg legt und ihr zuwiderlauft?

Der Schuljahrbeginn fiir die Volksschule si-
cher nicht nur ein administratives Problem:

Die Befiirworter des Herbstschulbeginns be-
tonen immer wieder, die Umstellung sei ein
rein administratives Problem und deshalb im
Interesse  einer  gesamtschweizerischen
Koordination zu befiirworten. Gerade die
oben gemachten Ausfithrungen zeigen aber
mit alle Deutlichkeit, dass dem nicht so ist.
Wir werden hier in unserer Auffassung un-
terstiitzt durch Stellungnahmen unverdachti-
ger Kommissionen und Behdrden seit Beginn
der Auseinandersetzungen um den Schuljah-
resbeginn. Die von der EDK fiir die interkan-
tonale Zusammenarbeit eingesetzte Kom-
mission Eigenmann (St. Gallen) erwihnte
schon 1969 die ungiinstige Einwirkung des
Spatsommerbeginns auf den Realienunter-
richt an der Volksschule. Ebenso hob sie das
ungiinstige Zusammentreffen von Priifungen
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und Klassenlager, Arbeitswochen und Schul-
reisen vor den Sommerferien hervor.

Der Erziehungsrat und spiter der Regie-
rungsrat des Kantons Zirich kamen 1969
und 1970, 1972 noch einmal in der Weisung
zur Volksabstimmung zum Schluss, dass die
Priifungstermine zwischen Friihlingsferien
und Sommerferien ungiinstig liegen, weil die
dann absinkende Leistungsfiahigkeit mit der
ohnehin auf Ende Schuljahr eintretenden
Schulmiidigkeit zusammenfalle, und dass die
sommerliche Wiarme (Hitze!) und die Reise-
vorbereitungen fiir Abschlusspriifungen,
Examen usw. nicht forderlich seien. In die-
sem Zusammenhang ist es interessant zu ver-
nehmen, dass im Sommer 1979 die Bevolke-
rung in einem Waadtlanderdorf sich tiber die
Durchfiihrung allerart von Priifungen ihrer
Kinder wihrend der grossten Hitze aufgehal-
ten und dafiir den Schulbeginn verantwort-
lich gemacht hat, dass ferner ein paar Frei-
burger Gemeinden ganz gern wieder auf
Friithjahrsschulbeginn umgestellt haben.

In den oben erwidhnten Verlautbarungen
wird die Beeintrichtigung fiir die Durchfiih-
rung von Klassenlagern als wesentlich be-
zeichnet. Man konnte hier noch beifiigen:
Und wie ist es mit den zahlreichen Sportan-
lissen vor und nach den Sommmerferien, den
Ausscheidungswettkdmpfen, z. B. fiir den
schnellsten Ziircher oder dgl.? Wirklich pro-
blemlos, wenn es das letzte Schulquartal oder
gerade das erste betrifft?!

Der Spidtsommerbeginn brichte nach dem
ziircherischen Regierungsrat zusatzlich or-
ganisatorische Schwierigkeiten bei jahres-
zeitlich gebundenen Freifachern und Kursen,
wie Schwimmen, erweitertem Turnunter-
richt, naturkundlichen Uebungen usw. Die
langen Sommerferien, wenn alles im Urlaub
weilt, wiirden den Kontakt zwischen Lehrer-
schaft und kommunalen und kantonalen
Amtsstellen und Behorden erheblich behin-
dern, ein Kontakt, der erfahrungsgemass ge-
rade vor einem neuen Schuljahr besonders
notwendig wird. Der Regierungsrat bezeich-
nete damals in Uebereinstimmung mit dem
Erziehungsrat die Nachteile des Spdtsommer-



beginns als zum Teil schwerwiegend und
glaubte mit dem Oktoberbeginn die Losung
gefunden zu haben, obwohl damit nur ande-
re, ebenfalls schwerwiegende Nachteile ein-
gehandelt worden wéren.

Der Friihling ist doch der Beste.

Alle Kantone, in denen eine Volksbefragung
zum Thema Schulbeginn allein durchgefiihrt
wurde, haben sich eindeutig fiir den Friih-
jahrsschulbeginn entschieden. Padagogische
Griinde wurden niemals fiir den Herbstbe-
ginn vorgebracht und trotzdem ist man nicht
gewillt, den Volkswillen zur Kenntnis zu
nehmen und zu verstehen, dass Koordination
auf Frithjahrsschulbeginn auch Koordination
ist. Steht hier nicht zuviel staatsbiirgerliches
Vertrauenskapital auf dem Spiel, wenn man
diese Kantone mit viel Druck zu einer nicht
gewiinschten Umstellung auf Herbst bringen
will? Wie kann man iiberhaupt eine solche
Bestrebung mit dem damit verbundenen un-
geheuren administrativen und finanziellen
Aufwand rechtfertigen, wenn 4 Millionen
Einwohner der deutschen Schweiz ihr Schul-
jahr im Friihling und nur ganze 0,7 Millionen
im Herbst beginnen?!

Warum nicht die einfachste und beste
Losung?

Wir stellen uns gewiss nicht gegen jede Art
von Vereinheitlichung, aber fiir einen Staat
steht viel auf dem Spiel, wenn ausgerechnet
die Schule «genormt» werden soll. Wir
mochten vor den Anfiangen warnen und
glauben, mit einer Gleichschaltung des
Schuljahresbeginns innerhalb der Sprach-
grenzen der Sache genlige getan zu haben.
Dies umsomehr, als eine Differenz zwischen
verschiedensprachigen Landesteilen fiir den
ubertretenden Schiiler wegen der Anpas-
sungsschwierigkeiten nur von Vorteil sein
kann, da er andernfalls ein ganzes Schuljahr
verlieren wiirde. Fiir den Kanton Zug wiire es
ein Leichtes, mochte er den Schwierigkeiten
wirklich ausweichen wie der Kanton Schwyz,
einfach zum Friihjahrsschulbeginn zuriick-
zukehren.

Schulwechsel: Mehr ein menschlich-padago-
gisches Problem als ein administratives

Bei allen Uebertritten wiegen die Verschie-
denheit der Lehrpline, der Lehrmittel, der
Lehrkrifte und der Atmosphire im Schulall-
tag — und zwar schon innerhalb einer Ge-
meinde oder gar eines Schulhauses — weit
schwerer als eine kleine Differenz von weni-
gen Wochen im Schuljahrbeginn. Dieser
Auffassung war seinerzeit auch der ziircheri-
sche Regierungsrat, als er der Vereinheitli-
chung des Schuljahrbeginns nur einen gerin-
gen Koordinationswert zubilligte. Die
Schulwechselprobleme sind weitgehend Pro-
bleme des menschlichen Verhaltens und las-
sen sich deshalb mit Koordination gar nicht
16sen. Je mehr der Lehrer in ein Korsett von
vereinheitlichenden  Vorschriften einge-
spannt wird, umso unbeweglicher wird er,
umso mehr wird er gehindert, sich der Situa-
tion gemidss menschlich zu verhalten. Wie
sagte es der Prisident des Schweiz. Lehrer-
vereins? «Der Piddagoge weiss, dass liebevol-
ler Beistand und Nachhilfe dem iibertreten-
den Kind weit mehr bringen als die admini-
strative Uebereinstimmung.»
Trotz hidufiger gegenteiliger Beteuerungen
glaubt man immer noch, den Schwierigkei-
ten, die unbestreitbar bei Schulwechseln auf-
treten, mit einem Netz von Vorschriften und
Vereinheitlichungen begegnen zu konnen.
Die Alternative zu der zu Starrheit und Uni-
formitat neigenden Koordination kann nur
grosstmogliche Beweglichkeit, grosstmogli-
che Toleranz und menschliches Verstiandnis
dem Kinde gegeniiber heissen — der Wille
und die Freiheit seitens Lehrerschaft und
Behorden, Einzelfille individuell zu behan-
deln.

Hans Kellermiiller

Prisident der Aktion

Demokratische Schulpolitik
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Fiir den Herbstschulbeginn aus
wissenschaftlicher Sicht

Die Redaktion dieser Zeitschrift hat mich um
eine Stellungnahme fiir den Herbstschulbe-
ginn gebeten. Ich sollte dies, so der zustin-
dige Redaktor, aus wissenschaftlicher Sicht
und vom Innerschweizer Standpunkt aus tun.
Das fillt nicht schwer, bedingen die beiden
Gesichtspunkte einander doch gegenseitig
(vgl. Attinghausen 1953, 12-91).

Wir werden zuerst den aktuellen Forschungs-
stand zu den Moglichkeiten und Grenzen des
Frithjahrs- bzw. Herbstschulbeginns (Spat-
sommerbeginn) referieren und sodann den
Nachweis der grosseren padagogischen Lei-
stungsfahigkeit des Herbstschulbeginns er-
bringen. Abschliessend folgen einige Anre-
gungen fiir die Weiterfiihrung der wissen-
schaftlichen Diskussion.

1. Zum internationalen Forschungsstand

Die neueste Ausgabe des «International
Journal on Seasons in School Policy» Nr. 3
vom 23. September 1981 enthilt ein Sam-
melreferat iber den aktuellen Forschungs-
stand in den OECD-Lindern. Die Ueber-
sicht erfasst 312 Untersuchungen, wobei er-
freulicherweise auch die meisten der rund 20
Schweizer Studien einbezogen worden sind.
Die verwendeten Untersuchungsanlagen
sind in der Regel entweder klassische Expe-
rimentaldesigns oder aber Langzeituntersu-
chungen. Bei letzteren wurde meist versucht,
den Faktor «Schuljahresbeginn» mit Hilfe
hierarchischer multipler linearer Regressio-
nen zu isolieren, also herauszufinden, wie-
weit der Schuljahresbeginn unabhéngig von
Klassengrosse, Lehrplan, Selektionsverfah-
ren, Schulleitungsstruktur u. 4. fiir schulische
Effekte verantwortlich zu machen sei. Ver-
merkt wird, dass im Unterschied zu den aus-
landischen  Forschungsansdtzen  einige
Schweizer Projekte mit dem Ansatz der
«Meinungsumfrage» arbeiten, was als «an in-
teresting new approach to a democratic deve-
lopment of educational sciences» gewertet
wird.
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Thematisch befassen sich alle auslindischen
Untersuchungen mit den verschiedenen An-
wendungsformen und entsprechenden Ef-
fekten des Herbstschulbeginns. Stellvertre-
tend fiir die Mehrheit der Ergebnisse kann
hier die umfangreiche Tiirkische Studie von
Remmos und Tsbreh (1978) zitiert werden,
wonach «sich eine angemessene Verwen-
dung des Friih-Herbstschulbeginns in bezug
auf ein sinnvolles Leistungsniveau und eine
harmonische Personlichkeitsentwicklung des
Schiilers allen anderen Formen des Herbst-
schulbeginns iiberlegen erweist, und zwar am
ausgepragtesten in Schulsystemen mit aus-
gewogenen Lehrplidnen, individualisierter
Schiilerbeurteilung, angemessenen Klassen-
grossen, gleichwertiger Lehrerausbildung fiir
alle Stufen und unbiirokratischer Schulver-
waltung» (op. cit. S. 429). Leider fehlen bei
diesen auslandischen Untersuchungen Kon-
troll- bzw. Vergleichswerte zu den Formen
des Friihlingsschulbeginns. Einzig vom engli-
schen Forschungsprojekt von G. N. Irps
(1975) wird berichtet, dass auch ein Schul-
versuch mit Friihlingsschulbeginn hitte ein-
bezogen werden sollen. Dieser ist dann aber
wegen Widerstandes der Behorden, der na-
tionalen Elternvereinigung und namhafter
Padagogen nicht zustande gekommen.

So nimmt man denn im Ausland mit Interese
die schweizerischen Untersuchungsergeb-
nisse zur Kenntnis, vor allem die verglei-
chenden Studien zwischen Kantonen mit un-
terschiedlichem Schuljahresbeginn. Man re-
gistriert namentlich mit Erstaunen die grosse
Bereitschaft unseres foderalistischen Staates,
immer wieder gerade im Schulwesen Lei-
stungsvergleiche zwischen den Gliedstaaten
(Kantonen) durchzufiihren, wenn gleich uns
selbst das als selbstverstindlich erscheinen
mag (sieche dazu Regge 1970, 6-8).

2. Die schweizerischen Untersuchungser-
gebnisse

Wie schon erwihnt, bedient sich ein Teil der
Schweizer Untersuchungen der Methode der
Meinungsforschung. Dieser wissenschaftsge-
schichtlich besondere Erkenntnisansatz steht



ganz in der Tradition des sogenannten «De-
mokratischen Rationalismus» (Le Bon), wel-
cher inzwischen zur eigentlichen schweizeri-
schen Domine geworden ist und selbst den

bekannten «Provinzialismus-Streit» der 60er

Jahre zwischen Lopper und Hauenstein un-
beschadet iiberlebt hat.

Wir gliedern unseren kurzen Bericht nach
den drei vorwiegenden Fragestellungen in
den schweizerischen Untersuchungen.

2.1. Historische Ansatze

Eine nicht geringe Zahl von Publikationen
geht das Problem geschichtlich an. (In
Klammer sei bemerkt: allen Vorwiirfen an
die vermeintlich ahistorische Bildungsfor-
schung zum Trotz!). Dabei kommt als neuere
Erscheinung vor allem der Ansatz der «histo-
rischen Lapsologie» zur Anwendung, wenn
etwa Scharf (1980) oder Klitter (1962) in
uberzeugender Weise die Entstehung der
heutigen Situation als interaktive Kette von
kantonalen und regionalen Vorstossen und
Gegenstossen herausarbeiten. Dass aller-
dings gemiss dem klassischen Axiom der hi-
storischen Lapsologie und in Uebereinstim-
mung mit dem traditionellen schweizerischen
Geschichtsbild sich der offizielle Angreifer
damit immer zwingend ins moralische Un-
recht versetze, muss in sozialwissenschaftli-
cher Sicht bezweifelt werden. Es ist wissen-
schaftlich nicht haltbar, dass der Luzerner
Entscheid von 1963 als Startaggression iden-
tifiziert und damit der Herbstschulbeginn als
moralisch verwerfliche Losung schlechthin
stigmatisiert wird (ADS 1980). Wir beurtei-
len schliesslich mittlerweile trotz Morgarten
und Sempach die Sachertorte als durchaus
positives Kulturgut! Im tibrigen weist Klitter
(1979) in einer neueren Publikation nach,
dass den Innerschweizer Kantonen eine na-
tiirliche geschichtsbildende Funktion zu-
kommt, welche sich unvermeidbar auch bei
der Durchsetzung des Herbstschulbeginns
auswirken miisse.

2.2. Bildungspolitische Ansitze

Unter den zahlreichen bildungspolitischen
Ansatzen finden sich zwar vereinzelte Versu-
che zur Rechtfertigung des Friihlingsschul-
beginns, die Mehrheit der Arbeiten sieht je-
doch entscheidende Vorteile beim Herbst-
schulbeginn. Lange Zeit ungeldst blieb das
Problem der vier Millionen Friihlingsschul-
beginner in 13 Deutschschweizer Kantonen.
Wohin sollten diese sich koordinieren, nach-
dem sie doch mehrfach ihren Koordina-
tionswillen erklédrt hatten? Die Schweizeri-
sche Zentralstelle fiir Erzichungs- und Kul-
turfragen hatte 1975 verschiedene Szenarien
erarbeitet, so den Kalenderjahr-Beginn oder
— in Zusammenarbeit mit dem Interverband
fiir Skifahren — den gestaffelten Nach-Ski-
ferien-Schulbeginn. In seiner Studie iiber die
«Revalorisation ethnischer Minorititen und
Stimme im Alpengebiet» fand sich dann aber
die Entdeckung von Professor Lebenstein,
dass rund 0,69 Millionen Einwohner schon
lingere Zeit und offenbar ohne erkennbare
Schiaden den Herbstschulbeginn praktizie-
ren, was nun als neue bildungspolitische Per-
spektive zunehmend an Bedeutung gewinnt.
Schon vor der erwidhnten OECD-Studie hat-
ten iibrigens Reisende von dhnlichen Ver-
hiltnissen im Ausland berichtet, wobei hier
diese unschweizerische Argumentationsfiih-
rung nicht weiterverfolgt werden soll.
Beachtung verdient hingegen im bildungspo-
litischen Zusammenhang der Gesichtspunkt
der Chancengleichheit. Aufgrund der beiden
Tatsachen, dass erstens im Sommer geborene
Kinder im Schnitt etwas hohere Intelligenz-
werte erbringen, und dass zweitens das
durchschnittliche  Schuleintrittsalter  bei
sechseinhalb Jahren liegt, ergibt sich nach
Linke und Linke (1970) der Schluss, dass die
benachteiligten Winterkinder den belasten-
den Schuleintritt nicht auch noch in der kal-
ten Jahreszeit bzw. im instabilen April voll-
ziehen sollten. Der eher freundliche Au-
gust/September wiirde, so die Autoren,
kompensatorisch giinstigere Bedingungen
bieten.
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2.3. Padagogisch-psychologische Ansitze

Die Schulpraxis stiitzte sich in den letzten
Jahren fast ausschliesslich auf die klassischen
Untersuchungen von Keller und Miiller, vor
allem auf deren Standardwerk «Von der Blii-
tenpiddagogik zur kognitiven Primologie un-
ter besonderer Beriicksichtigung der Dislo-
kationstermine» (1973). Erst neuere Er-
kenntnisse vermochten die auf Keller und
Miiller zuriickgegende Tendenz zum Friih-
lingsschulbeginn zu liberwinden und der Er-
kenntnis der piddagogisch-psychologischen
Ueberlegenheit des Herbstschulbeginns zum
Durchbruch zu verhelfen. Eckpfeiler dieser
neuen Erkenntnis sind:

a) Die Examensforschung von Oertli u. a.
(1978): Es konnte experimentell nach-
gewiesen werden, dass die Leistungen bei
Uebertrittspriifungen sowohl unter Hit-
zebedingungen wie auch bei extremer
Kilte ungiinstig ausfallen. Die Schiiler in
Brennkammern zeigten auffillige Kon-
zentrationsschwachen, wihrend sich in
Tiefkiihlraumen Schwierigkeiten in der
Handhabung von Schreibzeug und in der
Schmierung der Wandtafelmechanik
zeigten. Ideale Resultate brachten klima-
tische Bedingungen, wie sie etwa im Friih-
ling herrschen, also zum Zeitpunkt der
Uebertrittspriifungen bei Herbstschulbe-
ginn. Zur Frage der klimatischen Bedin-
gungen bei Schulschlussexamen bezieht
sich Oertli auf die Studien von Belafonte
(1974), welche fiir den Bereich von Va-
riété-Veranstaltungen die Ueberlegen-
heit sommerlicher Verhiltnisse (sowohl
in bezug auf die Leistungen wie auch auf
die Zuschauerfrequenzen) nachgewiesen
hatten.

Die Untersuchungen von Welti und Fur-
rer (1969) iiber den Zusammenhang von
Schuljahresbeginn und Ziigeltermin: Da
beim Herbst- und beim Friihlingsschul-
beginn je ein Ziigeltermin anfangs und
Mitte Schuljahr liegen, erbrachten ge-
samtschweizerische Leistungsvergleiche
entgegen fritherer Annahmen keine si-
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d)

gnifikanten Unterschiede. Ebenso erga-
ben sich auch beim Vergleich zwischen
Kantonen mit und ohne Probezeit nach
Sekundarschuleintritt keine Unterschie-
de, da leider die Vergleichsgruppe der
Herbstschulbeginner  (Innerschweizer
Kantone) schon lange keine solche Pro-
bezeit mehr besitzen. In bildungspoliti-
schen Simulationsrechnungen wiesen die
Autoren jedoch fiir den Kanton Ziirich
nach, dass die zu erwartenden Nachteile
einer Kombination von Herbstschulbe-
ginn und Probezeit innerhalb von etwa
acht Jahren zwangsldufig zur Abschaf-
fung der Probezeit fiihren miissten, was
von Padagogen ausserhalb der ADS
durchaus begriisst wiirde.

Die umfangreiche Studie der Interkanto-
nalen Unterrichtsmittel-Zentrale (IUZ,
1980) iiber die Abniitzung von Schulbii-
chern: Es konnte nachgewiesen werden,
dass Schulbiicher in Kantonen mit Friih-
lingsschulbeginn oft nach drei Monaten
nicht mehr benutzbar sind, und zwar we-
gen der erheblichen Beschiddigung durch
Badeol-Flecken. In Kantonen mit
Herbstschulbeginn tritt diese Beschadi-
gung erst gegen Ende Schuljahr ein. Die
offiziellen ~ Schlussfolgerungen dieser
IUZ-Studie sind allerdings nicht vor 1986
zu erwarten, da z. Z. erst die dritte von
insgesamt acht Vernehmlassungsstufen
gemass Geschiftsreglement erreicht ist.

Die hormonpddagogischen Feststellun-
gen von Wedekind (1980): In Fortsetzung
sciner fritheren hormonalpadagogischen
Schrift tiber «Das erwachende Friihlings-
gefiihl bei Jugendlichen» kommt Wede-
kind in seiner neuesten Studie «Friih-
lingserwachen und Sexualkundeunter-
richt» zur Feststellung, dass der Schulbe-
ginn im Friihling mit einer jahreszeitlich
gegebenen Erotisierung der Jugendlichen
zu kampfen habe, welche einen landesiib-
lichen niichternen Sexualkundeunterricht
geradezu verunmoglichen konne.
Herbstbeginner-Klassen seien bedeutend
sachlicher ansprechbar.



e) Die «Eidgendssische Kommission gegen
bildungsfremde Umtriebe in der Schule»
in ihrem Jahresbericht 1979: «Zwar hilt
man noch in vereinzelten Kantonen Té-
tigkeiten wie Examen, Priifungsvorberei-
tungen, Zeugniserstellung, administrative
Vorbereitungen fiir das neue Schuljahr,
Stundenplankonferenzen, Klassenauftei-
lungen, Materialbestellungen usw. fiir
ausserst wichtige und aufwendige Haupt-
aufgaben des Lehrers; es zeigt sich aber,
dass in den Kantonen mit Herbstschulbe-
ginn diese bildungsfremden Umtriebe fast
zum Verschwinden gebracht wurden, weil
die fragliche Zeit vor den Sommerferien
sinnvollerweise fiir Klassenlager, Schul-
reisen, Exkursionen u. 4. genutzt wird.»

f) Aehnliches hat fiir Kantone mit Herbst-
schulbeginn Slotke (1981) in seiner Habi-
litationsschrift ~ «Schulrecht in  der
Schweiz» fiir den Bereich der Rekurse
gegen Promotion und Priifungsergebnisse
festgestellt: Die Unmdoglichkeit, solche
Rekurse wiahrend der Sommerferien in
Abwesenheit von Eltern, Lehrern und
Behorden durchzufiihren, hdtten sowohl
zu einer speditiveren Rekurserledigung
wie auch zu einem Abbau rekursférdern-
der Willkiirlichkeiten und Paragraphen-
wilder gefiihrt.

g) Schliesslich sei auf die Resolution der
Schweizer Lehrervereinigung (SL, 1977)
verwiesen, wonach «der Herbstschulbe-
ginn dem Lehrer die Moglichkeit bietet,
sich zeitlich genitigend auf die Ueber-
nahme einer neuen Schulklasse bzw. den
Start ins neue Schuljahr vorzubereiten.
Mit dieser offentlich anerkannten Auf-
gabe wiirde erstmals der Bevolkerung der
Sinn der bisweilen verspotteten langen
Lehrerferien in der Sommerzeit einsich-
tig; es wire damit auch die argumentive
Basis fiir unseren legitimen Kampf um
den Ausbau ausserschulischer Vorberei-
tungszeit (14. und 15. Ferienwoche)
grundegelegt».

3. Offene Fragen

Zwar erscheint unter wissenschaftlichen Ge-
sichtspunkten der Herbstschulbeginn heute
als naheliegendste Losung, es bleiben aber
einige wesentliche Fragen vorldufig offen,
Z. B. miisste vor einer endgiiltigen Koordina-
tionsentscheidung noch griindlicher erforscht
werden:

— die Auswirkungen des Friihlingsschulbe-
ginns auf die Gestaltung der Ostervorbe-
reitungen (Eiermalen unter Examens-
druck usw.);

— die Zusammenhinge von Schulbeginn und
Kreideverbrauch im Turnunterricht;

— die Einfliisse von Friihlings- bzw. Herbst-
schulbeginn auf die Behandlung des aus-
tralischen Wiistenborkenkifers im Unter-
richt;

— die Konsequenzen einer Vereinheitli-
chung des Schuljahresbeginns auf den
Durchschnittsindex der Schweizerischen
Lehrerbesoldungsstatistik;

— die Ueberpriifung der heute giiltigen The-
se, dass im Herbst «in der Natur nichts los
sei», wobei im Falle einer Bestitigung die
in der Innerschweiz bereits erfolgreiche
Zucht von herbstbliihenden Osterglocken
auch in anderen Kantonsgebieten zu er-
proben wire.

Im iibrigen miisste einmal untersucht wer-
den, ob die enormen personellen und finan-
ziellen Mittel, welche gegenwiirtig in die Dis-
kussion um den Schuljahresbeginn investiert
werden, nicht viel gescheiter in wichtigere
Fragen wie die Reform der Lehrerzimmer-
verordnungen, die Vereinheitlichung der
Schulbus-Vignetten, die Verbesserung der
Aufhiangevorrichtungen fiir Turnsicke oder
die Harmonisierung der Pausenglocken inve-
stiert werden sollten!

Anton Sommermatter
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Pro Schuljahresbeginn
im Spatsommer
Aufgrund von Art. 27 der Bundesverfassung

liegen die Volks- und Mittelschulen im Auf-
gaben- und Kompetenzbereich der Kantone.
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Die Eigenstiandigkeit der Kantone und die im
Volksschulbereich stark verbreitete Ge-
meindeautonomie haben ein starkes Enga-
gement der Bevolkerung und eine tiefe kul-
turelle Verankerung der Schule bewirkt, wel-
che dadurch die schweizerische Vielfalt wi-
derspiegelt. Der Schulfoderalismus gestattet
raschere, punktuelle Verdnderungen im
Schulwesen, bewirkt aber auch Unterschiede
im Schulwesen, die sich zum Nachteil fiir ein-
zelne Schiiler (bei Wohnortswechsel liber die
Kantonsgrenze hinaus) und das Schulwesen
verschiedener Regionen auswirken. Die Zeit
der vollstandigen Eigenstandigkeit der Kan-
tone in Schulfragen gehort der Vergangen-
heit an. Seit Jahren ist die Erkenntnis durch-
gedrungen, dass der Schulfoderalismus nur
dann seine Vorteile wahren und die Auto-
nomie der Kantone bestehen kann, wenn die
freiwillige Zusammenarbeit tiberall dort ge-
sucht wird, wo sie eine vorteilhafte Konzen-
tration der Mittel, ein rationelleres Vorgehen
und Vorteile fiir Schule und Schiiler bringt.
Die unterschiedliche Grosse und Finanz-
starke der Kantone verlangt heute eine Zu-
sammenarbeit einerseits unter den Kantonen
(z. B. bei Lehrerfortbildung, Lehrmitteln,
Schulversuchen), andererseits mit dem Bund
(z. B. bei Hochschulen, Statistiken), muss
doch das schweizerische Schulwesen in vielen
Belangen ein gemeinsames Anliegen aller
Kantone und des Bundes sein.

Die Bestrebungen zu vermehrter Koordina-
tion im Schulwesen der Schweiz gehen in die
frithen sechziger Jahre zuriick. Die von der
Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK)
1965 ernannte «Kommission fiir interkanto-
nale Zusammenarbeit» erarbeitete einen
Gesamtbericht iiber die bestehenden Bemti-
hungen und sah fiir die zukiinftige Arbeit die
nachfolgenden Problemkreise im Vorder-
grund stehen:

— Strukturfragen (Schuleintritt, Schuljah-
resbeginn, Schuliibertritt, Schulaufbau,
Schuldauer)

— Lehrplan- und Lehrmittelfragen
— Diplome, Zeugnisse, Examina



— Lehrerbildung und Lehrerfortbildung

— Bildungsplanung, -forschung und -finan-
zierung

— Schulstatistik

Alle Kantone bekundeten ihren Willen zur
Koordination, in den Diskussionen wurde
eindeutig die Einzelfrage des Schuljahresbe-
ginns an erster Stelle der zu vereinheitlichen-
den Anliegen gesetzt. Die Erziehungsdirek-
torenkonferenz sah sich gezwungen, eine
gemeinsame Marschrichtung fiir den Schul-
jahresbeginn festzulegen. Nach eingehender
Priifung der damaligen Situation und auf-
grund der nationalen und internationalen
Tendenzen in den sechziger Jahren (Umstel-
lung auf Spiatsommerbeginn in der Bundes-
republik Deutschland) konnte die gemein-
same Regelung nur Spatsommerbeginn, das
heisst Schuljahresbeginn nach den Sommer-
ferien, lauten.

Die Bemiihungen der «Kommission fiir in-
terkantonale Zusammenarbeit» und der
EDK um vermehrte Schulkoordination, ins-
besondere um die Vereinheitlichung des
Schuljahrbeginns, fanden 1970 mit dem
Schulkonkordat ihren Hohepunkt. Nachdem
aber 1972 die Vereinheitlichung des Schul-
jahrbeginns als Teil der «dusseren Schul-
koordination» wegen den negativen Volks-
entscheiden in den Kantonen Bern und Zii-
rich scheiterte, konzentrierte sich die EDK
auf die Verwirklichung der «inneren Koordi-
nation» (Beginn des Fremdsprachenunter-
richts, Mathematikreform, Lehrerbildungs-
reform etc.). Diese Bestrebungen stossen
aber sehr bald auf Schwierigkeiten und abso-
lute Grenzen, wenn die zeitliche Organisa-
tion des Schuljahres zwischen den Kantonen
nicht ibereinstimmt. So erschwert beispiels-
weise der uneinheitliche Schuljahresbeginn
die Annédherung von Lehrplidnen und Lehr-
mitteln und erweist sich immer mehr als ein
Hemmschuh, der die weitere Zusammenar-
beit im Bereich der inneren Koordination
zunehmend beeintriachtigt. Daher ist auch im
Interesse einer kontinuierlichen Weiterfiih-
rung der Harmonisierungsbestrebungen in

diesen Bereichen, das Hindernis des unein-
heitlichen Schuljahresbeginns zu iiberwin-
den.

Es ist heute unbestritten, dass ohne die Té-
tigkeit der EDK sich die Schulen der Kan-
tone zum Nachteil weiter auseinanderent-
wickelt hdtten. Der einheitliche Schuljahres-
beginn ist fur die kiinftige Zusammenarbeit
im Schulwesen von entscheidender Bedeu-
tung, da von der Vereinheitlichung eine we-
sentliche Motivation fiir weitere Bestrebun-
gen der «inneren Koordination» erwartet
wird, oder anders ausgedriickt: Gelingt es
nicht, die organisatorische, schulpolitische
Frage des Schulanfangs zu 1osen, wie sollen
dann die wesentlich schwierigeren Probleme
der «inneren» Vereinheitlichung zu l6sen
sein? An diesem Beispiel diirfte auch gemes-
sen werden, wie weit Staatsvertrage und Ab-
sprachen innerhalb der Erziehungsdirekto-
renkonferenz durchgesetzt werden konnen.
Die Vereinheitlichung des Schulanfangs ist
deshalb ein wichtiger Priifstein fiir die Zu-
sammenarbeit im schweizerischen Schulwe-
sen, aber auch fiir den Schulfoderalismus all-
gemein, geworden.

Die gegenwirtige Situation stellt ndmlich all
jene Kantone vor grosse Probleme, die hin-
sichtlich des Schuljahrbeginns im Grenzbe-
reich regionaler Unterschiede liegen. Beson-
ders betroffen sind einerseits zweisprachige
Kantone — wie Bern und Freiburg —, die ge-
zwungen sind, im eigenen Kanton Schulen
mit verschiedenem Schuljahresbeginn zu
fiihren, andererseits aber auch Kantone, die
wirtschaftlich und kulturell auf Nachbarkan-
tone mit unterschiedlichem Schuljahresbe-
ginn ausgerichtet sind. Fiir zahlreiche Schiiler
der Kantone Zug, Schwyz und Graubiinden
wird dadurch der Anschluss an weiterfiih-
rende Schulen sowie die Berufsbildung er-
heblich erschwert. Mit denselben Schwierig-
keiten sind ferner all jene Schiiler konfron-
tiert, die einen Wohnortswechsel iiber die
Kantonsgrenze hinaus vornehmen. Zu den
Umstellungsschwierigkeiten durch Unter-
schiede in der Schulstruktur und Schulorga-
nisation (z. B. Beginn der Selektionsstufe
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oder des Fremdsprachenunterrichts) kom-
men die Probleme des unterschiedlichen
Schuljahresbeginns hinzu und bewirken, dass
der Wechsel noch mehr erschwert wird.

Als Alternativlosung zum einheitlichen
Schuljahresbeginn in der gesamten Schweiz
wird immer wieder auch die Einheit inner-
halb der Sprachregionen vorgeschlagen (wel-
sche Schweiz: Spatsommerbeginn, deutsch-
sprachige Schweiz: Friihlingsschulbeginn).
Diese Losung ist auf den ersten Blick verlok-
kend, miissten doch so nur wenige Kantone
eine Umstellung vollziehen. Sie kann aber
bezogen auf die zwei- und mehrsprachigen
Kantone (Bern, Freiburg, Wallis und Grau-
biinden) nicht befriedigen, denn unterschied-
liche Losungen innerhalb desselben Kanto-
nessind auf die Dauer nicht tragbar. Das Bei-
spiel der Region Biel zeigt, dass trotz mehr-
jahriger Erfahrung mit doppeltem Schuljah-
resbeginn die Weiterfiihrung des Statuts quo
fiir Schule und Schiiler nicht akzeptabel ist.
So gesehen entstehen bei jeder Differenzie-
rung des Schuljahrbeginns irgendwo in der
Schweiz Grenzen, wie sie gegenwartig in Biel
bestehen und damit dieselben Probleme. Mit
einer Verlagerung der Schwierigkeiten auf

102

andere Regionen ist niemandem gedient. Ein
wesentlicher Grundsatz des schweizerischen
Foderalismus hat seit jeher darin bestanden,
die Interessen von Minderheiten zu wahren
und nicht allein nach dem demokratischen
Mehrheitsprinzip vorzugehen. Darum kann
nur eine einheitliche, gesamtschweizerische
Losung befriedigen.

Vom piddagogischen Standpunkt aus hat je-
der Schuljahresbeginn, sei er im Friihling,
Sommer, Herbst oder Winter seine Vor- und
Nachteile, die sich ungefihr die Waage hal-
ten. Es gibt erwiesenermassen keinen Schul-
jahresbeginn, der aus padagogischen Griin-
den klar vorzuziehen wire. Eine rein pada-
gogische Begriindung fiir eine Umstellung
oder den Verbleib beim Friihlingsanfang be-
steht flir einen Kanton allein betrachtet nicht.
Die Schule kann an nahezu jedem Zeitpunkt
im Jahr beginnen, um ihrer Aufgabe gerecht
zuwerden. Da jeder Kanton aber ein Teil des
schweizerischen Schulwesens ist, ist es nicht
gleichgiiltig, zu welchem Zeitpunkt das
Schuljahr beginnt.

G. Keller
Beauftragter des Kantons Ziirich
fiir Schulkoordination
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