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Beilage I.

Schule und Demokratie.

Eroffnungswort
zur 98. ordentlichen Schulsynode

in Winterthur
von Karl Huber, Sekundarlehrer, Ziirich I1I.

Hochverehrte Gaste !

Sehr geehrte Synodalen !

Ich habe die Ehre, Sie zu der 98. Versammlung der kanto-
nalen Schulsynode begriiien zu diirfen und heifle Sie im Auftrage
des Synodalvorstandes zu der heutigen Tagung, die in schlichter
Weise der Griindung der Kantonsschule Ziirich und der Universi-
tat Zirich ehrend gedenken will, herzlich willkommen.

Besondern Willkommensgrul entbiete ich den beiden Abge-
ordneten des Erziehungsrates, Herrn Erziehungsdirektor Wettstein,
Herrn Erziehungsrat Prof. Dr. F. Hunziker. Ferner begriilie ich
Herrn Rektor Fleiner von der Universitit,

die Abgeordneten des Kantonsrates,
der Gemeindebehorden und des Schulamtes Winterthur,
der Kirchenpflege Winterthur.

Der evangelischen Kirchgemeinde Winterthur spreche ich im
Namen der Synode herzlichen Dank aus fiir die Uberlassung der
Stadtkirche und das Blumenarrangement, mit dem sie die Kirche
schmiicken lieB.

Warme Dankespflicht statte ich ab, dem Rektorate der Kan-
tonsschule Winterthur und deren Lehrerschaft,

dem Lehrerverein Winterthur,
den Stadthehorden
und dem Gemischten Chor von Winterthur.



38

dem Kapitelsvorstande, dem Vorstande des kantonalen Lehrer-
vereins. Threr tatkriftigen und umsichtigen Mitarbeit danken wir
das Zustandekommen der Veranstaltungen am Nachmittag. Es ist
mir ein besonderes Bediirfnis in den Dank einzuschlieen Frau
Prof. Dr. Hegi, die die Riumlichkeiten ihres Schlosses heute den
Synodalen zum Besuche 6ffnet. Mogen Ausstellungen und Fiih-
rungen die Aufmerksamkeit der Synodalen finden.

Die 98. Versammlung der Schulsynode ist dem Andenken an
das 100jihrige Bestehen der Kantonsschule und der Universitat
Ziirich gewidmet. Der Synodalvorstand freut sich, dal} es ihm ge-
lungen ist, die Herren Rektor Fleiner von der Universitit und
Prof. Hunziker vom Gymnasium Ziirich als Redner zu ge-
winnen.

Ich danke beiden Herren fiir die Ubernahme der Aufgabe.
Unsere Feier soll die Verbundenheit der Lehrerschaft aller Schul-
stufen zum Ausdrucke bringen.

Sehr geehrte Versammlung!

Es geht eine antidemokratische Welle durch die Welt. Die
demokratische Verfassungsform, die als unerschiitterliches politi-
sches Prinzip gegolten hat, erlebt in unsern Nachbarstaaten eine
schwere Krise.

Der Sturm gegen das Prinzip der Volksherrschaft schligt
seine Wellen auch hinein in unsere kleine Schweiz. Auch hier zei-
gen sich Bestrebungen, an den Grundlagen unserer Staatsauffas-
sung zu riitteln.

Unsere Schule ist ein Kind der Demokratie; sie ist dem Bil-
dungsbediirfnis des Volksganzen entsprossen und im Laufe eines
Jahrhunderts in ihren Grundziigen erhalten geblieben.

In einer Zeit, da die Demokratie sich ihrer Haut zu wehren
hat, scheint es wohl am Platze, einige kurze Ausfithrungen itiber
die Volksschule und ihren Zusammenhang mit dem Volksstaate zu
machen.

Es ist das Verdienst der sozialpiadagogischen Forschung, die
Zusammenhinge von Volksbildung und Volkserziehung mit den
gestaltenden Machten und Kriften des Lebens aufgezeigt und klar-
gelegt zu haben. Heute wissen wir, dafl Erziehung und Bildung
bestimmt werden sowohl durch die gesellschaftlich-wirtschaft-
lichen, wie auch politisch-sozialen Formen. Gesellschaft und Staat
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pragen die Bildungsprinzipien, und Gesellschaft und Staat bestim-
men den Aufbau des Bildungswesens. Denn Bildungswesen und
Bildungsweise wachsen heraus aus den Bediurfnissen der
Zeit, und werden aus dem wirtschaftlichen, sozialen und poli-
tischen Leben heraus geboren. Die Entwicklung der menschlichen
Geisteskultur ist die Geschichte dieses Zusammen -
hanges, der in allen Phasen der menschlichen Gesellschaft wir-
kend und formend am Werke ist.

Ob wir diese Zusammenhinge verfolgen in den Erziehungs-
systemen des Altertums, des Mittelalters oder endlich in den Ge-
sellschafts- und Staatsformen der Neuzeit, iiberall ist die Schule
dasSpiegelbild der bestehendenVerhaltnisse,
ist die Schule der Ausdruck fiir ein ganz bestimm -
tes Geltungs- und Gestaltungsbediirfnis der
lebendigen Kriafte, der Ausdruck fiir ein Erziehungs- und Bil-
dungsideal.

Wir hatten Gelegenheit, in der Synode zu GoBau durch Hrn.
Prof. Dr. Guggenbiihl und in der Jubiliumssynode durch Hrn.
Prof. Dr. Stettbacher im Einzelnen iiber die Triebkrifte der
Staatserneuerung von 1830 unterrichtet zu werden.

Schon der liberalistische Staat der 30er Jahre trug in sich die
Keime der demokratischen Verfassungsform, die Keime, die im
Laufe der Zeit zur Entwicklung gelangt sind.

Auch das Schulwesen jener Zeit trigt dieses demokratische
Geprage. Die Volksschule hatte den Grund zu legen zu einer All.
gemeinbildung, die die gesteigerten Anforderungen der hohern
Schulen sowohl wie die Schulung in einem praktischen Berufe
voraussetzten.

Es war fir die Losung der wirtschaftlichen und politischen
Aufgaben des jungen Volksstaates von lebenserhaltender Bedeu-
tung, eine moglichst gleichartige, iiber mehrere Jahre sich erstrek-
kende Elementarbildung zu besitzen. Darum schuf er die iiber
sechs Jahre sich erstreckende Einheitsschule. Es zeugt von
einem groBen Weitblick und einem bewundernswerten Idealismus,
daBl die Mianner der 30er Jahre schon diesen Gedanken
der Einheit in ihrer Schopfung zum Ausdrucke brachten und
das zu einer Zeit, da in keinem Lande ein Vorbild dafir bestan-
den hatte, wenn man absieht von dem, was die Helvetik schaffen
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wollte. Es entstanden Schopfungen ahnlicher Art in den ubrigen
Kantonen, wie auch in den Nachbarlandern.

Unter diesen Nachbarlandern verdient Frankreich er-
wiahnt zu werden. Seine weltliche Schule ist ein Staatsschule rein-
ster Prigung, deren Piadagogik in engster Bindung mit Frank-
reichs biirgerlicher Demokratie steht.

In Staaten mit monarchistischer Verfassung blieb der Ein-
heitsschulgedanke weit hinter dem zuriick, was die Regenerations-
periode bei uns geschaffen. Wohl hat man iberall dem Volke Ein-
richtungen zur Erwerbung einer Elementarbildung gegeben. Aber
dabei war die gemeinsame Bildungszeit sehr kurz, es verunmog-
lichte die friithzeitige, nach Stianden und Klassen getroffene Schei-
dung ein Aufsteigen der Begabten aus den untern Volksschichten
in gehobene, wissenschaftliche Berufe.

Aber nicht nur der dullere Aufbau, auch das Bildungs-
prinzip und die Unterrichtsmethoden atmeten
den freien Geist einer neuen Zeit. Die Schulerneuerung fiel in die
Zeit der frithkapitalistischen Epoche, der industriellen Entwick-
lung, der Gewerbefreiheit und der Ausbreitung der Handelsbezie-
hungen. Man brauchte in Fabrik, Werkstatt und Biro qualifi-
zierte, gut vorgebildete Arbeitskrafte, Hand- und Kopfarbeiter.
Die Grundlage zu diesen Bediirfnissen legte darum ein auf das
Leben und die Wirklichkeit eingestellter Realunterricht
in Geschichte, Naturkunde wund Geographie. Die Scherrschen
Lehrmittel haben diesen Unterricht in der besten Weise beein-
flubt.

Gewil}, die Schule von damals war noch die Lernschule
par excellence mit allen ihren Nachteilen, den tiberfiillten Klassen,
dem iberwiegenden Gedichtnisstoff. der fehlenden Selbsthetati-
gung der Schiiler.

Es liegt nicht im Rahmen dieser Ausfithrungen, die Entwick-
lung unserer Schule im einzelnen zu verfolgen.

Dafur stehen Thnen ja jetzt die vortrefflichen Darstellungen
zur Verfugung, die in den Jubildumsschriften iiber die Geschichte
der Volksschule und des Lehrerseminars, der Mittelschule und der
Hochschule zusammengefaBBt worden sind. Ich erfiille eine Ehren-
pflicht, wenn ich bei diesem Anlale dem Erziehungsrate und im
besonderen Herrn Erziehungsdirektor Dr. Wettstein, fir das
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Zustandekommen der Jubilaumsschriften, den Verfassern fur ihre
verdienstvolle Arbeit den Dank der Synode abstatte.

Fiir uns sind von aktuellem Interesse die Neuschopfungen der
Nachkriegszeit, wenn wir tber die Zusammenhinge von
Demokratie und Schule uns aufkldaren lassen wollen.

Die Nachkriegszeit brachte groBe volkerpolitische Umwilzun-
gen. Kaiser- und Konigreiche stiirzten und aus den Revolutions-
stirmen erstanden junge Republiken mit demokratischen Verfas-
sungsgrundlagen. Es gibt wohl kaum ein aufschluBreicheres Beleg-
material fiir die Zusammenhinge von Schule und Staatsform als
das der Nachkriegszeit.

Ueberall in den neu geordneten Staaten vollziehen sich tief-
greifende Aenderungen im FErziehungswesen, werden neue Wege
zur Sicherung der geistigen und kulturellen Werte geoffnet.

Und dabei zeigt sich ein Parallelismus in der Gesamtentwick-
lung der Schulformen, wie auch in der Umstellung der Erziehungs-.
methoden.

Ueberall ist es der Einheitsschulgedanke, der die
Erziehungsreform beherrscht und bei der Neuordnung als form-
gebender Grundsatz sich durchsetzt. Dabei trachtet man aber nicht
allein darnach, die Zahl der gemeinsamen, fiir alle verbindlichen
Schuljahre zu erhohen, man strebt ebensosehr darnach, die Auf-
stiegsmoglichkeiten fiir den Begabten in die hoheren Schulen zu
sichern, sofern ihm der regulare Weg durch die AnschluBBschulen
verschlossen bleibt.

Ich beschrinke mich auf die Darlegung der deutschen und
osterreichischen Verhaltnisse.

Das deutsche Reichsschulgesetz brachte fiir die deutsche Re-
publik die einheitliche Grundschule von vier Jahren, daran an-
schlieBend als differenzierte Pflichtschule die Mittelschule. Die
hoheren Schulen wie Gymnasium und Realgymnasium bauen auf
die Grundschule auf. Neben diesen Schultypen entstand aber in
PreuBlen ein neuartiger Typ, die Aufbauschule. Sie gibt die
Moglichkeit nach siebenjdhrigem Volksschulbesuch in sechs Jah-
ren auch die Schiiler zur Hochschulreife zu fiihren, die nicht
Gelegenheit hatten, einen der genannten Schultypen zu durch-
laufen.
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Auch die Republik Oesterreich hat einen ahnlichen
Schulaufbau vollzogen. Er umfaft vier Jahre Grundschule, vier
Jahre Hauptschule. Die Hauptschule ist der obligatorische Ober-
bau der Volksschule, in den alle Schiiler einzutreten haben, die
nicht in die an die Grundschule anschliefenden Mittelschu-
len (Gymnasium, Realgymnasium und Realschule) gehen.

Die Hauptschule fithrt zwei Klassenziige, einen ersten
mit héhern Bildungsanforderungen und umfangreicherem Lehr-
stoff. In ihm finden sich die gut und sehr gut Begabten, die auch
Latein-, Franzosisch- oder Englischunterricht genielen konnen.
Die Schiiler der Hauptschule treten ohne Priiffung in die nichst
hohere Klasse der Mittelschule ein.

Ein zweiter Klassenzug mit eingeschranktem Lehrstoff nimmt
die weniger befihigten und schwerer zu fordernden Schiiler auf.

Der Vergleich mit den Bestrebungen auf Einfithrung der obli-
gatorischen Sekundarschule mit Begabungsklassen fiir ziircherische
Verhiltnisse ist sehr naheliegend. Es wire auBerordentlich inter-
essant zu horen, ob und wie sich diese Einrichtung bewidhrt. Auf
alle Fille gestattet die differenzierte Hauptschule eine bessere Er-
fassung der Begabungen, eine bessere Auslese und zeitigt eine
kleinere Zahl von Fehlentscheidungen bei der Berufswahl. Dall
durch eine derartige einheitliche Regelung das Gefiihl der sozialen
und staatlichen Zusammengehorigkeit geweckt wird und die Klas-
sengegensitze gemildert werden, ist einleuchtend.

Was bedeutet denn letzten Endes dieses Streben nach einer
einheitlichen Gestaltung und nach organischer Verbindung der ge-
gebenen Bildungseinrichtungen?

Sicher offenbart sich darin der demokratische Grundsatz der
allgemeinen Bildungsverpflichtung und des fiir alle
geltenden Bildungsrechtes, und damit die Sicherung einer
gleichwertigen, alle Konfessionen und Klassen umspannenden ge-
meinsamen Erziehung und Bildung.

Aber nicht allein hinsichtlich des Schulaufbaues, auch
in der Methode zeigt sich der Parallelismus gleichartiger Re-
formgedanken und Reformversuche. Das Gleichartige, das diesen
Reformversuchen zugrunde liegt, laBt sich zusammenfassen in den
Begriff der Arbeitsschule. Herr Erziehungsdirektor Wettstein hat
in seiner glinzenden Rede zur Jahrhundertfeier der Kantonsschule
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den Satz geprigt: «War das 19. Jahrhundert das Jahrhundert des
Personlichkeitsideals, so wird das 20. Jahrhundert dasjenige des
Gemeinschaftsideals sein». Damit hat der Herr Erzie-
hungsdirektor die zusammenfassende Form fiir das Erzie-
hungs-undBildungsideal des 20. Jahrhunderts gegeben.

Das Bildungs- und Erziehungsideal des 20. Jahrhunderts ist
nicht mehr das der Personlichkeit, es ist das der Gemein-
schaft Die neue Schule ist die Gemeinschaftsschule.
in der der Arbeitsunterricht zur beherrschenden Me-
thode wird. Der Weg der Entwicklung geht aber nicht allein in
der Richtung einer bessern Methode, er charakterisiert sich eben-
sosehr in einer Ausweitung des Bildungsbereiches vom
Leben der Einzelpersonlichkeit zum Leben in
der Gemeinschaft Der Arbeitsunterricht kann nicht nur
methodisches Unterrichtsmittel sein, er bedeutet nicht nur Selbst-
tatigkeit des Schiilers, der Arbeitsunterricht bedeutet
Verantwortung des Schiillers vor der Gemeinschaft,
er erstrebt das Hineinleben des Einzelwesens in die Eigenart eines
verpflichtenden Ganzen.

Durch Arbeitsunterricht kann die Schule in engster Verbin-
dung mit dem Leben in Unterrichtsstoff, Hilfs- und Anschauungs-
mitteln fir das Leben vorbereiten. Denn dieses Leben ist ein fort-
wihrendes Sichauseinandersetzen, Behaupten und FEinfinden im
Widerstreit der vorhandenen Gegebenheiten. Die Versuche um die
Ausgestaltung des Arbeitsunterrichtes sind sehr zahlreich in den
Staaten, die ihr Bildungswesen auf demokratische Grundlage ge-
stellt haben.

In Deutschland und Oesterreich besteht neben
einem Kernunterricht, der gewohnlich Fiacher Deutsch
und Heimatkunde und Geschichte und Religion umfalt, ein
Gruppenunterricht, der der selbstandigen Verarbeitung
durch den Schiiler weitesten Spielraum gewihrt. Gerade in diesem
Gruppenunterricht sucht man die Verbindung mit dem prakti-
schen Leben und dem gesamten Lebens- und Interessenkreis des
Schiilers. Durch Gruppenarbeit soll der Schiiler zunachst
beobachten und anschauen, suchen und finden, das Gefundene
mit dem Gesamtunterricht, seinem Stoff, seinem Plan und seiner
Form in Beziehung bringen und endlich mit der darstellenden Ar-
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beit abschlieflen, sei es, dal er einen Gegenstand selber herstellt,
oder in Schrift und Rede das Ergebnis festhilt und seiner Gruppe
mitteilt.

In Deutschland und Oesterreich beschrankt sich der Gruppen-
unterricht nicht allein auf die Volksschule, er greift auch iiber
auf die hoheren Schulstufen. Da sind vor allem erwihnenswert die
Versuche in den Aufbauschulen, wie zum Beispiel der preuBlischen
Aufbauschule in Neukolln, einer Vorstadt Berlins. Da wird der
Arbeitsunterricht in Anlehnung an amerikanische Versuchsfor-
men bis in die hochsten Klassen der Mittelschulen betrieben. In
diesen Versuchsanstalten arbeitet man nach neuartigen Plinen,
nach den Projekt- oder Komplexpldnen, die wesent-
lich von unsern Lehrplinen abweichen. Beide Formen halten sich
sehr eng an den Lebens-, Gefiihls- und Erfahrungskreis des Schu-
lers. 7

Bei all diesen Betrachtungen darf die Stellung des Lehrers
nicht auBer acht gelassen werden. In der alten Lernschule war er
Alleinherrscher, Autoritat, in der Schule der Gemeinschaft wird
er Berater, Helfer und bleibt wohl, mag die Entwicklung gehen
wie sie will, doch immer Leiter. Das ergibt sich aus dem
Zweck und der Aufgabe der Bildung iberhaupt.

Was ist Bildung? Bildung ist die gemeinsame Denk-
arbeit zwischen Schiiler und Lehrer. Bildung bringt neues Erken-
nen und Verstehen. Aufgabe des richtig verstandenen Arbeits-
unterrichtes ist es darum, dem Kinde Elementarkenntnisse beizu-
bringen, ihm durch Anschauung und Arbeit, durch Versuch und
Uebung einen Einblick in die Mannigfaltigkeit der umgebenden
Welt und Gesellschaft zu geben und diese Mannigfaltigkeit in ein
System, eine Einheit zu fassen, sich selber dem GrofBlen, Ganzen
schlieBlich einzuordnen.

Diese groBle Bildungsarbeit kann das Kind allein nicht voll-
bringen. Es brauchi die Mitarbeit des Lehrers. Er hat die Erfah-
rung und das Wissen aus der Welt der Erwachsenen an die Jugend
heranzutragen. Das ist der tiefe Sinn und Zweck jeder Bildungs-
arbeit, mogen die Formen noch so verschieden sein.

Die Schulentwicklung in Deutschland und Oesterreich, wie

sie die Nachkriegszeit ergab, hat Neues und Wertvolles gebracht.
Wird dies Bestand haben im Zeichen der «Gleichschaltung»? Oder
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bedeutet Gleichschaltung der Gehirne zugleich Ausschaltung von
Freiheit im Denken, in Forschung, in Lehre und Erziehung? Tat-
sache ist, dal} heute schon ein schwerer Druck auf der deutschen
Lehrerschaft lastet. Der Terror des Nationalsozialismus wirkt sich
unheilvoll auf den Geist der Schule aus, ja einzelne Schulen, deren
Leitung und Geistesrichtung dem herrschenden Regime nicht ge-
nehm waren, hat man einfach geschlossen.

Lassen Sie mich zum Schlusse noch einen Blick in unsere
eigene Schule werfen. Ist auch ihr Bau in den Grundlinien erhal-
ten geblieben, so hat sie sich innerlich doch michtig gewandelt.
Und diese Wandlung hat sich vollzogen in der Richtung der ange-
deuteten Zielpunkte der modernen Auffassungen in Methode und
Erziehungsmaximen. Ziirich ist iibrigens die Stadt, von der aus der
Ruf nach der Arbeitsschule erstmals in die Welt hinaus-
geklungen ist. Es war unser Sozialpidagoge Robert Seidel,
der durch seine Schriften die Grundlagen fiir die Lehre von der
neuen Methode des Arbeitsunterrichtes schuf. Seither haben die
Ziircher Schulen und hat die Ziircher Lehrerschaft unablissig und
mit tiefem Ernste an der Ausgestaltung in der Richtung des Ar-
beitsprinzipes gearbeitet. Noch sind wir hierin erst am Anfang
einer Entwicklung. Diese wird, dem Geist der Zeit folgend, mehr
und mehr in die Ideenwelt der Gemeinschaftsschule hineinwach-
sen.

Es mehren sich auch die Zeichen dafiir — ich erwihne die
Eingabe der Bezirksschulpflege Billach —, daBl in absehbarer Zeit
die Oberstufe der Volksschule durch groBere Einheit und Diffe-
renzierung nach Begabung eine zeitgemidlle Umgestaltung erfahren
wird.

Moge der Ausbau der Ziircher Schule in Uebereinstimmung
mit der demokratischen Grundauffassung der Schule die Freiheit
der Methode und der piadagogischen Forschung erhalten und
moge er letzten Endes den Bediirfnissen und der Wohlfahrt des
Volksganzen dienen! —

Die 98. ordentliche Versammlung der Schulsynode ist er-
offnet.
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