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Beilage Il

Lebens- und Zeitfragen der Mittelschule

von Erziehungsrat Dr. Fritz Hunziker,
Professor am Gymnasium Ziirich.

Hochgeehrter Herr Erziehungsdirektor!
Hochgeehrte Synodalen und Gaste!

Die Ausfithrungen iiber das Thema «Lebens- und Zeitfragen
der Mittelschule», die ich Ihnen vorzutragen die Ehre habe, méchte
ich einleiten mit einem Dank und einem Bekenntnis.

Der Dank gilt dem Synodalvorstand, der die Gelegenheit bot,
vor der ziircherischen Lehrerschaft diese zentrale Mittelschulfrage
zu erortern. Es gibt sich darin der schone Wille kund, die Blicke un-
seres Erzieherparlamentes, um das uns nach einem Wort Max Hart-
manns noch heute manche Schulpolitiker jenseits des Rheins be-
neiden, stets auf das Ganze zurichten und bei den Glie-
dern dieses Parlamentes das Verstandnis fiir Wert und
Wesen der verschiedenen Zweige des Ziircher
Schulorganismus zu vertiefen. Nur aus solchem ge-
genseitigen Verstindnis heraus kann die fruchtbare Entwicklung
des ziircherischen Schulwesens gestaltet werden, die vorzubereiten
und zu f{ordern nun bald hundertjahrige stolze Tradition der
Schulsynode ist. '

Das Bekenntnis sodann, verehrte Synodalen, zu dem ich mich
veranlalit sehe, betrifft Ausmall und Art meiner Darlegungen. Von
den Schulfragen unserer Zeit gilt wohl mit Recht das Goethewort,
dal} sie, wo man sie auch packen mag, interessant sind, so inter-
essant, dal} es wohl einen Anfang, aber kaum ein Ende gibt. Sie
locken, ziehen immer tiefer hinein, und es hilt schwer, in der
Fiille der Ein- und Ausblicke Ziel und Richtung zu wahren, mit
klarem Blick das Wesentliche zu sehen und den festen Boden nicht
unter den Fiilen zu verlieren. Selbst wenn irgendwelche Vollstin-
digkeit theoretisch hier moglich wire, so wiirde sie der knapp ge-
spannte Rahmen dieses Referates praktisch verbieten; es muB} sich
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damit bescheiden, einige Hauptprobleme zu umreis-
s e n. Dabei ist Beschriankung auf schweizerische, insheson-
dere ziircherische Verhiltnisse sowie auf den eigentlichen gy m -
nasialen Typusder maturititsberechtigten Mit-
telschule ohne Einbezug kaufminnischer wund technischer
Fachschulen oder Seminarien gegeben.

Und noch eines: Die Ausfithrungen, die Sie zu horen bekom-
men, sind nicht programmatischer Art wund verkorpern
nicht etwa den Gesamtwillen der Mittelschule. Sie sind
aus dem durchaus personlichen Empfinden desjenigen herausge-
wachsen, der in diesen Dingen steht, sie mit einiger Aufmerksam-
keit verfolgt hat und auf Grund seiner Erfahrungen und Einblicke
zu gewissen Schliissen kommt, die hier kundgegeben seien. Es ge-
schieht mit dem bescheidenen Zweck, zu ihrer Betrachtung anzu-
regen und um Erkenntnis der besonderen Bedingungen und Note
der Mittelschulstufe zu werben.

Die wihrend und nach dem Weltkrieg anhebende geistige Auf-
viittelung fuhrte zu einer scharfen Sondierung so und so vieler
Werte, um die sich das Dasein der modernen Kulturmenschen grup-
piert. Diese Sondierung griff naturgemill besonders stark auf den
ganzen Erziehungs-Komplex iiber, nehmen doch in
ihm die Grundlinien, die jene Werte bestimmen, ihren Anfang und
ihre erste Richtung. Im ganzen Erziehungskomplex war es wie-
dernm die Schule, deren Wesen, Vertreter und Organisation
eingehender Revision unterzogen wurden, und hoch brandeten die
Wogen der Kritik, was wenigstens Deutschland, Oesterreich und
die Schweiz anbelangt, an der Mittelschule empor.

Das braucht nicht zu iiberraschen: die Mittelschule ist nun
einmal die Stitte, an der ein groBer Teil der kulturellen und politi-
schen Fiithrer eines Landes in entscheidenden Entwicklungsstadien
geformt und geprigt wird. Die Eindriicke der Mittelschulzeit be-
stimmen, wie Biographien hervorragender Minner immer wieder
beweisen, die werdende Personlichkeit vielfach stirker und nach-
haltiger als die anschlieBenden Hochschuljahre, deren Werte
auf anderer Fliche liegen. Das ist es, was die Arbeit auf dieser
Schulstufe bei allen Schattenseiten, an denen es ja nicht fehlt,
immer wieder lockend und dankbar macht. Anderseits wird gerade
deswegen die Mittelschule verantwortlich gemacht fiir alle Fehl-
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entwicklungen, die sich aus diesem groBen EinfluBl wirklich oder
scheinbar ergeben; die Kriegs- und Nachkriegszeit haben das auch
in der Schweiz deutlich gezeigt. Es liegen eben in der organi-
schen Stellung, in Aufgabe und Wesensart der
Mittelschule Momente, die immer wieder Angriffsflichen
liefern.

Die organische Stellung der Mittelschule ist
dadurch kompliziert, daB} sie einerseits auf der allgemeinen Unter-
stufe aufbaut, anderseits eine Grundlage fiir die fachwissenschaft-
liche Ausbildung an Universitit und technischen Hochschulen bie-
ten mull. Sie ist also nach unten und oben gebunden, angewiesen
auf das geistige Gut, das ihre Schiiler beim Eintritt mitbringen
und verpflichtet, sie mit dem fiir ihre Studien benotigten zu ent-
lassen. Forderungen seitens der Unter- wie der Oberstufe durch-
zucken ihren ganzen Organismus, prallen nicht selten in ihm zu-
sammen und versetzen ihn in schwere Erschiitterung. Jede Mehr-
forderung der Hochschulen zwingt sie, auf moglichst frithe Er-
fassung ihrer Schiiler zu dringen, jede Tendenz nach Ausdehnung
der gemeinsamen Unterstufe gefihrdet die Erfiilllung ihrer Aufgabe
gegeniiber der Hochschule.

Zu der Kompliziertheit der organischen Stellung gesellt sich
die, welche sich aus Aufgabe und Zielsetzung der
gymnasialen Stufe ergibt. Die gute alte Zeit der einfachen
Zweckbestimmung des Gymnasiums als Vorbereitung auf die Uni-
versitit, verwirklicht durch Vermittlung einer griindlichen huma-
nistischen Bildung mit ausgiebigem Latein- und Griechischunter-
richt ist endgiiltig dahin. Im Laufe der zweiten Hilfte des 19. Jahr-
hunderts dnderte sich diese klare Abgrenzung. Die wachsende Zahl
der kiinftigen Juristen und Mediziner empfand gegeniiber Theo-
logen und Philologen das Griechische als Ballast; zugleich gewan-
nen im Zeitalter immer regeren Weltverkehrs die modernen Spra-
chen gegeniiber den toten an Gewicht; dazu drangte sich die Er-
kenntnis von der groflen Bedeutung der Naturwissenschaften im-
mer gebieterischer auf. All das half mit, in den Bau des alten
humanistischen Gymnasiums eine Bresche zu legen. Neben das hu-
manistische schob sich das moderne Bildungsprinzip und heischte
weitgehende Beriicksichtigung. Dieser Vorgang wurde noch durch
eine weitere Tatsache verscharft und gesteigert: es mehrte sich die
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Zahl der Schiiler, die nicht an Hochschulen, sondern ins Primar-
oder Sekundarlehramt, als Landwirte oder Kaufleute ins praktische
Leben oder gar als Maler und Musiker in kiinstlerische Berufszweige
tibertreten wollten. Die Mittelschule war somit nicht mehr blofe
Durchgangs-, sondern in erheblichem Grade auch Ab-
schluBschule geworden. Das verlockte einerseits zu einer
gewissen Verbreiterung ihrer Bildungsbasis durch Einfiihrung neuer
Ficher, schuf aber anderseits die groBle Gefahr der Zersplitterung
und Ueberbiirdung. Dem gegeniiber konnte nur eindring-
liche Selbstbesinnung auf den Eigenwert und
sorglich abgewogene Distanzierung nach al-
len Seiten helfen. Die Mittelschule sollte und konnte weder
lediglich Vorbereitungsschule fiir die Hochschule, noch Vermittle-
rin einer Allgemeinbildung sein; sie muf} sich darauf beschrianken,
den Schilern sorgfaliig ausgewihlte stoffliche und me-
thodische Grundwerte zu vermitteln, auf denen sie
Fach- wie Allgemeinbildung selbstandig auf-

bauen konnen.

Weitere und tieferliegende Schwierigkeiten erwachsen daraus,
dafl diese Aufgabe durchgefiihrt werden muB an einer beson-
ders kompliziert gearteten Schiilerschaft Die
Schiiler der Mitteischule machen wihrend ihrer Schulzeit eine kor-
perliche und geistige Entwicklung durch, die die Lehrerschaft vor
sehr heikle Probleme stellt. Die Schiiler treten ein fast noch als
Kinder:; sie verlassen die Schule als junge Mianner: das erfordert
eine taktsichere Anpassungsfiahigkeit schon in der zuBBeren Behand-
lung; diese hat natiirlich allzu ungebardige und iippige KraftauBe-
rungen zu hezwingen, mufl aber auch dem wachsenden Selbstandig-
Keits- und Personlichkeitsgefithl Rechnung tragen. Sodann ist der
mit dem Korperlichen verbundene geistige Reifeprozell — was das
Tempo anbelangt — ein ganz verschiedener. Zudem wirkt der kor-
perliche ReifeprozeB bei manchen und nicht bhei den schlechtesten
Schiilern geistig hemmend; auch diesem Umstand mul} feinfiihlig
und verstindnisvoill Rechnung getragen werden. Und letzterdings
wird es immer an den Mittelschulen erwachende starke Individuali-
taten geben, denen die vorgesetzte Kost, mag sie auch noch so gut
und zweckdienlich sein, nicht schmeckt, denen iiberhaupt die ganze
Schulorganisation unleidlichen Zwang bedeutet. Damit muf} sich
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die Mittelschule abfinden; niemals darf sie dem Wahn der Unfehl-
barkeit verfallen: bedeutende Personlichkeiten h at sie verkannt
und falsch behandelt, wertvolle Menschen sind an ihr unters Rad
gekommen, genau wie das Leben den und jenen unter seinen Ri-
dern zermalmt, der es wahrlich nicht verdient.

Die Kritik an der Mittelschule, wie sie wiahrend
und nach dem Krieg sich geltend machte, verhallte nicht ungehort.
Deutschland, dem die Nachkriegszeit in Form der vierjihri-
gen Grundschule eine eigentliche Volksschule neu bescherte, er-
fuhr eine ziemlich einschneidende Reform des hoheren Schulwe-
sens in fast allen Einzelstaaten, weitgehend bestimmt durch die
bahnbrechenden «Richtlinien fiir die Lehrpline
der hoheren SchulenPreubBens». Ausgepriagte Grund-
ziige dieser Reform sind: formell und materiell organischer Ein -
hau der hohern Schule in den ganzen Schul-
organismus; Konzentration der Arbeitsge-
biete unter tunlichster Beriicksichtigung des Arbeitsprin-
zips; moglichste Beweglichkeit der Lehrpléane.

Die in der Schweiz einsetzenden Reformbestrebungen, zu
deren Wortfithrer sich der Schweizerische Gym-
nasiallehrerverein machte, und die in dem bekann-
ten Gutachten des verstorbenen Basler Rektors Barth ihren
eindringlichen Niederschlag fanden, fiihrten nach langerer Frist
1925 zu der neuen eidgenossischen Ma-
turitdatsverordnung Sie brachte begriiBungs-
werte Fortschritte, die gerade den an anderer Stelle angedeu-
teten Schwierigkeiten Rechnung zu tragen suchten: durch die For-
derung eines auf mindestens sechs Jahre ausgedehn-
ten Lehrplans sollten Mule und Stetigkeit in der Vermitt-
lung des Stoffes gesichert werden; die Festlegung von
drei, durch Zentralficher charakterisierten Schultypen (Li-
terargymnasium; Realgymnasium; mathematisch-naturwissenschaft-
liches Gymnasium) bedeutete die energische Abkehr von verhing-
nisvoller I'dcherzersplitterung. Die Reform lieB allerdings auch
berechtigte Wiinsche wie die Anerkennung des neusprachlichen
Gymnasiums mit nur teilweisem Lateinunterricht unerfiillt. Aber
mit diesem Ergebnis muli man sich wohl oder iibel fiir eine Reihe
von Jahren abfinden; niemand, der den fast zehnjahrigen Reform-



61

kampf mitgemacht hat, wird ihn in nichster Zeit wieder aufrollen
wollen. Die Losung muf} sein, auf dieser Grundlage zu bessern, was
zu bessern ist.

Die kritische Betrachtung der Mittelschulverhiltnisse wurde
selbstredend durch die skizzierten Ergebnisse der Reformbestre-
bungen nicht gebannt. Sie hat sich in ihrem Wesen wohl etwas
gewandelt: sie tritt vielleicht weniger von au B en an die Mittel-
schule heran und wirkt sich mehr in Form einer gewissen Selb s t-
besinnung innerhalb der Mittelschule aus. Ihr
Ziel ist nicht so sehr Form und Gesamtorganisation, die in ihren
Umrissen auf lingere Zeit hinaus festgelegt sind, sondern sie be-
faBt sich mit dem Wesen der Mittelschule und ihrer
Aufgabe gegeniiber dem Volksganzen.

Diese Probleme stellen sich heute zunichst in aller Schirfe
fir Deutschland, wo sie durch eine geradezu katastrophale
Ueberflutung der hoheren Bildungsanstalten, die sogen. akade-
mische Inflation, in grellstes Licht geriickt werden. Die
deutschen Verhiltnisse sind als Folgen einschneidender Umschich-
tungsprozesse in einem durch die Kriegsfolgen schwer erschiit-
terten Volke bis zu einem gewissen Grade anormal und fir
uns nicht direkt maBgebend. Aber wir haben doch allen Grund,
ihnen auch unserseits etwas Beachtung zu schenken: eine ge-
wisse Akademisierung (oder besser gesagt Uberakademi-
sierung), ein die Grenze des Ungesunden streifen-
der Zudrang zu den Mittelschulen und zu den
akademischen Berufen ist auch bei uns unverkennbare
Tatsache, und seine bedenklichen volkwirtschaftlichen
Auswirkungen offenbaren sich deutlich. Erachtet doch ein erfahre-
ner und von weithlickenden nationalen Uberlegungen geleiteter
Ziircher Hochschullehrer in seinem programmatischen Aufsatz
iiber die Zukunft der Schweizer Hochschulen die
Zahl unserer inlindischen Universititsstudenten auf Jahre
hinausalsgeniigend; denn — so formuliert er die Begriin-
dung — Aufgabe der Universitit ist, eine Elite, nicht aber
ein akademisches Proletariat zu schaffen. Es gilt
auch hier der gutschweizerische Grundsatz der Qualitatsarbeit.

Wer die Entwicklung unserer Mittelschulen aus der Nihe
verfolgt, wird sich dhnlicher Erwigungen in i h r e m Bereich nicht
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enthalten konnen. lhre grofle und verantwortungsvolle Aufgabe
mul} die sorgfialtige Auslese und Schulung der in
wissenschaftlicher Richtung besonders Be-
gabten (nicht etwa d er Begabten schlechthin) sein und blei-
ben. Niemals darf sie sich damit bescheiden, moglichst vielen einen
Berechtigungsausweis fiir akademische Studien zu vermitteln. Jene
Zeiten, da die Bliite einer hoheren Lehranstalt an ihrer Schiilerzahl
gemessen wurde, gehoren hoffentlich der Vergangenheit an.

Die Frage, ob die Mittelschule heute noch diese Aufgabe er-
fillt und zu erfiilllen vermag, ist eine Lebensfrage nicht
nur fir sie, sondern fir das Volksganze. Tat-
sichlich besteht die Gefahr einer Fehlentwicklung
zur bloBen Berechtigungsschule; gewisse Anzeichen sprechen deut-
lich dafiir. Immer hidufiger tritt die Zahl der Gutbegabten hinter
der Zahl der durchschnittlich Begabten zuriick, und demgemal}
bewegen sich die Leistungen mehrheitlich im Rahmen des geniigen-
den Durchschnitts. Die wachsende Zahl durchschnittlich oder in
anderer Richtung Begabter hemmt die Gutbegabten, lihmt ihren
Betiitigungsdrang, gefihrdet geradezu ihre ganze geistige Aktivitit.
In solchen Fillen richt es sich, dal zwar der geringen geisti-
gen Leistung in der Form der Riickversetzung Rechnung getra-
gen, die auflergewohnliche jedoch lediglich durch gute
Noten ausgezeichnet werden kann.

Die Mittelschule ist mit derartigen Elementen zweifelsohne
iiber Gebithr durchsetzt. Sie kann sich davon nicht ohne weiteres
befreien, weil sie — zumal auf hohern Stufen — ihren Bildungs-
gang nicht brutal brechen darf. Viel besser und einfacher wire
ihre Ausschaltung von Anfang an.

Ein Mittel dazu wire die Verschirfung der Zulassungsbedin-
gungen. Priiffungen sind jedoch seitens beider Teile immer mit
menschlichen Imponderabilien geladen und bilden so ein fragwiir-
diges Instrument. Sicherer und wirkungsvoller wire eine Ein -
dimmung des Zustroms zu den Mittelschulen
durch eine Umstellung der 6ffentlichen Mei-
nun g Das ist ein schweres und langwieriges Unternehmen, aber
es darf kein Versuch in dieser Richtung unterlassen werden.

Es besteht in weiten Volkskreisen eine entschiedene Uber -
schitzung der akademischen Berufe und des
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Akademikers tibherhaupt. Dieser ist in den Augen all-
zuvieler (wie die Uberwertung des Doktortitels zeigt) immer noch
von einem gewissen Nimbus umschwebt, der sich in keiner Weise
rechtfertigt. Weder ist die wirtschaftliche Stellung des Akademi-
kers im allgemeinen besonders glanzvoll, noch sichert die akade-
mische Bildung bessere moralische Qualititen, und was die natiir-
liche Lebensgewandtheit und Lebensklugheit anbelangt, so muf
sich mancher Akademiker von Angehorigen anderer Volksschich-
ten beschimen lassen.

So ist es ein durchaus falsches Bestreben, alle Begabten
schlechthin in die Mittelschule und damit mehr oder weniger in
die gleiche Laufbahn zu dringen. Jene ist, um es nochmals zu be-
tonen, eine Schule fiirin besonderer Richtung Begabte.
Immer und immer wieder finden sich auf der Mittelschulstufe so
und so viele Begabte, die sie schlecht und recht durchlaufen und
als Akademiker in untergeordneten Stellungen unterkommen, wih-
rend ihre Begabung, auf richtige Wege geleitet, ihnen befriedigen-
dere Lebensstellungen sichern wiirde. So entsteht eben allmahlich
jene geistige «Auslaugung» gewisser prakti-
scher Berufszweige, in denen sich dann tichtige Aus-
linder als lachende Erben festsetzen. Das Wort «Wissen ist
Macht» ist ein schones und bestechendes Wort, und Bildungsdrang
ehrt cin Volk, aber ein Land wie das unsrige braucht neben tiich-
tigen Akademikern in ebenso hohem MaBe tiichtige Arbeiter,
Handwerker und Bauern. Der Drang nach Bildung sei
deswegen nicht geschmilert; er kann in der heutigen Zeit auf
mancherlei Wegen besser und zweckdienlicher vermittelt werden.

Es wire schon ein bescheidener Erfolg einer derartigen Um-
stellung, wenn der Rat des Verzichtes auf den Mittelschulweg nicht
als Deklassierung eines an sich begabten Schiilers gewertet wiirde,
und wenn die Eltern eines an der Mittelschule abgewiesenen oder
ausgeschalteten Schiilers es nicht als personliche Verunglimpfung
empfinden, dal man ihr Kind in guten Treuen vor einem falschen
Bildungsgang zu bewahren sucht.

Die Mittelschule kann hier aus der zielbewuBten Mit-
arbeit der Kollegen von der Primar- und Se-
kundarschulstufe auBerordentlichen Gewinn ziehen: eine
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auf sorgfiltiger Beobachtung der Schiiler beruhende Beratung der
Austretenden bringt aullerdem den betreffenden Schulstufen selber
wie der gesamten Volkswirtschaft gleichermaBlen Nutzen.

Ein ungesunder Zudrang zu der Mittelschule kann sodann
durch weise Abstufung dersogenannten Berechti-
gungsforderungen eingedimmt werden; hier liegt den 6f-
fentlichen Verwaltungen wie den privaten Berufs-
organisationen eine grolle Verantwortung ob. Abgeschlos-
sene Mittelschul-, bezw. Hochschulbildung sollte nur d o r t gefor-
dert werden, wo es die Art des betreffenden Postens durchaus ver-
langt und nicht auch dort, wo ein anderer Bildungsgang ebenso gute
Vorbereitung gewihrleistet. Geradezu verhiangnisvoll kann sich die
Uberspannung des Berechtigungsprinzips im weiblichen Bil-
dungswesen auswirken. Ausgesprochen Frauenberufe, die auf
besonderen weiblichen Qualititen beruhen, sollten nicht an den
Besuch von Schultypen gebunden werden, die — wie die Maturi-
tits-Mittelschule — gerade der Entfaltung dieser Qualititen nicht
geniigend Rechnung tragen konnen.

Wenn die Mittelschule auf die angedeutete Weise von einem
gewissen Schiileriiberschufl befreit und dadurch kleiner und inti-
mer gestaltet werden konnte, vermochte sie umso besser, ihrem
cigentlichen Zweck zu dienen und die Schiiler, die nach Art und
Neigung ausschlieBlich auf sie angewiesen sind, griindlicher zu
fordern.

Eine Voraussetzung muBl dabei die friithzeitige Er-
fassung des fiir die Mittelschule geeigneten
Begabtentypus bleiben. Damit maBt sich die Mittelschule
kein besonderes Recht an, sondern sie geniigt lediglich einer
Pflicht gegeniiber dieser Schicht von Begabten.

‘Der Begabte hat grundsitzlich ein Anrecht auf beson-
dere Behandlung: das ist ein allgemeines Kulturgesetz, das
auch in der richtig verstandenen Demokratie Geltung haben muB,
ja gerade in ihr. Keine Demokratie darf sich dem Absolutismus
der geistigen Masse beugen, wenn sie sich nicht selber ihre besten
Lebenssidfte abbinden will. Einheit der Bildung heit nicht
gleiche Bildung, und Einheitsschule bedeutet nicht
gleiche Schule fiir alle, sondern ein aus gemeinsamer
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Grundlage planmallig aufsteigendes Erziehungssystem, das alle Be-
gabten in der ihnen entsprechenden Weise ohne Riicksicht auf
Stand und Vermogen der Eltern fordert.

Der fiur die gymnasiale Mittelschule geeignete Begabtentypus,
d. h. die geistig beweglichen, mit rascher Auffassung und gutem
Gedidchtnis ausgestatteten, formal gewandten und zu abstrakiem
Denken befidhigten Elemente, 1d6t sich durch sorgfiltige Beobach-
tung nach dem 5. oder 6. Schuljahr einigermaflen ermitteln. Seine
frithzeitige FErfassung empfiehlt sich auch aus einem andern
Grunde:es ist die Gruppe, die den lingsten Bildungsgang vor sich
hat, und dieser Bildungsgang sollte heute mit allen Mitteln
abgekirzt werden. Je rascher der wissenschaftlich Begabte ge-
fordert werden kann, umso besser; durch event. Verkiirzung der
Mittelschulzeit auf 6 Jahre sollte der Schiiler sogar ein halbes
Jahr frither an die Hochschule iibertreten kénnen.

Unsere Zeit krankt immer mehr an einem Ubel, das man als
Uberalterung der Intelligenz bezeichnen machte.
Die Intelligenz, soweit sie im Akademiker festgelegt ist, vermag
sich im allgemeinen praktisch zu spiat auszuwirken. Tiichtigste
Akademiker riicken an oder iiber die DreiBig, bis sie iiberhaupt
eine einigermalien sichere Stellung beziehen konnen und laufen bei
der ziemlich tiefangesetzten Bewerbungsgrenze fiir wichtige Beam-
tungen direkt Gefahr, iiberhaupt nie fiir ma8gebende Wirkungkreise
in Betracht zu kommen. AuBlerdem schafft die Notwendigkeit, bis
uber die Mitte des zweiten Lebensdezenniums hinaus in irgend
einer Form Schiiler und wirtschaftlich abhingig zu sein, gerade
bei wertvollen Naturen Depressionen und Minderwertigkeits-
gefiihle, die wohl nachhaltiger sind, als es nach aufien hin den
Anschein hat. Zudem werden die betreffenden jungen Leute linger,
als gut und notig ist, in ihrer doch stets etwas einseitigen Bildungs-
schicht festgehalten und verlieren den Kontakt mit der Volksge-
meinschaft.

Selbstverstandlich wird die friihzeitige Erfassung dieser Be-
gabtengruppe nie eine vollstindige sein; sie soll es auch nicht. Es
wird immer gehemmte Elemente geben, deren Eignung sich erst
mit der Zeit offenbart oder solche, bei denen die Entscheidung
iiber die Berufsrichtung aus diesem oder jenem Grunde erst spiter
getroffen werden kann. Thnen mull selbstverstiandlich ihr Recht

5
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genau so werden wie den andern. In Form von beweglichen
Ueberleitungsklassen missen an der Mittel-
schule selber Gelegenheiten geschaffen werden, damit sol-
che Schiilertypen auch spater durch Lehrer der Mittelschule ohne
Zeitverlust auf entsprechende Klassen der Mittelschule,
ja selbst auf die Maturitat vorbereitet werden konnen. Aus
den andern Schulformen wie unter Umstinden unmittelbar a us
dem praktischen Leben heraus missen so bewegliche
Brucken zur Mittelschule gebaut werden. Die soziale Note
soll im ganzen Mittelschulbezirk ihren Ausdruck durch reichliche
Stipendienbeihilfe finden, die billigerweise auch auf den angedeu-
teten aullergewohnlichen Schulgang auszudehnen ist; ebenso kann
durch die Beschaffung von Arbeits- und Verpflegungsgelegenhei-
ten fiir auswartige oder in ungunstigen hauslichen Verhiltnissen
lebende Schiiler manches in dieser Richtung getan werden.

Neben der frithzeitigen Erfassung ist die richtige
geistige Schulung die Hauptvoraussetzung fiir
die Forderung des der Mittelschule zustehenden Begabten-
typus. Auch in dieser Hinsicht ist die Mittelschule auf eine
strenge Auslese angewiesen. Denn nur eine solche ist taug-
liches Objekt fiir die Methoden, welche die Mittelschule im
Interesse ihres Zieles anzuwenden hat. Sie muB eine strenge
Schule sein, nicht nur in der Auslese, die sie treibt, sondern
auch hinsichtlich der Zucht, der sie die Verbleibenden unterwirft.
Eine leichte Mittelschule hat man schon mit einem ge-
wissen Recht als soziales Verbrechen bezeichnet. Bei al-
lem geduldigen Verstiandnis fiir manche langsamen Begabungsent-
wicklungen wird sie Grenzen setzten und nach dem Gesichtspunkt
«man hat es, oder man hat es nich t» ihr Urteil fillen miissen;
auch sie vermag beim besten Willen nicht, aus Unbegabten Begabte
zu machen.

Die Mittelschule kann nicht Massen- sie mul Lei-
stungsschule sein. Sie darf sich dabei selbstredend nicht ein-
fach veralteter Lehrmethoden bedienen, die fiir ihren einstigen
Charakter als blole Wissensschule angingig waren. Auch sie hat
sich, soweit es nicht schon geschehen, den bedeutsamen methodi-
schen Wandlungen der jiingsten Zeit anzupassen. Aber das mul3
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mit weiser Prifung und in dem ihr gedeihlichen
R ahmen geschehen.

Sicher hat man dabei seitens der Mittelschule allen Anlal}, die
interessanten Versuche und unleugbaren Erfolge, die das Arbeits-
prinzip auf der Primar- und Sekundarschulstufe gezeitigt hat, mit
aller Aufmerksamkeit zu verfolgen. Die Mittelschule darf es nicht
zu einem krassen methodischen Bruch zwischen beiden
Schulstufen kommen lassen, an dem kein Teil ein Interesse hat;
sie muf} in aufrichtiger Zusammenarbeit mit der Primar- und Se-
kundarschule eine sorgfaltige Ueberleitung in ihren methodischen
Bezirk zu gewinnen suchen. Anderseits gebietet ihre Aufgabe ge-
wisse Vorbehalte. Die kiirzlich in einer Ziircher Tageszeitung ver-
offentlichte Betrachtung iiber « Wandlungen im Schulprinzip» ent-
hielt folgende Feststellungen: «Sein Hauptaugenmerk wendet der
moderne Lehrer dem padagogischen Problem zu. Er richtet sich
nicht nach einem Pensum; er 1alt sich die Stoffwahl von der Assi-
milationsfihigkeit seiner Schiiler diktieren.» Einer solchen
Auslegung des Arbeitsprinzipes, die an anderem Orte am Platz sein
mag, kann und d arf die Mittelschule fiir ihren Bereich nie
zustimmen. — Im Gegenteil: sie muB dem Schiiler eine bestimmte
Stoffwahldiktieren,siemuBBihn zwingen, sich mit
diesem Stoff auseinanderzusetzen. Nur so regt sie
die geistige Beweglichkeit an und stahlt sie. Sie mul} auch ein be-
stimmtes, allerdings sorglich gesichtetes MaBB von Wissen vermit-
teln: nur so gelangt der angehende Akademiker zu einem Material,
an dem er geistige Arbeit leisten und in dessen Beherrschung er
sich schulen kann. Denn der wirklich geistige Mensch, zu dem der
Mittelschiiler doch erzogen werden soll, darf niemals Sklave,
ermull Beherrscherdes Stoffes sein.

So negativ die Mittelschule derartigen Auslegungen des Ar-
beitsprinzips gegeniibertreten muf}, so positiv mufl sie es an sich
ausbauen und in seiner Verwertung auf immer neue Wege bedacht
sein.

Was ihr innerlich heute fehlt, was ihrer Schiilerschaft
manche Unlust und Ubersiittigung nehmen wiirde, das ist in ihrem
Rahmen selbst ein deutlicher methodischer Bruch.
Es geht einfach nicht an, junge Menschen, die in die Schule als
Kinder eintreten und sie als junge Manner verlassen, in diesen
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sechs wichtigen Jahren mit all ihren delikaten seelischen und gei-
stigen Umbiegungen vom ersten bis zum letzten Tag in das gleiche
duBere Klassensystem zu pressen und mehr oder weniger nach
gleicher Schablone zu behandeln.

Wenn von dem Mittelschiiler strenge und grofle Leistungen
verlangt werden, so miissen sie mit etwelcher innerer Freude ge-
tan werden konnen. Nach dem durchschnittlichen Ablauf der Pu-
bertit, zum mindesten nach oder innerhalb der fiinften Klasse
sollte durch freiere iuBere Gestaltung des Schul-
betriebes eine spiirbare Wandlung eintreten. Der Charakter
der Schule liefe sich so mit weiser Steigerung in den der «Stu-
dienanstalt» uberfithren, und so wiirde auch ein besserer
Uebergang zum Hochschulsystem eingeleitet.

Die freiere duBlere Gestaltung des Schulbetriebes konnte einer-
seits den sich auf obern Stufen stdarker differenzieren-
den Neigungen entgegenkommen, anderseits der sich un-
gestimer regenden geistigen Aktivitiat Rechnung
tragen.

Fiir die stirker sich differenzierenden Neigungen wire grund-
satzlich jene von Rektor Keller in Winterthur angeregte Frei-
heit in der Wahl der Facher zu erwidgen. Der Schiiler
sollte zwar nicht auf den Besuch einzelner Facher verzichten, aber
ihm besonders zusagende Arbeitsgebiete auf Kosten anderer star-
ker beriicksichtigen diirfen. Die iiber den Rahmen der eigentlichen
Pflichtfacher hinausgehenden Interessen (es sei etwa an Kunst-
geschichte, Philosophie, Nationalokonomie, Hygiene erinnert), die
mit Recht um der Verficherung willen aus dem Lehrplan ausge-
schaltet sind, konnten in der Form von kiirzeren Kursen ohne
regelmiaBige Arbeitsverpflichtung beriicksichtigt
werden.

Die regere geistige Aktivitit dagegen sollte intensiver erfaBt
und zur Selbstindigkeit erzogen werden konnen. Intensivere
Arbeitsleistung ist jedoch nur im kleineren Verband der Sek -
tion oder Gruppe denkbar; im iiblichen grofen Klassen-
verband von zwanzig und mehr Képfen bleibt sie Stiickwerk. Die
gelegentliche Aufteilung der Klassenverbinde in Sektionen oder
Gruppen, wie sie jetzt schon mit Erfolg in den naturwissenschaft-
lichen Disziplinen durchgefiihrt wird, sollte auch in den iibrigen
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Hauptfichern zur Anwendung kommen; sie haben das gleiche
Anrecht darauf.

Intensivere geistige Arbeitsleistung ist sodann nur dort mog-
lich, wo sie sich an groeren Aufgaben und in lange-
rem Zeitraum entfalten kann. In dieser Richtung bietet das
traditionelle Stundenplansystem der Mittelschule (das ja keine un-
antastbare GroBe ist) schwere Hemmnisse. Der rasche Wechsel der
Ficher ist zwar auf den untern Stufen der Mittelschulen am Platz
und dort sogar ein Anreiz zu geistiger Beweglichkeit. Die tiglich
finf- bis sechsmalige Umstellung auf der obern Stufe dagegen
widerspricht der hier notwendigen geistigen Konzentration und ist
iiberhaupt unrationell. Jedes wichtige Fach mit groBerer Stunden-
zahl sollte einmal wochentlich durch Zusammenlegung
von Stup den lingeren und ruhigeren Arbeitsraum gewinnen.
Ebenso konnte das in kleine tdgliche Dosen zersplitterte Haus -
aufgabensystem durch einen gewissen Turnus der Facher
fruchtbarer ausgebaut werden. Dem gleichen Zweck des ausgiebi-
geren Arbeitsraumes wiirden die an einzelnen auslindischen Mittel-
schulen eingefithrten Studientage mit ihren verschiedenen
Gestaltungsmoglichkeiten dienen.

Auf solche Weise wiirde die Mittelschule einer Aufgabe besser
geniigen konnen, der sie jetzt nur teilweise geniigt — der rich -
tigen Anleitung zur geistigen Arbeitsweise,
die fir den kiinftigen Akademiker auBerordentlich wichtig ist.
Beim gegenwiirtigen System stellt der Lehrer (von den mathema-
tisch-wissenschaftlichen Fichern abgesehen) im wesentlichen nur
das Ergebnis der Arbeitsleistung, nicht ihre Methode fest.
Gerade aus der sorgfiltigen Beobachtung der Arbeitsmethode aber
liellen sich fiir Lehrer und Schiiler wichtige Erkenntnisse gewin-
nen.

Sodann wiirden solche Aenderungen des Arbeitssystems jene
intensivere und selbstindigere geistige Beanspruchung der Schii-
ler gestatten, die im Interesse des Mittelschulziels liegt und heute
nicht im wiinschenswerten MaBe moglich ist. Intensivere Bean-
spruchung heiit jedoch selbstverstindlich nicht Mehrbelastung
mit Hausaufgaben. Im Gegenteil: durch die intensivere geistige
Leistung erwirkt sich der Schiiler auch das Recht auf genii-
gende Freizeit. Die verhingnisvolle und falsche Ansicht, daB
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die Mittelschule uber die ganze Freizeit ihrer Zoglinge zu ver-
fiigen berechtigt sei und diese um der Schularbeit willen alle an-
dern Interessen zuriickzustellen hatten, ist hoffentlich endgultig
zum Untergang verdammt. Musik, Sport und geistige
Privatliebhabereien sind wertvoll erginzende Bil-
dungselemente, die neben der Schule ihren Geltungsbereich
haben sollen. Die Moglichkeit, dal} einzelne mit der Wohltat aus-
reichender Freizeit MiBBbrauch treiben konnten, darf nicht veran-
lassen, sie allen vorzuenthalten.

Alle in dieser Richtung gemachten Vorschlige lassen sich an
einer um allzuviele Durchschnittsbegabungen entlasteten Mittel-
schule ohne erhebliche finanzielle Mehraufwendungen verwirk-
lichen, und auch die sogenannten technischen Schwierigkeiten sind
bei gutem Willen iiberwindbar.

Die wichtigsten innern Bedingungen dagegen sind von
Seite der Lehrer zu erfiillen. Solche Arbeitsmethoden
setzen grindliche psychologische und didaktische Vorbildung vor-
aus, wie sie nun durch diesheziigliche Hochschulkurse und die
Schalfung einer Professur fiir Mittelschuldidaktik an der Universi-
tat Ziirich eingeleitet ist. Jene Arbeitsmethoden sind ferner nur
mogiich bei einer zielbewuBten Arbeitsgemein-
schaft der Lehrer ohne anmaBende Betonung ihrer Fach-
interessen. Es kommt hier weniger darauf an, in jedem Fach ein
allzu weitgestecktes L e hrziel zu erreichen als ein einheit-
liches Bildungsziel, in dessen Dienst sich alle F -
¢ her zu stellen und fiir das sie notigenfalls Opfer zu brin-
gen haben. Einheit in der Mannigfaltigkeit mull

hier die Parole sein.

Solche Gesamtarbeit im Dienst des einheitlichen Bildungsziels
ist wiederum nur denkbar in kleineren Schulorganis-
m e n. Mittelschulen, die eine gewisse Lehrer- und Schiilerzahl
iiberschreiten, laufen auch beim besten Willen ihrer Leiter Gefahr,
statt lebendige Gemeinschaften vorwiegend Verwaltungsapparate
zu sein.

Gerade angesichts der intensiven, aber einseitigen geistigen
Betdtigung, die die Mittelschule fordern soll, drangt sich mehr und
mehr auch die Notwendigkeit auf, fiir die Mittelschiiler Verbin -
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dungslinien in andere Lebensbezirke zu ziehen.
Es ist zudem bei unsern Mittelschiillern neuerdings ein starkes Be-
diirfnis nach praktischer Betidtigung und nach Einblick in andere
Arbeitsgebiete vorhanden: einzelne treten in studentischen Arbeits-
kolonien oder bei Berghauern in Dienst. Dieser sicher gesunde
Trieb sollte nicht der Verkiimmerung iiberlassen, sondern plan-
miBig ausgewertet werden. Unter diesem Gesichtswinkel
erscheint der Gedanke einer mehrwochigen, prakti-
schenDienstleistunginlandwirtschaftlichen,
gewerblichen oder industriellen Betrieben, die
in die obere Mittelschulzeit einzuschieben ware, nicht mehr ganz
aus den Wolken gegriffen; fiir die Madchenschulen lieBen sich
ahnliche Moglichkeiten finden. Die Vorteile einer solchen Ver-
pflichtung liegen auf der Hand: die jungen Leute erhalten an Stelle
vorwiegend rezeptiver geistiger Gelegenheit zu pro-
duktiver korperlicher Arbeit; sie kommen in Be-
rithrung mit andersgearteten Altersgenossen und sehen im Ver-
gleich, was ihnen abgeht und was sie voraus haben; sie gewinnen
Einsicht in andere Lebens- und Erwerbsbedingungen. Nach einer
solchen Praxis werden sie den Wert der geistigen Arbeit und des
ihnen vermittelten Bildungsgutes ganz anders einzuschitzen wis-
sen. Es wire eine Kopfklarung bester Art, die den
Nachteil eines kurzen Schulunterbruches vollauf wettmachen wiirde;
der Zeitverlust konnte zudem durch teilweise Beanspruchung der
reichlichen Ferien vermindert werden.

Verehrte Synodalen!

Die grundsdtzlichen Lebensfragen der Mittel-
schulen und die sich daraus ergebenden Zeitfragen, iiber die
Sie diese Ausfithrungen orientieren sollten, stellen nur einen k1 e i-
nen Ausschnitt aus dem groBen Fragenkomplex dar, der
alle am Werk der Erziehung Beteiligten heute bewegt. Wir ha-
ben allen Grund, uns mit diesem Fragenkomplex zu befassen.
und es ist auch Zeit, das zu tun. Die vom Krieg erfalten und
durchwiihlten Linder haben die Notwendigkeit einer pida-
gogischen Umorientierung rascher erfafft und durchgefiihrt. Wir
sind in dieser Beziehung in eine Art LiBigkeit und Beharrlichkeit
geraten, die sich auf die Dauer richen konnte.
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Wohi vermag die Schule die Form des Lebens nicht zu bestim-
men, und sie kann ihm nicht vorbauen, aber sie ist ein empfind-
liches Instrument, das Aenderungen der Lebensform rasch und
deutlich registriert. Und heute will es scheinen, als ob die Schul-
form mit der Lebensform nicht Schritt gehalten
hatte und von den brausenden Fluten einer jihen und aufwiih-
lenden Aenderung der Lebensform iiberspiilt worden wire. Ein
Schulorganismus und Schulmethoden, die in der Zeit ihrer weit
zuriickliegenden Entstehung vorbildlich waren, bediirfen der Er-
ganzung uund teilweisen Neugestaltung.

Wir alle sind uns der Bedeutung dieses Prozesses, an dessen
Anfang wir jetzt stehen, vollauf bewuBt. Wir kennen aber  auch
die gewaltigen Schwierigkeiten seiner Durchfiihrung. Es hilt heute
viel schwerer als vor hundert und vor siebzig Jahren, Interesse und
Zustimmung des Volkes fiir diese Reform zu gewinnen, nicht zu-
letzt, weil ihre Richtlinien komplizierter beschaffen sind und nicht
wie damals zugkriftigen politischen Jdealen auf weite Strecken
parallel laufen.

Umso notwendiger sind im Interesse des endlichen Erfolges
zwei Voraussetzungen, die im kleinen Rahmen der Mittelschul-
reform namhaft gemacht wurden: die treue Arbeitsge-
meinschaft aller im Bezirk der Erziehung
Tatigen und das BewuBtseinder Verantwortlich-
keit gegentiber dem Ganzen des Erziehungs-
systems.

Die Arbeitsgemeinschaft muB ihre festen Wurzeln im
gegenseitigen Vertrauen der Vertreter der verschiedenen Schulstu-
fen haben und in der gegenseitigen Achtung vor der hiiben und
driiben geleisteten Arbeit. Jene unschone und vergiftende Einstel-
lung, die den Wert der Arbeit nach der Art der Schulstufe qualifi-
zieren will, mull verschwinden. Jede pflichtgetreue
Lehrtitigkeit ist gleichwertiger Dienst am
Volksganzen, ob sie nun in der Schulstube des Oberlander
Bergdorfes, im Lehrzimmer der Mittelschule oder im Hérsaal der
Universitat getan werde.

Das BewuBtsein der Verantwortung fiir das Ganze des Schul-
organismus aber soll uns dazu verhalten, unsere Reformwiinsche
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und Reformforderungen sorgfiltig abzumessen an der Funk -
tion, die die Schule gegeniiber der Volksgemein-
schaft zu erfillen hat. Die stindige Arbeit in der ver-
haltnismiaBligen Enge des Schulraums triibt hier leicht den Blick,
und wir laufen Gefahr, uns als Herrscher der Schule, statt
als thre Diener zu fithlen. Und doch sind wir nur Hiter,
nicht Besitzer des kostbaren Volksgutes, das uns mit der
Jugend anvertraut ist. Nur aus solcher Gesinnung heraus wer-
den wir dem Ziirchervolk zu d er zeitgemaBen Schule verhelfen
konnen, auf die es in Erwiagung seiner gewaltigen Opfer
fiir die Sache der Erziehung ein volles Anrecht hat!
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