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Beilage IIb.

Rufgaben der Heilpadagogik.

Vortrag

gehalten von Herrn Dr. H. Hanselmann, Privatdozent, Ziirich,
an der ziircherischen Schulsynode vom 26. September 1927
in der Stadtkirche Winterthur.

Es ist fiir mich eine groBle Freude, heute an dieser Stelle zu lhnen

sprechen zu diirfen von den Aufgaben der Heilpiadagogik. Ihr freund-
liches Interesse ehrt das unentwegte Schaffen eines kleinen Kreises
von Kolleginnen und Kollegen in den letztvergangenen 30—40 Jah-
ren, von denen einige besonders tiichtige Balinbrecher ebensc still
bereits dahin gegangen sind, wic sie gewirkt haben. Ich mochte
ieine Ausfithrungen darum beginnen mit dem Ausdruck des auf-
richtigen Dankes an den Synodal-Vorstand, der die heutigen The-
mata zur Behandlung bringen lilt und an Sie, dic Sie uns Ihr Inter-
esse schenken. Sie werden wohl verstehen, dall es nicht moglich ist,
in einer guten halben Stunde alles das zu sagen, was zu tun ein
ganzes Menschenleben nicht ausreicht.

In jeder groBeren Schulklasse sind Kinder, die durch auffillige
Eigenschaften und Verhaltungsweisen dem Lehrer besondere
Schwierigkeiten machen. Ja, im Grunde genommen bereitet uns
jedes Kind in seiner Erziehung wenigstens zeitweise Sorgen. Aber
wir wissen doch im allgemeinen recht gut zu unterscheiden zwi-
schen voriibergehenden Storungen und dauernden Hemmungen der
kindlichen Entwicklung. Wir wissen, daBl die koOrperlich-seelische
Entwicklung eines Kindes nicht einfach gradlinig aufwirts steigt,
sondern dall jede individuelle Entwicklungskurve wellenformig ver-
lauft. So hoffen Lehrer und Eltern, wenn es mit einem Kinde zu
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einer bestimmten Zeit nicht gut geht, dall es das Wellental in seiner
Entwicklung von selbst iiberwinde und dafl sein Gesamtverhalten
auch wieder den Wellengipiel erreiche. Wir haben, je erfahrener
wir werden, und je mehr wir diec Grenzen unserer Einwirkungs-
maoglichkeit zu erkennen vermogen, Vertrauen in die Eigen-Kraft
der Entwicklung.

Was uns aber ernsthafte Sorge bereitet, ist die Feststellung, daB
einzelne Kinder jene Eigenkraft der Entwicklung nicht aufweisen,
dal sie dauernd dem Unterricht nicht zu folgen vermogen oder
daB unsere erzieherische Einwirkung auf einzelne Charaktereigen-
schaften oder auf die Gesamtverhaltungsweise dauernd erfoiglos
bleibt. Dann ist jenes Vertrauen in die Entwicklungskraft, die Hoff-
nung, dall das Kind «frither oder spidter den Kunopf schon noch
avuftun» werde, zu schanden geworden. — Es sind die «dummens»
und die «bodsen» Kinder, das Kreuz jeder Schule.

Zu allen Zeiten und in allen Lindern iiberliefert uns die Ge-
schichte des Schulwesens Erfahiungen mit solchen Kindern, und es
werden auch immer wieder Mittel und Wege angegeben, mit ihnen
irgendwie fertig zu werden. Dabei spielt die jeweilige Weltanschau-
ung und der Zeitgeist die ausschlaggebende Rolle, weshalb wir unter
ienen Vorschligen zur «Behandlung» dummer und boser Kinder
alle Formen des Aberglaubens und Unwissens entdecken von der
Totung derselben bis zu ihrer Verehrung und Heiligsprechung.

AubBer einigen Lichtblicken etwa in der Taubstummenbildung im
16. und 17. Jahrhundert in Spanien liegt dunkle Nacht iiber den so-
genannten anormalen Kindern. Selbst das Christentum vermochte
nicht, sie aufzuhellen, was uns die mittelalterlichen Hexenprozesse,
in welchen offerbar geistesschwache oder schwer psychopatische
Kinder gefoltert oder gar verbrannt wurden, in schauderhafter An-
schaulichkeit dartun. Es ist J. H. Pestalozzi, der zum erstenmal an
die Erziehungsmoglichkeit der verwahrlosten, der dummen und der
bosen Kinder, von ihm vieldeutig als «arme Kinder» bezeichnet,
wirklich glaubte und auch planmiBig fiir dieselben sorgte. Der
Anfang und aller spatere Aufschwung des Anstaltwesens, der rasch
nach seiiem Tcde in Europa und Amerika ungeahnte Formen und
Ausmalle annahm, geht zuletzt doch auf ihn zuriick.

Erst in den letzten 50—70 Jahren hat nun auch die Wissen-
schaft. vor allem die aufkommende Psychologie und die Psychopa-
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thologie ganz wesentlich dazu beigetragen, in das Schicksal der
«dummens» und «bosen» Kinder Wandlungen zu bringen, die jeden,
der diese Geschichte kennt, mit ebenso groBiem Erstaunen als mit
Freude erfiillen. Wir wollen uns nicht entmutigen lassen durch die
Tatsache, dall die Fortschritte der Wissenschaft heute noch keines-
wegs eindeutig sind, dall uns eine uniibersehbare Fiille von Einzel-
daten den DBlick fiir die Zusammenhinge und DBeziehungen noch
triibt. Wir miissen zugeben, dall nicht nur die Erkennung, sondern
auch die Behandlung schwer unterrichtbarer und schwererzieh-
barer Kinder uns noch mehr Ratsel aufgibt, als wir gesichertes Wis-
sen haben. Aber in allem ist doch der Fortschritt in der Fiirsorge
fiir das sogenannt anormale Kind so unverkennbar, dall wir daraus
neuen Mut an immer bessere Losungen unserer Aufgaben schopfen
diirfen. Anderseits diirfen wir das Letzte und Hochste in der Er-
ziehung heute und wohl immer, nicht allein von dem gegenwirtig so
grell gleiBenden Stern der Wissenschaft erwarten; es sind
andere Sterne, die es denen geben, die sie zu schauen vermogen:
(Glaube, Hoffnung, Liebe.

Ich kenne sehr wohl die heutige Stimmung der Lehrerschaft, die
darunter leidet, dafl alte Sicherheiten, altgewohnte Methoden, Mittel
und «Mittelchen» in der Behandlung schwieriger Kinder durch wirk-
liche und scheinbare Fortschritte der Psychologie und Psychopa-
thologie abgetan wurden, ohne dal neue Wege aufgezeigt worden
wiren. Es ist mir ein Bediirfnis, hier festzustellen, dall ich jedoch
gerade in dieser Unsicherheit einen vielfach verheifungsvollen An-
fang einer neuen Piddagogik erkenne und dal sie nicht, wie dies
so oft geschieht, als ein Zeichen der Hoffnungslosigkeit aller mo-
dernen Psychologie und Piddagogik gedeutet werden darf. Es ist
gut und verheiBungsvoll, daB heute der Lehrer nicht mehr sicher und
selbstverstandlich den dummen und bosen Kindern gegeniiber steht
und sie ebenso selbstverstindlich auch «behandelt» oder
nicht behandelt, d. h. zumeist bestraft oder sie aufgibt. Jener
Zweifel befreit zunidchst vor der Selbstgerechtigkeit und liBt den
Lehrer die Grenzen seiner Wirkungsmoglichkeit erkennen. Der
Zweifel, der zum Suchen fiihrt, ist nicht nur der Anfang der Philo-
sophie, er ist auch ein michtiger Forderer in der Piddagogik.

So ist eine neue Einstellung dem dummen und bodsen Kinde
gegeniiber im Werden, welche im Falle eines irgendwie gearteten
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Versagens eines Kindes zuerst Fragen stellt, bevor sie handelt
und bestraft. Damit ist fiir Lehrer und Kind schon sehr viel gewon-
nen. —

Die erste Frage ist die, warum ein Kind versagt, bose oder dumm
sei, die Frage nach der Ursache.

Die Entwicklung eines Kindes ist bestimmt durch das stindige
Zusammenwirken von innern und duBlern Faktoren. Unter den inne-
ren Faktoren verstehen wir alles das, was man als korperlich-
seelische Anlage bezeichnet, wihrend die dulleren Faktoren alles
das bedeuten, was vom Momente der Zeugung an auf diese Anlage
einwirkt. Jenes Zusammenwirken ist ein so inniges, daB wir den
Anteil der einzelnen Faktoren an irgend einer Entwicklungsstufe
des Kindes nicht mehr streng auseinander zu halten vermogen, dals
es also unmdoglich ist zu sagen, was an einem bestimmten Entwick-
lungszustand ausschlieBlich auf das Konto der Aniage und was auf
das Konto der Milieuwirkung zu setzen ist. Diese Tatsache er-
schwert unsere Forschung nach der Ursache der Kinderfehler zwar
sehr, sie vermag uns aber am besten zu bewahren vor psychologi-
schem und pddagogischem KurzschluB.

Von den Faktoren, welche durch individuelle, ererbte oder er-
worbene Mingel die Entwicklung hemmen oder storen, kommen
hauptsiachlich folgende in Betracht:

1. Sinnesdefekte bis zum ginzlichen Ausfall einer Sinnesfunk-
tion. Der Unterricht blinder und tauber Kinder wird ja heute der
Volksschule wohl nirgends mehr zugemutet. Dagegen treffen wir
namentlich auf dem Lande verhiltnisimiBig zahlreich sehschwache
und vor allem schwerhorige Kinder sozusagen in jedem Schulhaus
an. Nun hat abar nicht nur der ginzliche Ausfall der Sinnesfunk-
tion, sondern auch die bloBe Schwidchung derselben eine cha-
rakteristische Abwandlung des seelischen Gesamtzustandes zur
Folge. Sehschwache oder schwerhorige Kinder sind also nicht:
normale Kinder minus bestimmte Empiindungen und Vorstellungen
auf einem Sinnesgebiet, sondern sie sind im gesamten Seeienleben
entwicklungsgehemmt und bediirfen besonderer unterrichtlicher und
erzieherischer Malnahmen. Wo ihnen dieselben versagt bleiben.
nimmt die Entwicklung der Gesamtseele einen individuell und sozial
ungiinstigen Verlauf.
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2. Kann nun das Zentralorgan des Nervensystems, das Gehirn,
als Ganzes in seiner Entwicklung gehemmt sein. Die Folge ist eine
aligemeine Geistesschwiche, besser gesagt, eine Schwiche des ge-
samten Seelenlebens. Nicht nur der Verstand ist zuriickgeblieben,
auch das Gefiihls- und Willensleben bleibt in einem Rohzustande.
Geistesschiwache Kinder sind darum nicht normale Kinder minus
Intelligenz. Es geniigt darum auch nicht, fiir sie einen verlangsamten
und verminderten Schulunterricht zu schaffen, die Stoffpline und
Klassenziele einfach zu reduzieren. Unterricht und Erziehung des
geistesschwachen Kindes miissen grundsiitzlich eingesteilt werden
auf die vorhandene gesamtseelische Entwicklungshemmung. Diese
Entwicklungshemmung bedeutet zudem eine dauernde Entwicklungs-
beschrinkung. QGeistesschwachheit ist nicht heilbar und
erfordert daher iiber die Schulzeit hinaus eine lebensiangliche Fiir-
sorge.

3. Wihrend nun die sog. dummen Kinder in ihrer Entwicklung
gehemmt sind, weil sie zu wenig geoffnet, zu wenig «offen»
sind fiir die Einwirkungen der gesamten Umweit, ist fiir eine dritte
Hauptgruppe unserer Sorgenkinder die Tatsache bezeichnend, daf
sie zu stark und zu nachhaltig auf die Reize aus ihremn eigenen
Korper und aus der Umwelt reagieren. Sie sind gleichsam zuviel
gedfinet, zu empfindlich und sind schonungslos ausgeliefert. Die
seelische Folge dieses Miliverhiltnisses zwischen Reiz und Em-
vfindung ist eine Disharmonie zwischen dem Verstandes-, Gefiihls-
und Willensleben. Es ist auch fiir den Psychopatholegen heute noch
atiicrordentlich schwer, die korperliche Grundlage dieser LCutwick-
lungssiorung im Einzelfall klar ausfindig zu machen. Sicher ist das
Nervensystem als Ganzes irgendwie nicht in Ordnung, nicht
im Sinne einer Herabminderung seines Leistungsverrogens, son.
dern im Sinne einer Uebersteigerung, einer Uebererregbarkeit. Nach
neuesten Forschungen spielen auch die Blutdriisen neben den
Besonderheiten des Nervensystems eine vermutlich sehr wichtige
Rolle beim Zustandekommen dessen, was wir die psychopathische
Konstitution nennen. — Gerade bei nerviosen und psychopathischen
Kindern ist wegen der Unklarheit der korperlichen Verursachung
des Gesamtzustandes besonders schwer zu entscheiden, was Folge
der Umweltswirkung und was anlagebedingt ist. In der piddagogi-
schen Alltagssprache werden diese Kinder als die «bdsen» bezeich-
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net, wobei die falsche, Erzieher und Kind gefdhrdende Auffassung
leider besteht, als handle es sich um eine absichtiiche Boshai-
tigkeit. Erst die psychologische und psychopathologische Betrach-
tungsweise kann uns zu der Erkenntnis fithren, dall es sich bei allen
diesen Kinderfehlern um Reaktionen und Reaktionsbercitschaften
aus ciner tiefliegenden Entwicklun g sstorung handelt, die, weil
sie dauernd besteht, zu einer eigentlichen Entwicklungshemmung
wird. Die Folge kann doppelsinnig sein: entweder entzieht sich
das Kind unserem Einflub, es liuft wirklich fort, schwinzt die Schule,
cder es flieht inwendig von uns weg, ist verschlossen, unzuging-
lich,esfolgt uns nicht,wird unfolgsam im eigentlichen Sinne des Wor-
tes. Oder aber,stattvon unsweg oder in sich selbst hinein zu fliehen,
geht es zum Angriff auf die Umwelt iiber, indem es trotzt, den
Gehorsam direkt verweigert, «frech» wird, Tiere quilt, Kameraden
oder Erwachsene bestiehlt, um sich an der ihm nicht zusagenden
Umwelt zu «réchen». In sehr vielen Fillen wechselt ein solches
Kind zwischen Flucht und Angriff oder es sind seine sog. «schlech-
ten» Eigenschaften aufzufassen als Ausdruck von beidem zugleich. —
Es ist in Ihrem Kreise nicht notwendig, besonders zu betonen, dal
der tiefere Sinn solchen Verhaltens dem Kinde nicht bewult ist,
dall es darum nicht absichtlich boshaft ist, wie sein Verhalten leider
immer noch so hiaufig aufgefaBt wird.

Das Ergebnis unserer bisherigen Feststellungen IiB8t sich dahin
zusammen fassen, daBl Sinnesdefekte, Geistesschwiche und psycho-
pathische Konstitution als individuelle Faktoren anzusprechen sind,
welche die Entwicklung eines Kindes dauernd vereinseitigen, be-
schrinken oder storen und darum als Entwicklungshemmung be-
zeichnet werden miissen.

Neben ihnen spielen nun auch noch jene allgemeinen Entwick-
lungsschwankungen eine Rolle, welche dem Kleinkind, dem Schul-
kind und namentlich dem reifwerdenden, dem pubertierenden Ju-
gendlichen immer eigentiimlich sind. Es bediirfte einer besonderen
Darstellung, um darzutun, wie diese Entwicklungsphasen, die ja
auch fiir das vollentwicklungsfihige Kind sehr bedeutungsvoll sind,
fiir das entwicklungsgehemmte erst recht neue und eigenartige Er-
schwerungen und Gefihrdungen zur Folge haben.

Von ganz besonderer Bedeutung ist nun aber das Verhalten
und die Beschaffenheit der Umwelt, in welche ein durch indi-
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viduelle Faktoren entwicklungsgehemmtes Kind hineingestellt wird.
Zunichst werden wir ohne weiteres erkennen, daB zwar nicht alle
drei Hauptformen der Entwicklungshemmung gleich stark und
gleichartig durch die Umwelt beeinfluBbar sind. Im Gegenteil sind
sinnesdefekte und namentlich nervise und psychopathische Kinder
in viel hoherem Mafe ihr ausgeliefert, als die geistesschwachen, de-
ren «Nichtoffensein» sowohl fiir gute als auch fiir ungiinstige Be-
einflussung ja ein besonderes Charakteristikum darstellt.

Die Frage Milieu oder Anlage beschiiftigt seit langem die Psy-
chiater und die Pidagogen, und sie hat denn auch die verschieden-
sten Beantwortungen gefunden. Ich glaube, daB es falsch ist zu be-
haupten, alle sog. Untugenden und Unarten seien lediglich Erzie-
hungsergebnisse; ebenso falsch ist nach meiner Auifassung aber
auch jene sicher mehr weltanschauliche als wissenchaftliche Mei-
nung, alle seien ererbt, anlagebedingt und darum im Grunde genom-
men unbeeinfluBbar. Die Wahrheit liegt wohl in der Erkenntnis, dafl
die Fragestellung falsch ist, dal es sich nicht um ein Ent-
weder-Oder, sondern darum handelt, dal Milieu und Anlage an
der Entwicklung des korperlich-seelischen Gesamtzustandes ent-
scheidend beteiligt sind.

Wir sprechen nun in diesem Zusammenhang imimer voin
schlechten Milieu als von einer Selbstverstindlichkeit und mei-
nen damit fast immer das wirtschaftlich-moralische Elendsmiliet.
Dem muB ich entgegenhalten, daB ich schlechtes pidagogi-
sches Milieu in den besten Kreisen und in den wirtschaftlich rei-
chen Verhiltnissen ebenso hiufig angetroifen habe, wie ich in armen
Kreisen auf ungeahnte Erziehungstiichtigkeit gestoen bin.

Dagegen ist es meine Aufgabe, auf eine viel zu wenig beachtete
Tatsache hier besonders hinzuweisen. Minderwertige Erzeuger
sind fast immer auch schlechte Umweltsgestalter und Erzieher;
umgekehrt 1A6t sich vom untiichtigen Erzieher sehr oft auch auf den
untiichtigen Erzeuger schlieBen. Wir wollen zugeben, dali Eltern
durcn Schicksalsschlige erst nach der Geburt des Kindes in ihrer
sozialen und pidagogischen Tiichtigkeit beeintrichtigt werden kon-
nen, zumeist aber waren sie im Kern ihrer korperlich-seelischen
Personlichkeit schon defekt, ehe das beriihinte Schicksal kam. —
Miliez und Anlage wirken also in den meisten Fillen der Schwer-
erziehbarkeit gleichsinnig ungiinstig zusammen und haben schon bei
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der Zeugung und von da an dauernd kreisliufig zusammengewirkt
in einer unheilvollen Wechselwirkung und Verkettung der Um-
stinde. —

Alle Formen der Entwicklungshemmung, die Sinnesméingel, die
Geistesschwiche und die nervos-psychopathische Konstitution kon-
nen nun in den verschiedensten G r a d e n auftreten, vom leichtesten
bis zum schwersten. Dazu kommt eine weitere, die richtige Erfas-
sung und Behandiung des entwicklungsgehemmten Kindes sehr er-
schwerende Tatsache, daBl bei ein und demselben Kinde zwei oder
alle drei Hauptformen in mannigfacher Mischung vorhanden sein
konnen.

Wihrend sich nun fiir eine wissenschaftlich einwandfreie Ein-
teilung der auBerordentlich groBen Zahl der individuellen Formen
und Grade der Entwicklungshemmung und damit der Schwererzieh-
barkeit vorldufig die Gesichtspunkte noch nicht finden lassen, ist
eine Gruppierung vom paddagogisch-praktischen Standpunkte aus
wohl moglich.

Wir konnen zunichst eine erste Gruppe von sinnesgeschwich-
ten, geistesschwachen und psychopathischen Kindern der leich-
ten Grade unterscheiden, welche unter gewissen Voraussetzun-
gen in der Volksschule verbleiben konnen. Erste Voraussetzung hie-
fiir ist, daB das hausliche Milieu und die weitere Umwelt des Kin-
des nicht eigentlich gefihrdend sind. Die zweite Voraussetzung be-
trifft den Lehrer. Er mull durch besondere Vorbildung zu einer
neuen Einstellung solchen Kindern gegeniiber gelangen. Diese neue
Einstellung beruht eben vor allem darin, dafl er in dem Versagen des
Kindes nicht zuerst und immer nur den schlechten «Willen» erken-
nen zu miissen glaubt, daB er im Gegenteil aus vertiefter psycholo-
gischer Bildung heraus die Kinderfehler als Folgezustinde einer
irgendwie Dbeschaffenen individuellen und sozialen Entwick-
lung s hemmung auffassen gelernt hat. Was aber zu seiner Ent -
stehung 7, 10, 14 Jahre brauchte, das werden wir nicht mit ein
paar lauten Worten, mit Schimpfen und Donnern oder mit Tuschen
und dergleichen von einer Stunde zur andern zum Ver-
schwinden bringen konnen. Der Aufbau der schlechten Eigen-
schaft widhrte scine Zeit, der Abbau derselben bedarf ihrer erst
recht. Wir werden darum ni:ht mehr zuerst sirafen oder durch Ver-
mehrung der berithmten Strenge die Anforderungen an cin solches
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Kind noch hoher stellen, als wir sie dem vollentwicklungsiihigen
zumuten wiirden. Eine weitere Voraussetzung ist die, daBl nament-
lich dem Volksschullehrer auf dem Lande eine erreichbare Bera-
tungsstelle zur Verfiigung steht, welche von érztlichen und heil-
pidagogischen Gesichtspunkten aus das Kind untersucht und mit
dem Lehrer die moglichen besonderen unterrichtlichen Mafinahmen
festlegt. Ich habe sehr oft die Erfahrung machen diirfen, wie segens-
reich fiir Kind und Lehrer eine solche Beratung wirken kann. Dabei
miissen freilich noch die letzten, aber keineswegs die unwichtig-
sten Voraussetzungen gleich genannt werden: Die Schulverhdltnisse
und das Verstindnis der Eltern. Entwicklungsgehemmte Kinder auch
der leichten Grade bedeuten fiir den Lehrer immer eine Mehrbela-
stung, welche zu ertragen dem nicht mehr moglich ist, der bereits
durch die Aufgaben in und auBer der Schulstube bis an die Grenzen
seiner Kraft und dariiber hinaus belastet ist. Auch in dieser Richtung
bedarf gerade der mutige und strebsame Lehrer der Unterstiitzung
durch die Heilpddagogik.

Wenn alle diese Voraussetzungen gegeben sind, kanun dem sog.
dummen und dem sog. bosen Kinde der leichten Grade in der Volks-
schule sein Recht werden, ohne dali Mitschiiler cder Lehrer darunter
leiden. Wir leiten hieraus eine besondere These ab: Einfiihrung
der Psychologie und Pidagogik des entwicklungs-
gehemmten Kindes in das Programm der Lehrer-
bildung. Dabei stelle ich mir wvor, daB ein Einfilhrungs-
kurs schon wihrend der Seminarzeit zu erfolgen hat, wiih-
rend mit Unterstiitzung durch die Schul- und Erziehungsbehor-
den Fortbildungskurse fiir die gereifte und erfahrenere Leh-
rerschaft mit speziellerer Fragestellung einzurichten wéren. Es hat
aber, nur nebenbei gesagt, nicht die Meinung, dall auch diese Kurse
noch in die Ferienzeit fallen miissen oder diirfen.

Die zweite Gruppe umfalit die mittleren Grade der kor-
perlich-seelischen Entwicklungshemmung. Die damit behafteten Kin-
der miissen der Volksschule abgenommen werden aus drei-
fachem Grunde: erstens um ihrer selbst willen, zweitens wegen den
Mitschiilern und drittens dem Lehrer zulieb. Namentlich die ausge-
sprochen geistesschwachen und die auf Grund einer erheblich ner-
vosrpsychopathischen Konstitution schwererziehbaren Kinder be-
diirfen besonderer erzieherischer und unterrichtlicher Malnahmen.
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Wir betreten damit das engere Arbeitsgebiet der Heilpidagogik.
Sie ist demnach die Lehre von der Erfassung und Behandlung erheb-
lich entwicklungsgehemmter Kinder und Jugendlicher. Der Ausdruck
Heilpidagogik will andeuten, dal} es sich bei diesem Erfassungs- und
Behandlungsversuch nicht mehr um ausschlieblich pddagogisches
Wissen und Konnen, sondern ebensosehr um die Mitwirkung des
Arztes handelt. Irrefithrend ist aber die Bezeichnung Heilpddagogik,
wenn damit die Meinung verbunden wird, es konnte das mit ausge-
sprochenen Entwicklungshemmungen behaftete Kind geheilt werden.
Auch die drztliche Kunst kann in den wenigsten Fillen — weder
medikamentds noch chirurgisch noch sonstwie — die schweren Sin-
nesdefekte, ferner die auf mangelhafter Entwicklung des Gehirns
entstandene echte Geistesschwiche, noch die nervise und psycho-
pathische Konstitution heilen. Sie kann aber bei richtiger Erken-
nung der Ursachen auf verschiedene Weise die Basis zu bessern
suchen und namentlich durch besondere seelische Beeinflussung die
Folgeerscheinungen im Seelenleben, den seelischen Uberbau
iiber der korperlich ungiinstigen Anlage wieder abzubauen wversu-
chen. Der Arzt wird dies nicht allein tun wollen und konnen, sondern
hierfiir die Mitarbeit eines besonders vorgebildeten Erziehers an-
streben.

Eine Zeitlang hat die Streitfrage: Arzt oder Piddagoge, die Ge-
miiter sehr erhitzt. Von drztlicher Seite wurde dabei mit Recht gel-
tend gemacht, dall der Erzieher von den korperlichen Grundlagen
der seelischen Abartung zu wenig versteht, daB er darum Heil- und
Behandlungsversuche mit ginzlich untauglichen Mitteln bei geistes-
schwachen und namentlich bei neurotischen und psychopathischen
Kindern selbst anzustellen in der Gefahr ist. Leider hat sich ja auch
diese Gefahr hiufig realisiert; es gab eine Zeit, sie ist noch nicht
lange hinter uns, da durch extreme Kreise der Lehrerschaft ohne
alle kritische Besonnenheit so bedenkliche und heikle Dinge wie
Hypnose, Heilsuggestion, Couéismus, Psychoanalyse und derglei-
chen in die Schulstube hineingetragen wurden. Gar mancher Arzt
wurde dann nachtrdglich zu den armen Opfern solcher Kur-
pfuscherei und seelischer Kindermifhandlung gerufen. Es ist darum
wohl verstindlich, daB dies zu einer ungerechten Verallgemei-
nerung und zu Vorwiirfen der gesamten Lehrerschaft gegeniiber
filhren konnte. Es ist mir darum ein Bediirfnis, gegeniiber solchen
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Vorwiirfen hier rechtfertigend festzustellen, dall der GrobBteil der-
selben die durch Vorbildung und Berufsaufgabe gezogenen Grenzen
schwererziehbaren Kindern gegeniiber nie verlassen hat. Die vom
ganzen Lehrerstande gewil am meisten bedauerten, gelegentlich im-
mer wieder vorkommenden Ueberschreitungen des Ziichtigungs-
rechtes sind damit nur in einem losen Zusammenhang. Sie finden
ihre Erklarung fast immer in der durch schwierige Kinder, durch
Ueberbiirdung und andere duBere Umstinde verursachten Ueber-
anstrengung oder in der menschlichen Untiichtigkeit Einzelner.

Umgekehrt muliten nun aber auch manche Piddagogen erfahren,
dal es Aerzte gibt, die fiir die Fragen der Erziehun g nicht
das notige Verstindnis und zumeist gar keine planméibige piddago-
gische Vorbildung mitbringen. Wenn darum vom Heilpiddagogen ver-
langt wird, dal} er sich das Recht zur Mitwirkung bei der Behand-
lung entwicklungsgehemmter Kinder durch ein besonderes Weiter-
studium namentlich in anatomisch-physiclogischer und pathologi-
scher Richtung, in Psychologie und Psychopathologie erwerbe, so
miissen wir vom heilpddagogisch praktisch tatigen Arzte erwarten,
dall er sich ausweise iiber piddagogische Kenntnisse und Ti-
tigkeit, daBl er sogar imstande sei, Schule zu halten oder in einer
Erziehungsanstalt etwa eine Gruppe von schwierigen Zoglingen nicht
nur in Einzelsprechstunden zu sehen, sondern im miihevollen, fla-
chen Alltag, bei Spiel und Arbeit, beim Aufstehen, Schlafengehen
und beim Essen selbst zu fiithren, kurz, daB der Kinder-Psychiater
auch von der Erziehung etwas verstehe.

Die wirklich befriedigende Losung ergibt sich nur, wenn wir die
Fragestellung Arzt oder Erzieher dndern und fordern: Arzt und
Erzieher miissen sich an der Erfassung und Behandlung entwick-
lungsgehemmter Kinder der schwereren Grade beteiligen. Die Ar-
beitsteilung ist dann von Fall zu Fall leicht festzustellen.

Die Heilpiddagogik bedarf nun zur Losung ihrer Aufgaben be-
sonderer Einrichtungen. Der Unterricht mufl vielfach zeitlich und
stofflich anders als beim sog. normalen, beim vollentwicklungsfihi-
gen Kinde eingerichtet, hier vermehrt, dort vermindert und nicht
selten zeitweise ganz sistiert werden. Die Unterrichtsmittel und
Stofiziele miissen besonders angepalit werden. In den meisten Fillen
ist auch die zeitweise oder dauernde Herausnahme des Kindes aus
dem bisherigen hduslichen Milieu und die Unterbringung in einer
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geeigneten Pflegefamilie oder in einer Anstalt unbedingtes Erforder-
nis. Dariiber zu referieren, wie nun die Sonderklassen und die spe-
ziellen Anstalten im einzelnen eingerichtet sein sollen, welche Heii-
Lehr- und Erziehungsgrundsitze zu verwirklichen seien, ist nicht
Aufgabe dieses Vortrages. Dagegen gilt es, in diesem Zusammen-
hang noch hinzuweisen auf eine vor allem die Lehrerschaft an Pri-
mar- und Sekundarschulen in ldndlichen Verhéltnissen sehr wesent-
lich interessierende Aufgabe der Heilpidagogik.

In groBeren Stddten besitzen wir bereits eine erfreulich anstei-
gende Zahl von Spezialklassen fiir sinnesgeschwichte, fiir geistes-
schwache, sprachgestorte und in Ziirich neuerdings auch fiir psycho-
pathische Schulkinder. Sie nehmen der Volksschule seit langem
schon eine Last ab, was leider heute nicht mehr oder noch nicht
allseits gerade in Lehrerkreisen geniigend gewiirdigt wird. Wir diir-
fen aber fiiglich behaupten, daB ein wesentlicher Teil des ganz ge-
waltigen Fortschrittes im Volksschulwesen der letzen Jahr-
zehnte iiberhaupt erst durch jene Entlastung moglich geworden ist.
Die letzte kantonalen Schulausstellung hat uns hierfiir die beste An-
schauung vermittelt. Es darf darum auch wohl erwartet werden, daB
diese von schweren Hemmnissen entlastete Lehrerschaft in Zukunft
durch vermehrte Interessen die Anerkennung und Dankbarkeit fiir
die grobe personliche Aufopferung ihrer Spezialklassen-Kollegen
bekundet. '

Auf dem Lande aber seufzt die Lehrerschaft noch schwer
unter dem mehrfachen Kreuz, das ihr die entwicklungsgehemmten
Kinder der verschiedenen Arten und Grade verursachen. Da stellen
sich jedoch je dem Losungsversuch schwere Bedenken entgegen.
Zunichst ist es weder moglich noch notwendig oder auch nur wiin-
schenswert, alle diese Kinder in Anstalten zu versorgen. Anderseits
konnen aber kleinere und kleine Schulgemeinden nicht fiir wenige
zwei, drei, vier Kinder Spezialklassen errichten. Ich habe darum
andernorts schon den Vorschlag gemacht, Spezialkiassen-Kreise
zu bilden, dhnlich den Sekundarschulkreisen. Zwei, drei, ja noch
mehr einigermalien nidher zusammenliegende Schulgemeinden wiir-
den wohl die finanzielle Moglichkeit haben, sich fiir eine solche
Aufgabe zusammenzuschlieBen in der Meinung, dall der Kanton aus-
gleichend wirken wiirde. Eine solche <«Bezirks-Sammelklasse»
konnte 10 bis 12 erheblich entwicklungsgehemmte Kinder aufneh-
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men und zwar sinnesschwache, geistesschwache und psychopathi-
sche, Ictztere freilich nur in besonderen Fillen und zundchst nur zum
Zwecke der Beobachtung. Die weiten Schulwege und die mit der
Entwicklungshemmung zusammenhingende meist verminderte Ver-
kehrsfihigkeit sind gewill Erschwerungen fiir die Durchfiih-
rung eines solchen Versuches; beim heutigen Ausbau der Verkehrs-
mittel und durch die Einrichtung der Sammelklasse als Tageshort
lassen auch sie sich jedoch weitgehend iiberwinden. Die [iihrung
der Sammelklasse konnte nur einer heilpadagogisch besonders aus-
gebildeten Lehrkraft anvertraut werden, welcher ein ebenfalls beson-
ders ausgebildeter Arzt nebenamtlich zur Seite stiinde. Der Unter-
richt wire nur ein Teil des pidagogischen Arbeitsgebietes der Sam-
melklasse; es miillten vor allem Einrichtungen fiir ausgiebige Hand-
arbeit zur Verfiigung stehen. Wir konnten uns denken, dali die Frau
eines Lehrers sich in die Arbeit mit ihrem Mann teilen und, dal} da-
durch diese Sammel- und Beobachtungsklasse zu einer Art Tages-
anstalt wiirde, daB3 sogar auch ein bis zwei Schlafzimmer fiir beson-
dere Fille vorhanden wéren.

Wir miiBten uns iiber diesen Vorschlag noch viel eingehender
uniterhalten konnen, als dies jetzt moglich ist. Vermutlich wird ia
das verdienstvoll arbeitende kantonale Jugendamt sich bei solchen,
von Kreis zu Kreis organisatorisch verschiedenartigen LoOsungsver-
suchen unter Mitwirkung der Lehrerschaft initiativ beteiligen miis-
sen und dies im Hinblick auf die heutigen unbefriedigenden Ver-
hiltnisse auch gerne tun. Fiir den Augenblick lag mir nur daran,
durch die angedeutete Bekanntgabe meines Vorschlages auch an
diesem Orte der Lehrerschaft auf dem Lande unser Verstindnis
fiir ihre besonders schwierige Lage betreffend die entwicklungsge-
hemmten Kinder darzutun, ihr auch einmal den warm empfundenen
Dank fiir ihre bisherige schwere Arbeit auszusprechen und unsere
aufrichtige Bereitschaft zur bestmoglichen Ueberwindung der gros-
sen Schwierigkeiten zu bekunden. Wir miissen aber auch umgekehrt
erwarten, dall die Lehrerschaft den allgemeinen und diesen beson-
deren Bestrebungen der Heilpddagogik ihr Interesse entgegen-
bringt. Es handelt sich ja doch neben der besseren Fiirsorge fiir
solche Kinder auch wirklich um hochsteigene Interessen gerade des
Landschullehrers. Einen besonders bedeutsamen Ausblick gewéhrt
bei unserem Vorschlag noch der Umstand, daB Lehrer und Arzt
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einer solchen «Sammelklasse» der gesamten Lehrerschaft eines
«Kreises» als heilpddagogische Auskunfts- und Beratungsstelle sehr
wichtige Dienste leisten und manchem durch Unverstand der Eltern
oder durch mangelnde Einsicht der Schulbehdrden bedriickten Leh-
rer zu [ilfe kommen konnten.

Damit habe ich die materiellen und organisatorischen Aufgaben
der Heilpidagogik soweit andeutend skizziert, als dies in einem
ersten Referat moglich und in diesem Kreise wiinschenswert er-
schien. Ich hoffe, daBl es mir dennoch gelungen sei, Sie davon zu
iiberzeugen, daB es sich bei der Heilpddagogik um DBestrebungen
handelt, die Ihr Interesse in Zukunft in besonderem Male verdie-
nen, weil sie die ureigensten Interessen der Volksschule ganz we-
sentlich beriihren. Vor einiger Zeit hat mir ein Prisident einer Schul-
pflege gesagt, daB alle diese Einrichtungen wie Spezialklassen und
Anstalten nur ein Symptom der zunehmenden Bequemlichkeit der
Volksschullehrer seien. Die Lehrer seien heute eben nur noch Un-
terrichtsbeamte und Schulangestellte, die wie Bureauleute das Inter-
esse am Geschidft und am Artikel verloren hiétten, welche den
Schwierigkeiten am liebsten aus dem Wege gingen, welche sofort
um Hilfe rufen und hilflos jammern, wenn ein Kind nicht so ganz
sei wie die andern. Mit dem bekannten Hinweis auf die eisenhaltige
und muskelstarke «altviterische» Schule und Erziehung schlof er
seine Anklage, die mir in veridnderter Form iibrigens von vielen Sei-
ten her zu Gehor kommt. Gerne betone ich immer wieder, daf} ich
ein besseres Vertrauen in den Grofiteil unserer Lehrerschaft habe,
die ja oft unter schwierigsten Verhiltnissen ihre schwere Pilicht
erfiillt. Ich weil aus eigener Erfahrung als Stellvertreter in Land-
schulen, dall dem Lehrer und der Volksschule immer noch mit ein-
zelnen anormalen Kindern Aufgaben zugemutet werden, die nicht
Aufgabe der letzteren sein konnen und die auch vom Lehrer ver-
langen, was er schlechterdings nicht leisten kann. Damit meine ich
nicht nur, was bei jenem Schulpflegeprisidenten der Fall war, daf
ein stark geistesschwaches Kind doch das Klassenziel erreichen
sollte, eben weil es zufillig sein eigenes Kind war. Ich habe in
einem andern Kanton in einer Wegwahl-Affire gutachterisch zu
tun gehabt, wo man die Tiichtigkeit des Lehrers bezweifelte, weil
er mit zwei schwer psychopathischen Buben, den Séhnen eines ge-
wichtigen, lokalpolitisch einfluBireichen Fabrikdirektors nicht fertig
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wurde. Es bedurfte den Einsatz der ganzen Personlichkeit, dali die
beiden Buben fortkamen und nicht der Lehrer. Ich erinnere
mich ferner an sieben Fille von Ueberschreitungen des Ziichtigungs-
rechtes mit gesundheitlichen Folgen fiir die Kinder, wobei in sechs
Fillen es sich um Verzweiflungsakte der Lehrer handelte, weil ih-
nen bei einem scnst schon iiberreichen PPilichtmal noch Kinder zu-
gemutet wurden, von denen nach der Untersuchung eines in einer
Anstalt fiir Bildungsunfahige, zwei in Irrenanstalten und drei in
heilpiddagogischen Anstalten untergebracht werden muliten, auch
diese letzten drei mit sehr schlechter Prognose. Ich erinnere mich
ferner an einige «Sittlichkeitsaffaren», wo Lehrer durch schwer psy-
chopathische Midchen angeschuldigt worden waren. Um gerecht
zu sein, miillite ich aber auch von jenen vielen Fillen reden, wo
einzelne Lehrer mangels geniigender Vorbildung z. B. schwerhorige
Kinder als geistesschwach beurteilten und ein bis mehrmals die
Klasse repetieren lieen; wo in andern Fillen erhebliche Sehschwi-
che nicht geglaubt und das Kind als Liigner bestraft wurde, wo er-
heblich geistesschwache als bloB «faul», wo neurotische und psy-
chopathische Kinder als absichtlich boshaft beurteilt wurden und
durch ganz falsche Behandlung schwer, oft wihrend Jahren gelit-
ten haben.

Meine Ausfiihrungen wollten IThnen nebenbei zugleich einen Teil
des Arbeitsgebietes des deutschschweizerischen Heilpddagogischen
Seminars mit wenigen Strichen andeuten, welches seit 1924 in Zii-
rich in bescheidenen Anfingen besteht und wirkt. Ich freue mich,
auch in diesem Zusaminenhang der Kantonalen Erziehungsdircktion
unsere groBe Dankbarkeit fiir die bisherige wohlwollende Unter-
stiitzung dieser aus privater Initiative entstandenen Institution mit
schlichten Worten aussprechen zu diirfen.

Ich schlieBe in der zuversichtlichen Hoffnung, es mochte die
heutige Tagung mit diesen beiden Referaten auch in Ihren Kreisen
die Erkenntnis mehren und vertiefen, daB die Bestrebungen der
Heilpddagogik Ihre volle Aufmerksamkeit und Unterstiitzung ver-
dienen um der entwicklungsgehemmten und der vollentwicklungs-
fahigen Kinder willen, aber auch wegen ihrer vielfachen Bedeu-
tung fiir die Lehrerschaft selbst. Wenn diese Hoffnung sich bald
erfiillt, dann sind wir ein gut Stiick weiter gekommen auf dem
Wege, den uns Johann Heinrich Pestalozzi gewiesen hat.
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