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Beilage I.

wRichtlinien zur praktischen L6sung der
Lehrerbildungsfrage*

Vortrag

gehalten von Herrn Erziehungsdirektor Dr. H. Mousson an der
23. auflerordentlichen Schulsynode vom 5. Mai 1926 in der
St. Peterskirche in Ziirich.

Die Einladung des Synodalvorstandes, iiber den derzeitigen Stand
der Lehrerbildungsirage zu referieren, traf sich mit dem Wunsche
des Erziehungsrates, der Synode Kenntnis zu geben von den Richt-
linien, nach denen die weitere Vorbereitung der erforderlichen Vor-
lagen (Gesetze und Lehrplan) getroffen werden soll. Diese Richt-
linien weichen namlich in wichtigen Punkten ab von den Postulaten,
die von der Synode im Jahre 1922 aufgestellt worden sind. Deshalb
erachtet es die Behorde fiir angebracht, Sie schon im jetzigen Sta-
dium {iiber ihre Absichten zu unterrichten. Mein Referat erfolgt da-
her in der Meinung, daB die Synode in ihrer nidchsten Herbstver-
sammlung dazu Stellung nehmen soll, nachdem die Kapitel an Hand
der ihnen noch zu unterbreitenden schriftlichen Zusammenfassung
beraten haben.

Mit der Synode anerkennt der Erziehungsrat die Notwendigkeit
einer Erweiterung und Vertielung der Ausbildung der Lehrer nament-
lich mit Bezug aui die besondere beruiliche Vorbereitung. Dariiber
ist kein weiteres Wort zu verlieren. Und wer die jahrzehntelangen
Bemiihungen der Seminarbehérden kennt, den gewiinschten Fort-
schritt durch Aenderungen im Lehrplan zu erreichen, der weiBl auch,
dall jeder Versuch, innerhalb der gesetzlich vorgeschriebenen Zeit
von 4 Jahren zum Ziele zu gelangen, fehlschlagen muB. Will man
wirklich etwas erreichen, so ist die Ersfreckung der Ausbildungszeit
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unerldBlich, die auch deshalb erwiinscht ist, weil sie einerseits er-
laubt, die beruflich-theoretischen Ficher in ein reiferes Alter der
Kandidaten zu verlegen, und weil sie andrerseits bewirkt, daBl der
Lehrer mit etwas hoheren Jahren und griBerer Lebenserfahrung in
seinen verantwortungsreichen Beruf eintritt.

Die bloBe Verlingerung der Ausbildungszeit wire moglich unter
grundsitzlicher Beibehaltung der bisherigen Organisation. Und es
ist zu sagen, daB die Seminarkommission wenigstens in ihrer Mehr-
heit zunidchst die Ausdehnung der Kurse auf 5 Jahre als geeignetes
und als aussichtsreichstes Mittel zur Verwirklichung einer griind-
lichen Verbesserung befiirwortete und hierin von der Philosophischen
Fakultit unterstiitzt wurde, die daneben fiir die Absolventen der
Gymnasien und Industrieschulen das seit 1912 mogliche Hochschul-
studium von 2 auf 3 Semester verlangern mochte. Den neuen Richt-
linien hat sich die Aufsichtskommission des Seminars angeschlossen,
da sie darin eine noch bessere LOsung sah. Sie ist nun daran, auf
dieser Grundlage nach Anhoérung des Lehrerkonventes einen Lehr-
plan fiir einen 4l%5jdhrigen Kurs der Seminarabteilungen auszu-
arbeiten. Der Vorschlag, den Kurs am Seminar um 1 und denjeni-
gen an der Hochschule um 7% Jahr zu verldngern, stellt zweifellos
die einfachste Losung dar, er 148t aber einen schweren Uebelstand
des heutigen Systems fortbestehen: die arge Zersplitterung der Re-
krutierung des Lehrerstandes. Nicht blofi gehen heute der Weg durch
die Fachschule und derjenige durch Maturitit und Universitit neben
einander her: es bereiten auf die Patentpriifung neben dem staat-
lichen noch ein stddtisches und ein privates Seminar vor, und jede
Mittelschule, deren Absolventen zu den Kursen und Priifungen an
der Universitit zugelassen werden, hat ihren besonderen Lehrplan.
Wenn sich daraus vielleicht {iir die Schulpraxis keine wesentlichen
Nachteile ergeben, wenn vielleicht die Konkurrenz verschiedener Wege
sogar belebend wirken kann, so ist dem Staate doch der erwiinsch-
bare Einflul auf die Rekrutierung und die Auswahl seiner kiinftigen
Lehrer entzogen. DaB sich im letzten Jahrzehnt ein so starker Leh-
reriiberflul geltend machte, ist gerade darauf zuriickzufiihren, dal
den Behorden keine Mittel zur Verfiigung standen, um dem Zudrang
zu den neben dem Staatsseminar zur Patentpriifung vorbereitenden
Schulen Schranken zu setzen. Der Erziehungsrat ist deshalb der An-
sicht, daB die kiinftige Organisation eine bessere Kontrolle sichern
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mubB, und kann aus diesem Grunde der bloBen Verlidngerung der jetzi-
gen Ausbildungsgelegenheiten nicht zustimmen.

Auf der anderen Seite kann er aber auch dem Postulate der
Synode, die die allgemeine wissenschaftliche Vorbildung den Ma-
turitdtsschulen, die berufliche aber der Hochschule iibertragen will,
nicht in vollem Umfange folgen, wenn er auch die Teilung der Aus-
bildung nach allgemein wissenschaftlicher und nach der speziell be-
ruflichen Seite an sich fiir zweckmaBig hilt.

Gewill anerkennt er das Streben nach einer tiefgriindigen Aus-
bildung, wie sie die Lehrerschaft von den allgemeinen Mittelschulen
und vor allem von der Hochschule erwartet, und er versteht das
Streben, fiir den Lehrerstand die gleichen Bildungsgelegenheiten zu
beanspruchen, die anderen wissenschaftlichen Berufsarten offen ste-
hen. Er anerkennt auch ohne weiteres die Vorteile, die damit ver-
bunden sind, daBl die kiinftigen Lehrer nicht so friih wie heute von
der gleichaltrigen Jugend, die sich fiir wissenschaftliche Berufe vor-
‘bereitet, abgesondert und damit zu einer Kaste zusammengeschlossen
werden, und daBl die Wahl des Berufes auf eine Zeit gréBerer Selbst-
kenntnis verschoben werden kann.

Man kann sich aber der Erkenntnis nicht verschlieBen, dafl dem
Postulat der Synode auch Nachteile eignen, die seine ZweckmiBig-
keit und seine Durchfiihrbarkeit in Frage stellen.

So ist eine Erschwerung der Rekrutierung des Lehrerstandes
zu befiirchten, wenn die volle Maturititsberechtigung am Schlusse
der Mittelschiulzeit die Moglichkeit eroffnet, alle wissenschaftlichen
Berufsarten zu wihlen, also auch solche, die mit Recht oder Unrecht
als lukrativer oder angesehener gelten als diejenige des Volksschul-
lehrers und ferner ist eine Erschwerung des Zuzuges namentlich aus
den landlichen Kreisen vorauszusehen, die der Ziircher Lehrerschaft
so gute Krifte zugefiihrt haben, wenn sie ihre S0hne und Tochter an
die allgemeinen Mittelschulen schicken miissen, die einen weniger ein-
fachen Zuschnitt haben als die bisherigen Seminarien und wenn sie
sie obendrein an der Universitit studieren lassen sollen; wie denn
auch der Zweifel, ob der Beruf des Primarlehrers ein eigentliches
Hochschulstudium erheische, und die Befiirchtung, dafl dieser Bil-
dungsgang erhohte und schwer zu erfiillende Standesanspriiche aus-
losen werde, nicht so Jeicht zu widerlegen sein diirfte.



Schwerer aber fillt noch in Betracht, daB die Auswahl der zum
Lehrberuf geeigneten jungen Leute bei deren freiem Studium an Ma-
turititsanstalten in Frage gestellt ist, weil diese Schulen die Selektion
ausschlieflich unter dem Gesichtspunkt walten lassen, ob die Schii-
ler sich zum wissenschaftlichen Studium iiberhaupt eignen, ohne
dall auf die besonderen Berufsbediirfnisse Riicksicht genommen wer-
den konnte — schon aus dem Grunde, weil ein groBer Teil erst
kurz vor der Maturitidt iiber das kiinftige Studium schliissig wird.
Dal} aber die Feststellung und die Pflege der fiir den gewihlten Be-
ruf erforderlichen Eigenschaften des Geistes, des Gemiits und des
Charakters beim angehenden Lehrer von ganz auBerordentlicher Be-
deutung ist, diirfte Jedermann einleuchten.

Im weiteren sind die Maturitdtsschulen nicht darauf eingerichtet,
allen Bediirfnissen der Vorbildung der Lehrer gerecht zu werden,
denn neben dem wissenschaftlichen Riistzeug bedarf der Lehrer ge-
wisser technischer Fertigkeiten, die um so eher erworben werden,
ie frither man sie erlernt. Dazu rechne ich namentlich Kunstiacher
und unter ihnen die Musik, der an den allgemeinen Mittelschulen
nicht die notige Zeit eingerdumt werden kann, ferner die Hand-
arbeit, der in einem kiinftigen Lehrplan fiir Lehrer volle Aufmerksam-
keit geschenkt werden muB. Solcher Unterricht, dessen Erfolg ganz
wesentlich von der Uebung abhingt, sollte aber nicht auf die kurze
spitere Zeit des eigentlichen Berufsstudiums wverschoben werden,
die so wie so schon stark in Anspruch genommen ist. Will man
daher die Kunstficher der Volksschule nicht hintansetzen und die
Pilege der Handarbeit fordern, so ist man genotigt, die Mittelschule
damit zu belasten.

Bei den ohnehin beinahe iibersetzten Lehrplinen der Maturi-
tatsschulen wiare das indessen ohne Beeintriachtigung des wissen-
schaftlichen Pensums nicht méglich. So wird man Schritt fiir Schritt
dazu gefiihrt, zu erkennen, daB ein Bediirfnis besteht, die Lehrer
durch eine Vorschule gchen zu lassen, die schon auf den kiinftigen
Beruf Riicksicht nehmen kann.

Mit der Synode geht der Erziehungsrat allerdings davon aus,
daB diese Schule nicht auch die eigentliche theoretische und prakti-
sche Berufsausbildung zu iibernehmen hat, dall diese vielmehr einer
Oberstufe zu iiberlassen sei, wihrend die Vorschule sich darauf be-
schrinkt, ihren Schiilern das n6tige Mal allgemeiner Bildung zukom-
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nien zu lassen und jene Fertigkeiten zu pflegen, die wie eben ausge;
fiihrt wurde. auf dieser Stufe gewonnen werden sollten.

Wir denken uns diese Vorschule so, daB sie den Maturitits-
schulen chne Unterbau parallel lduft, d. h. an die 2. Sekundarklasse
anschiielbt und einen Kurs von 4% Jahren erhidlt. Die Vorschiebung
um 1 Jahr gegeniiber dem Seminar hat freilich den Nachteil, daB
viele Schiiler um 1 Jahr frither das Elternhaus verlassen miissen. Die
Sicherung einer mittelschulmissigen Ausbildung, wie sie die Lehrer
wiinschen, erfordert aber unbedingt die lingere Schuldauer, und die-
s¢ Verlangerung wird zweckmiBig durch die Opferung des 3. Sekun-
darschuljahres gewonnen, in welchem der Unterricht erfahrungsge-
mdl am stirksten divergiert, was eine um so lingere Zeit erfordert
zur Gewinnung des gemeinsamen Bodens, von dem aus dann der
Mittelschulunterricht aufgebaut werden kann.

Um diese Vorschulen aus der /solierung des bisherigen Seminars
herauszuheben, sollen sie als Abteilungen der Kantonsschulen organi-
siert werden, freilich unter der besonderen Aufsicht einer Kommis-
sion, der auch die Ueberwachung der Oberstufe zu iibertragen ist,
und mit der Moglichkeit, die Schule ortlich getrennt zu halten, so-
lange die Beschaffung der erforderlichen Lokale am Sitz der Kan-
tonsschulen auf sich warten lassen muB. Dabei ist vielleicht auch
die Frage noch zu priifen, ob nicht aus 6konomischen Griinden eine
Zentralisation der Seminarabteilungen stattzufinden hat und zwar da,
wo voraussichtlich fiir lingere Zeit die erforderlichen Klassenzimmer
zur Verfiigung stehen und wo die Einrichtungen fiir einen mittelschul-
maBigen Unterricht vorhanden sein werden, ndmlich im neuen Kan-
tonsschulgebidude in Winterthur.

Der Lehrplan ist so zu gestalten, daB darin bereits auf die Be-
rufsbediirfnisse der kiinftigen Lehrer Riicksicht genommen wird.

Ausreichende Pflege der Kunstficher und der Handfertigkeit be-
wirkt ganz mechanisch eine Einschrinkung des wissenschaftlichen
Pensums gegeniiber Gymnasien und Industrieschulen. Diese Ein-
schrinkung erscheint aber auch als geboten durch die Erwigung,
daB aus den bisherigen Seminarien mit ihrem ebenfalls reduzierten
wissenschaftlichen Programm manche tiichtige Lehrer hervorge-
gangen sind, die zwar einige Miihe hatten, dem Unterricht zu folgen,
bei denen aber die mangelnde geistige Beweglichkeit kompensiert
war durch Gemiits- und Charakteranlagen, die sie fiir den Lehr-
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beruf geeignet machten. Es wdre nun aber nicht zu verantworten,
solche wertvollen Elemente durch eine Steigerung der wissenschaft-
lichen Anforderungen auszuschlieBen.

Der obligatorische Lehrplan sollte daher so eingerichtet werden,
daB ihm auch Schiiler dieser Art gerecht zu werden vermodgen, daB
aber Schiiler von lebhafterer Auffassung und hoherer intellektueller
Begabung Gelegenheit erhalten, in Fakultativfichern, speziell in wei-
teren Fremdsprachen, ein Mehreres zu leisten, was berechtigt, sie
zum Sttudium gewisser Disziplinen an der Hochschule reif zu er-
kliren. Fiir die andern wiirde diese Berechtigung ausgesprochen,
wenn sie spiterhin durch die Ablegung der Patentpriifung ihre Be-
fihigung erwiesen haben. Mit einer solchen Regelung ist ohne wei-
teres gegeben, daff an den bestehenden Vorschriften {iber die Weiter-
bildung zum Sekundariehrer keine Aenderung getrotfen werden mus8.

Daraus folgt fiir die obligatorischen Ficher eine gewisse Be-
schrinkung des Programims gegeniiber den Maturititsschulen, die
namentlich darin bestehen wird, daB wie bisher nur 1 Fremdsprache
Pflichtfach ist.

Im Uebrigen wird man sich angesichts des so stark vermehrten
Wissensstoffes der verschiedenen FiAcher daran erinnern, daB die
wahre Bildung nicht darin bestebt, daB man einmal eine gewisse
Summe von Einzelkenntnissen aus allen moglichen Gebieten besessen
hat, — wie rasch sich diese verfliichtigen, weill jeder aus eigener
Erfahrung — sondern dall man sich der Zusammenhinge der Erschei-
nungen und der GesetzmiBigkeit ihres Ablaufes bewult wird, dal
man dafiir ein lebhaftes Interesse gewinnt und die Fahigkeit, zweck-
miflig zu arbeiten, um in der Erkenntnis selbstindig weiter zu kom-
nien.

Einem solchen Bildungsziel soll die strenge methodische Ge-
staltung des gesamten Unterrichtes dienstbar gemacht werden unter
der Devise: nicht vieles, aber griindlich und gut.

Nach einer Richtung wird allerdings eine Mehrung des Wissens
nicht blo von den Lehrern selbst, sondern auch aus anderen Krei-
sen des Volkes verlangt: man sagt, und gewill mit Recht, dafi der
junge Lehrer die Lebensbedingungen und Bediirfnisse des Volkes.
an dessen Kindern er als Bildner und Erzieher zu wirken hat, ken-
nen miisse, um seine Aufgabe richtig erfiillen zu konnen. Wenn man
aber von diesem Gesichtspunkte aus fordert, dal der Lehrplan um
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das Fach der Volkswirtschaftslehre zu erweitern sei, und wenn mit
besonderem Nachdruck aus ldndlichen Gegenden gewiinscht wird,
daB die Lehrer mit der Betriebsweise der Landwirtschaft bekannt
gemacht werden, so beruhen solche Forderungen ebensosehr auf der
heute verbreiteten Ueberschdtzung der Bedeutung der wirtschaft-
lichen Faktoren als auf der Ueberschitzung der Moglichkeit, junge
Leute von 20 Jahren durch einen notwendigerweise blof kursorischen
Unterricht zum Verstidndnis der so aullerordentlich komplizierten
Funktionen des Wirtschaftslebens zu brirgen und ihn mit den Be-
triebsbedingungen der Landwirtschaft bekannt zu machen, neben der
selbstverstindlich auch die anderen Erwerbsgruppen die gleichen
Anspriiche erheben miiBten. Der richtige Kern des Gedankens steckt
darin, daB der Lehrer in der Tat mehr Kenntnis und Verstindigung
fiir das Leben mitbringen sollte, in dessen Mitte ihn sein Beruf stellt,
damit er nicht der Versuchung unterliegt, zwischen sich und der
iibrigen, namentlich der weniger gebildeten Bevolkerung, eine Kluft
zu fithlen und sie offen zu erhalten. Er mul erfassen lernen, dab jede
Arbeit ihren Wert besitzt, im weiteren aber auch, dall die Schule
nicht blof Kenntnisse und Fertigkeiten zu pflegen hat, die unnittel-
bar fiir das Erwerbsleben niitzlich sind, daf die Bildung, an der er
arbeiten darf, auch ijene Bediirfnisse beriicksichtigen soll, die durch
noch so wirtschaftliche Arbeit nicht befriedigt werden, und jene
Sorgen, die den Menschen aller Zeiten, aller Bildungsstufen, aller Sténde
und Klassen gemeinsam sind, weil sie aus der Vergidnglichkeit des
Lebens, aus den Ritseln des Schicksals, aus der Verstrickung in
Irrtum und Schuld erwachsen.

Die Mannigfaltigkeit der Wissenschaften, in denen der Lehrer
unterrichtet wird, fithrt zu einer Zerstreuung seiner Interessen, wohl
auch zur Ueberschitzung des Sachwissens. Als Gegengewicht scheint
es notwendig, eine Zusammenfassung auf das Ziel der Erziehung zu
geben, die den ganzen Menschen erfassen will. Und nicht ohne Be-
deutung ist es, namentlich zu zeigen, da Wissen und Erkenntnisse
allein nicht imstande sind, dem Menschen das zu geben, was das
letzte Ziel der Erziehung ist: das innere Gleichgewicht und das
Gliicksgefiihl, das es erweckt.

Zweifellos hat das bisherige Programm darin gefehlt, da}l es zu
wenig Gewicht darauf legte, aus den Kandidaten Erzieher zu erzie-
hen. Es ist natiirlich viel leichter, Wissensficher zu betreiben, da
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es einfach ist, durch Priifungen festzustellen, was der Kandidat weil}
oder behalten hat. Schwerer ist die Einfiihrung in eine Lebenskunde,
die dem Schiiler seine Aufgabe nach der ganzen Tiefe und Groébe
zeigt und ihm seine schone aber verantwortungsvolle Stellung als
Fithrer der Jugend anweist.

Wohl soll der gesamte Unterricht unter diesen Gedanken gestellt
werden, und es gibt kein Fach, von dem aus nicht die Verbindung
mit dem Leben und seinen Bediirinissen hergestellt werden konnte.
Es wird aber auch anzustreben sein, die Lebenskunde systematisch
auszugestalten, die Probleme des Lebens zu zeigen und Interesse da-
fiir zu wecken. Es ist ja nicht moglich, Losungen im Sinne von
unfehlbaren Rezepten zu geben. Fin Jeder muB sich nach seinen dus-
sern und innern Erlebnissen friither oder spiter selbst mit ihr aus-
einandersetzen. Eine groise Hilfe bedeutet es, wenn man einmal er-
fahren hat, wie Andere, wie im Verlaufe der Geschichte die groBen
Fithrer der Menschheit, sich zu den groBen Lebensfragen gestellt,
wie sie an ihrer Losung gearbeitet haben.

Es diirfte auch richtig sein, bei den jungen Leuten, die sich der
Seminarabteilung zugewandt haben, weil sie sich zum Lehrerberuf
gezogen filhlen, das Interesse fiir die Aufgabe des Lehrers zu unter-
halten, die Begeisterung dafiir zu wecken und zu pflegen durch die
Vorfithrung von Bildern aus der Geschichte der Pddagogik, wie sie
der Reife dieser Stufe angepalt sind, wihrend allerdings die wissen-
schaftlich-pddagogischen Facher der Oberstufe vorzubehalten sind.

Den kiinftigen Lehrerberuf sollte man namentlich auch von friih
an nach der Richtung im Auge behalten, dall beobachtet wird, ob und
wieweit die fiir das Lehramt unerldBlichen Eigenschaften einer guten
Mitteilungsgabe und die Fahigkeit, aus einem teilnehmenden Herzen
heraus mit Kindern zu verkehren, vorhanden ist, diese Eigenschaf-
ten sorglich zu pflegen, bei ihrem Fehlen aber rechtzeitig eine Aus-
scheidung ungeeigneter Elemente vorzunehmen.

Aus einer hohen Auffassung des Lehrerberufes heraus erwachsen
so die Bedenken, die Vorbildung der Lehrer Schulen zu iibertragen,
an denen die wahren Erziehereigenschaften weder Gegenstand be-
sonderer Beobachtung nach systematischer Forderung sein konnen.
Deshalb der Vorschlag, sie in eine Schule zu verlegen, die neben einer
griindlich betriebenen wissenschaftlichen Bildung doch von Anfang
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an die Auslese fiir das Lehramt geeigneter Krafte im Auge behalten
kann.

Die besondere Beruisbildung mochte das Postulat der Synode
an die Hochschule verlegen. Das wissenschaftliche Riistzeug, dessen
der Lehrer fiir seinen Beruf bedarf, wiinscht die Lehrerschaft dort zu
erhalten, wo nach den Quellen des Wissens gegraben, wo die wissen-
schaftliche Lehre geprigt wird, wo die Stitte der Ausbildung aller
wissenschaftlichen Berufsarten errichtet* ist.

Wenn wir damit einig gehen, 1aB der Lehrer einer Vertiefung
auch seiner wissenschaftlichen Beruisbildung bedarf, dal er mit den
Fortschritten der wissenschaftlichen Forschungsmethoden bekannt
gemacht werden muB, wenn wir ihm die einschligigen Vorlesungen
und Uebungen der Universitit 6ffnen wollen, so glauben wir doch,
daB es sachlich besser und taktisch richtiger sei, das nicht in der
Form zu tun, daB man die Fachausbildung einfach an die Universitat
verlegt.

Wir denken uns die Losung vielmehr so, daBl eine von der Hoch-
schule unabhingige Lehramtsschule, ein Oberseminar, oder wie Sie
dieses Institut nennen wollen, organisiert wird, das die Berufsbildung
der Absolventen der staatlichen Seminarabteilungen, allfilliger pa-
rallel laufender nicht staatlicher Anstalten, und auch die hochschul-
reif erkldrten Schiiler von Gymnasien und Industrieschulen, iiber-
nimmt, die sich noch fiir den Lehrberuf entscheiden. Damit wird
einerseits eine einheitlichere Fachausbildung aller Kandidaten, ande-
rerseits der wiinschbare EinfluB der staatlichen Behorde auf die Re-
krutierung des Lehrerstandes nach Zahl und Qualitit gewonnen —
ein Fortschritt, den wir geneigt sind, hoch anzuschlagen, gegeniiber
dem heutigen Zustand einer in allen Beziehungen unerfreulichen
Zersplitterung.

Wenn wir dieses Institut nicht an die Hochschule anschlieBen
wollen, hat dies seinen Grund darin, daB sich bei niherem Zusehen
doch ergibt, daBl die Fachbildung des Lehrers nicht ausschlieBlich
wissenschaftlichen Charakter besitzt, sondern zu einem recht we-
sentlichen Teil berufstechnischer Natur ist.

Man kann schon verschiedener Meinung dariiber sein, ob Metho-
dik und Didaktik sich als eigentlich wissenschaftliche Fidcher dar-
stellen. Sicher aber gehort die Einfithrung in die Lehrpraxis durch
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Lehriibungen ins Gebiet der Unterrichtstechnik — nicht zu reden von
den Kunstfichern.

Es bildet nun aber gerade die Lehriibung ein ganz wesentliches
Stiick der beruflichen Ausbildung und mehr Gelegenheit zur prakti-
schen Lehriibung zu schaffen geh6rt zu den hauptsichlichsten Zielen.
die wir mit der Reform der Lehrerbildung zu erreichen wiinschen.

Durch diese Belastung mit berufstechnischen Aufgaben unter-
scheidet sich die Ausbildung des Lehrers von derjenigen der Theo-
logen, Juristen, Aerzte etc. nicht unwesentlich, was sich schon darin
dubert, dall die letzteren ihre wissenschaftliche Ausriistung, weil sie
eben Hauptteil der Fachausbildung ist, an irgend einer Hochschule
holen kOnnen. an der wissenschaftlich gearbeitet und gelehrt wird,
wihrend cine solche Freiziigigkeit der fachlichen Ausbildung des
Lekrers ausgeschlossen ist. Denn diese, zu einem weit stirkeren
Teil technische Ausbildung muB in ganz anderem MaBe auf die be-
sonderen Bedingungen eingestellt werden, unter denen der Beruf
einmal auszuiiben ist.

Nach dieser Richtung versagt die Hochschule als allgemeines
Lehrinstitut. Darum wird es z. B. auch nicht vorkommen, dal} die
Lehrer von Nachbarkantonen den Abschlug ihrer Studien an den
Hochschulen suchen, die sich eben nicht auf die Berufsbediirfnisse
einstellen, wie sie durch dulere Verhéiltnisse, namentlich durch ver-
schiedenartige Schulgesetzgebung bedingt sind.

Moglich wire nun freilich, an der Universitit Ziirich fiir die
Fachbildung ziircherischer Lehrer zu sorgen, auch wenn die dafiir
notwendigen Einrichtungen ihrem Charakter nach auBlerhalb des
eigentlichen Aufgabenkreises der allgemeinen wissenschaftlichen
Forschungs- und Lehrinstitute fallen.

Wir glauben aber, daB vielleicht auch politische Erwigungen
dafiir sprechen, die Organisation der Berufsbildung auch nominell
nicht der Hochschule anzugliedern, sondern einem von ihr unabhéan-
gigen Institut zu iibertragen, wie das in ilingerer Zeit auch in Basel
geschehen ist, das als reiner Stiddtekanton noch weniger Bedenken
tragen multe, seine Lehrer von der Universitit zu holen, als das
in einem Kanton von der Struktur des unsrigen der Fall ist.

Wenn dem Lehramtskandidaten Gelegenheit geboten wird, vons
Oberseminar aus die Kurse der Hochschule in Psychologie, in pidda-
gogischen und philosophischen Disziplinen und in einem frei ge-



61

wdhlten weiteren Fache zu beniitzen, so ist damit das Wesentliche
erreicht, es ist ihm aber allerdings nicht das volle akademische Biir-
gerrecht gewonnen. Es darf indessen nicht iiberselien werden, dal
auch bei Schaffung eines eigentlichen Flochschulinstituts fiir Lehrer
eine so weit gehende Einengung der Freiziigigkeil und Lernfreiheit
Platz greifen miiBlte, daBl dabei das Gefiihl des vollen Besitzes des
akademischen Biirgerrechtes nicht aufkommen konnte.

Ob sich iibrigens die wissenschaftlichen Kurse der Universitidt ohne
weiteres in ihrer jetzigen Organisation fiir unsern Zweck eignen,
wird noch sorgfiltig zu priifen sein. Die Tatsache, dall sie in Ver-
gangenheit und Gegenwart sozusagen durchwegs in Hinden von
Auslidndern lagen, weil der praktische Schweizer wenig Neigung zur
akademischen Laufbahn als Philosoph, Psychologe, Pidagoge zeigt,
mub vielleicht z. B. dazu fiihren, besondere Lehrkriafte zu bestellen,
die die Verhéiltnisse und Bediirfnisse unseres Volkes und seiner
Schule aus der Nidhe kennen gelernt haben und sie auch in ihren wis-
senschaftlichen Darbietungen beriicksichtigen konnen.

Im Uebrigen wird mit der Errichtung einer besonderen Lehr-
aintsschule die Voraussetzung geschaffen, um der Auswahl der Leh-
rer mehr Aufmerksamkeit schenken zu konnen, als es beim freien
Hochschulstudium je moglich ware.

Die Kursdauer wiirden wir auf 3 Semester bemessen, in der
Meinung allerdings, dafl die Patentpriifung erst 2 volle Jahre nach
dem Eintritt stattfinden soll, da wir zwischen die Studien oder an ihr
Ende eine zusammenhingende Lehrpraxis von mindestens 16 Wo-
chen legen mochten, die unter Leitung eines tiichtigen Schulprakti-
kers und unter der Kontrolle der Studienkommission zu bestehen
ware. !

T G

So wiirde sich die gesamte Ausbildungszeit — gerechnet vom Ein-
tritt in die Sekundarschule- auf 2415 -2, zusammen 8 und mit
Einrechnung der Lehrpraxis 8% Jahre erstrecken.

Das sind 1% Jahre mehr als die heutige Dauer beim Seminar-
und 1 Jahr mehr als beim Hochschulstudium — eine bescheidene Ver-
langerung, wenn man daran denkt, wie viel an Erweiterung und Ver-
tiefung wir davon erwarten.

Auf der andern Seite bedeutet diese Verlingerung ein erhebliches
Opfer fiir den Kandidaten, der sich dem Lehrerberuf widmen will
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und eine starke Anspannung der Kréfte, die der Staat fiir die Heran-
bildung tiichtiger Lehrer einzusetzen hat.

Das miissen wir im Auge behalten, wenn wir zu dem Problem
Stellung nehmen, dessen Losung fiir die gliickliche Entwicklung un-
seres Schulwesens von so entscheidender Bedeutung ist.

Die Zeit erlaubt nicht, auf eine Menge von Einzelheiten einzu-
treten, deren Regelung fiir den schlieBlichen Erfolg wichtig ist und
noch manches Kopizerbrechen und manche Sorgen bereiten wird.

Ich muBl mich der Kiirze der Zeit wegen auf die bloBen Andeu-
tungen beschrianken, so auf die Bemerkung, dall vielleicht auch da-
ran zu denken ist, den Lehrplan fiir weibliche Lehrkrifte vom wis-
senschaftlichen Stoff noch mehr zu entlasten zugunsten der Pilege
hauswirtschaftlicher Kenntnisse. Weiter ist darauf hinzuweisen, dal
die Beschaffung der Gelegenheit zu praktischen Lehriibungen der
Kandidaten ein nicht ganz leicht zu losendes Problem ergeben wird.
Endlich wird auch die finanzielle Belastung, die dem Staat durch die
Verlingerung des Studienganges erwachsen wird, Gegenstand ein-
laBlicher Untersuchung bilden miissen.

Auch ohne daB die Losung in allen Punkten feststeht, konnen
wir heute schon fragen, ob die allgemeinen Richtlinien, die wir auf-
gestellt haben, nach der Richtung des gesuchten Fortschrittes wei-
sen. Wir glauben: ja.

Es geniigt aber nicht, daB} wir selbst davon iiberzeugt sind. Wir
miissen die gleiche Ueberzeugung auch den Behorden und dem Volke
beibringen, die zu den notwendig werdenden gesetzlichen Erlassen ihr
Ja und Amen zu sagen haben.

Das Ziircher Volk wird die Mittel nicht versagen, die zur Forde-
rung seines Unterrichtswesens dienen. Hat es vor kurzem erst in
groBziigiger Weise groBe Opfer auf sich genommen, um einer seiner
Mittelschulen die Moglichkeit gesunder Entwicklung zu schaffen, so
wird es nicht zuriickhalten, wo es sich um den Fortschritt seiner
allgemeinen Volksschule handelt, die iedem Volksgenossen noch un-
gleich niher steht.

Ihm klar zu machen, daBl dieser Fortschritt vor allem durch eine
zeitgemdlle Vertiefung der Ausbildung der Lehrer erzielt werden
mubB, ist nicht schwer. Wir miissen ihm aber auch zeigen konnen,
daB der Weg, den wir ihm vorschlagen, zu diesem Ziele fiihrt.
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Das aber wird zweifellos erleichtert, wenn die zunichst beteilig-
ten und Sachverstindigen, Behdérden und Lehrerschaft, einhellig da-
fiir eintreten.

Der 1. Votant der 22er Synode rief dieser in seinen SchluBworten
zu: Befiirworten Sie, was Ihnen zweckmifBig erscheint. Dann wird
es Sache der Behorde sein, das Mogliche ins Leben zu rufen.

Wir halten das, was ich Ihnen skizzieren durfte, fiir das Mog-
liche. Wir gehen damit an die Grenze dessen, was uns erreichbar
scheint.

Wir hoffen, daB sich die Lehrerschaft, wenn ihre Wiinsche auch
nicht im vollen Umfange erfiillt werden, hinter uns stelle, um das
erreichbare auch wirklich zu erreichen.

(Vergleiche auch: ,Richtlinien fiir die kiinftige Gestaltung der
Primarlehrerbildung des Kantons Ziirich Amtliches Schulblatt
vom 1. Juni 1926).
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