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Beilage II.

Grundsatze fiir die Revision des Lehrplanes

der ziircherischen Volksschule.

Referat, gehalten an der Schulsynode vom 21. September 1925
in der St. Peterskirche zu Ziirich,

von Dr. Konrad Brandenberger, S.-L. in Ziirich 3.

Die Schule steht gegenwirtig im Zeichen der Reform. Streng
genommen ist dies eigentlich zu allen Zeiten der Fall gewesen, wenn
auch in verschiedenem AusmalBe. Denn die Schule ist eben ein Teil
des gesellschaftlichen Lebens, und da dieses in einer immerwihren-
den, unaufhaltsamen Entwicklung begriffen ist, so muB auch die
Schule dieser Entwicklung folgen. In diesem Sinne bedeutet alle
wahre Reform Entwicklung ; Reform bedeutet Leben. Still-
stand fithrt zum Zerfall. Und wie im gesellschaftlichen Leben Pe-
rioden relativer Ruhe abwechseln mit Zeiten fast sprunghafter Ent-
wicklung, so auch bei der Schule. Und in einem solchen Hohepunkt
der Verinderung und der Erneuerung stehen wir auch heute, und
das ist besonders bedeutungsvoll deswegen, weil wir ja gegenwir-
tig daran gehen, unser Schulprogramm wieder fiir etwa zwei De-
zennien festzulegen.

Gewil3, es gibt Reformen und Reformchen, weiche mit der wali-
ren Reform nur den Namen gemeinsam hapen und die nach kurzem
Eintagsdasein sang- und klanglos wieder verschwinden. Es ist ja
so leicht, iiber unsere heutige Schule ein abschitzendes Urteil zu
fallen, besonders, wenn man sie nicht kennt; es ist ja so leicht,
irgend ein neues, glinzendes Schulprogramm aufzustellen und das
Schlagwort von der «Revolution der Erziehung» in die Massen zu
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werfen, wenn man nicht beschwert ist von dem Bleigewicht einer
praktischen Erfahrung und wenn man nicht in die Lage kommt, die
groBsprecherischen Worte je in die lebendige Tat umsetzen zu
miissen. Aber diese ganze, im Grunde genommen so jammerlich
oberfldachliche «Schlagwortpidagogik» wirkt eben doch auBeror-
dentlich suggestiv, und zwar nicht nur auf die groBe Menge, son-
dern vielfach auch auf die Masse so vieler kritikloser Praktiker.
Darin liegt die schwerwiegende «Bedeutung» aller dieser sogenann-
ten Reformvorschlige.

Zwei Dinge vor allem sind es, welche jeder Lehrplanrevision
hindernd in den Weg treten: einmal eine durch jahrzehntelange Ge-
wohnheit geheiligte Tradition, die zdh am Alten festhalten mochte,
und anderseits jenes unreife, revolutionire Draufgingertum, das
keine Riicksicht nimmt auf ein geschichtlich Gewordenes und das
sich wenig kiimmert um die wirklichen Realitdten.

Der gegenwiirtig geltende Lehrplan stammt aus dem Jahre 1905.
Die Revision eines Lehrplanes mull sich selbstverstindlich immer
mit den alten Bestimmungen auseinandersetzen. Um was geht es?
Miissen wir das Gebdude, das nun einer Generation gedient hat,
niederreillen und ein neues an seine Stelle setzen, oder kénnen wir
uns begniigen mit einer mehr oder weniger weit gehenden Umbaute?
Eine unvoreingenommene, vorurteilslose Untersuchung der Dinge
fiilhrt zu einer recht iiberraschenden Erkenntnis: eine ganze Reihe
moderner Postulate ist im bestehenden Lehrplan z. T. bereits ver-
wirklicht oder es sind zum mindesten ihrer Verwirklichung keine
grollen Hindernisse in den Weg gelegt. So viele Forderungen, die
wir an die Adresse des Lehrplans richten, beriihren im Grunde ge-
nommen lediglich die Unterrichtsgestaltung, die Anlage unserer
Lehrmittel und nicht zuletzt unsere eigene personliche Einstellung
zu den modernen pddagogischen Problemen. -Wir miissen den
Minnern, welche damals in so weitsichtiger Weise den Lehrplan
schufen, zu groftem Dank verpflichtet sein. Damit soll natiirlich
nicht gesagt sein, daB der Lehrplan nicht revisionsbediirftig sei;
es soll damit nur angedeutet werden, daBl es mit der Lehrplanrevi-
sion allein nicht getan ist. Die Umsetzung in die Tat ist es, welche
der niichternen Vorschrift erst Leben verleiht. Auch bei einem ver-
alteten, unzeitgemdBen Lehrplansystem sind vorziigliche Schullei-
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stungen durchaus im Bereich der Moglichkeit, wahrend auch der
modernste Lehrplan noch lange nicht fiir eine hervorragende Quali-
tat der Schule biirgt.

Durch den Lehrplan wird der Unterrichtsstoff, der mit normal
befdhigten Schiilern behandelt werden soll, nach Inhalt und Umfang,
sowie nach der Verteilung auf die verschiedenen Jahreskurse fest-
zelegt. Er mulB so beschaffen sein, daB er moglichst allen Kindern
des Volkes eine bestimmte allgemeine Bildung zu geben vermag.
Darum hat der Lehrplan als Minimallehrplan zu gelten. Das
ist allerdings ein recht dehnbarer Begriff. Was ist das Minimum
dessen, was in der Schule behandelt werden soll? Eine Umfirage
hieriiber bei den Kreisen, welche an der Schule interessiert sind,
miillte ein recht eigenartiges Ergebnis zeitigen. Das Postulat vom
Minimallehrplan bedeutet einen Grundsatz, nach welchem der Lehr-
plan nicht nur das enthalten soll, was durchgenommen werden mub,
sondern, und das ist eben auBerordentlich wichtig, was auch wirk-
lich erarbeitet werden kann. Der Minimallehrplan hat daher seinen
Bestimmungsgrund im Schulkind, in der Anpassung an seine psychi-
schen Fihigkeiten; er nimmt weiterhin in weitgehendem Male
Riicksicht auf die verschiedenen oOrtlichen Verhiltnisse und er be-
riicksichtigt peinlich genau, und das ist wiederum wichtig, die fiir
jedes Unterrichtsfach zur Verfiigung stehende Unterrichtszeit. Er
stellt sich damit in einen schroffen Gegensatz zu jenen Lehrplan-
gebilden, bei denen der Unterrichtsstoff das bestimmende Prinzip
darstellt, bei denen die Sorge um die Unterbringung der Fiille des
Stoffes wichtiger erscheint als die Moglichkeit der Verarbeitung
desselben, wo die Quantitit die Qualitit der geleisteten Arbeit er-
drosselt. “I'H

Der Minimallehrplan verlangt daher weitgehende Stoffbe -
schrinkung. Das jahrliche Lehrpensum der einzelnen Unter-
richtsfiicher muBl so bemessen sein, dall es gestattet, die Lehrgegen-
stinde mit normalbefihigten Schiilern auch wirklich zu erarbeiten
und in die Tiefe zu gehen. Man vergiit immer viel zu sehr, wie wenig
eigentlich von dem, was der Mensch in seinem Leben zu lernen
hat, iiberhaupt gelehrt werden kann. Der grolle Lehrmeister ist das
Leben selbst; die Schule kann nur vorbereiten und die Wege ebnen
Hauptaufgabe der Schule mulBl daher sein, alle im Kinde liegenden
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guten Fahigkeiten zu bilden. Es ist ein grofer Irrtum, zu glau-
ben, das Wissen und das Vielwissen sei der Weg, auf dem der
iunge Mensch am sichersten zu Erfolg im Leben, zu Gliick und zu
Zufriedenheit gelangen konne.

Ein Lehrplan ist iiberlastet und widerspricht dem Grundsatz
vom Minimallehrplan, wenn zur Bewiltigung der Lehrstoffe und zur
Erreichung des Lehrzieles der hdusliche Fleill des Schiilers
in Anspruch genommen werden mufl. Der zu behandelnde Unter-
richtsstoff muB in der zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit be-
quem erarbeitet werden konnen, auch ohne die hédusliche Schul-
arbeit des Kindes. Die Feststellung dieses richtigen Verhdltnisses
ist eine einfache Rechenaufgabe: man fiihre sie beim gegenwirtig
geltenden Lehrplane durch und man wird bald erkennen, inwieweit
er dem QGrundsatz vom Minimallehrplan entspricht und wie weit
nicht. Im allgemeinen spielen iiberhaupt die Hausaufgaben in un-
serm Schulbetrieb eine viel zu groBe Rolle. Wohl kommt ihnen
eine gewisse erzieherische Bedeutung zu; aber man darf dariiber
die groBen Schattenseiten nicht iibersehen. Hausarbeit ist Arbeit
nach der Schule, also im ermiideten Zustande; Hausarbeit ist oft
Arbeit unter den denkbar ungiinstigsten Umstinden (schlechte
Wohnverhiltnisse, ungiinstige Sitz- und Schreibgelegenheit, ungiin-
stige Beleuchtung, und als Kronung des Ganzen fortwihrende Sto-
rung durch die anderen Familienmitglieder und nicht selten auch
hiusliche Zwistigkeiten aller Art). Man lasse sich nicht tiuschen
durch die Tatsache, daBl die hduslichen Schularbeiten von so vielen
Eltern direkt verlangt werden. Das entspringt einer Ueberschiit-
zung des bloBen Wissens und der falschen Ueberlegung, dab, je
mehr das Kind aufnehme, desto groBer der spitere Umsatz des
Gelernten in Geldeswert sein werde. Und dann ist es auch so an-
genehm, wenn die Kinder so ruhig fiir sich arbeiten: sie storen
nicht! Starke Belastung des Schiilers mit hduslicher Schularbeit
ist ein Merkmal der einseitig orientierten Wissensschule. Ge-
will, wir Lehrer werden uns das Recht, auch den hiuslichen Fleil3
des Schiilers in Anspruch nehmen zu diirfen, nicht nehmen lassen.
Und doch bedeutet ein teilweiser, freiwilliger Verzicht auf dieses
Hilfsmittel einen wertvollen piddagogischen Gewinn. Der Unter-
richt erfihrt eine wahre Umkrempelung: an Stelle dieser ober-



02

flachlichen héduslichen Arbeit nach dem Prinzip des kleinsten Kraft-
inafes tritt die Notwendigkeit, in den Unterrichtsstunden den Un-
terrichtsstoff allseitig zu erarbeiten; die Schule wird automa-
tisch im eigentlichen Sinne zur Arbeitsschule, der Schule der Zu-
kunft. DBedingung ist, dall der Lehrplan hiezu den noétigen Spiel-
raum freilasse.

In einem gewissen Widerspruch zu den Grundsitzen des Mini-
mallehrplans stehen auch unsere Schulbiicher der Realien, beson-
ders diejenigen der Oberstufe. Das kommt davon her, daBl die Ver-
fasser der Schulbiicher oft allzusehr sich leiten lassen von der
Eigenart des Unterrichtsstoffes, statt von der Eigenart des Schul-
kindes, fiir welches das Buch bestimmt ist. Das Schulbuch wird zum
Lehrbuch. In die Volksschule hinein gehort aber nicht das Lehr-
buch, sondern das Lernbuch, das der geistigen Entwicklung des
Kindes angepaBt ist. Dem Lernbuch fehlt daher die liickenlose Dar-
stellung des Lehrgegenstandes; es enthidlt vielmehr in leichtver-
stindlicher Fassung nur das Typische, das Wertvolle, dazu viele
Bilder, Zeichnungen und besonders Aufgaben aller Art, die den
Schiiler zu eigenem Erarbeiten des Unterrichtsstoffes anhalten. Die
Zeiten, da das Schulbuch auch Volksbuch sein wollte und es auch
war, sind lingst vorbei. Der restlosen Einstellung auf ihre urspriing-
liche Aufgabe steht durchaus nichts mehr im Wege.

In der Zweckbestimmung der Volksschule liegt die Forderung
begriindet, dall der Lehrplan sich nach Mo&glichkeit den Bediirfnis-
sen der Zeit und des praktischen Lebens anzupassen habe. Das
scheint selbstverstindlich zu sein. GewiB, es ist selbstverstindlich,
daB wir nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben lernen. Gewil,
es ist selbstverstindlich, daB die Schule dem Kinde die notigen Ele-
mentarkenntnisse im Lesen, Schreiben und Rechnen zu vermitteln
hat, die es im spiteren Leben unbedingt braucht. Sobald die Schule
aber iiber diese Elementarforderungen hinausgeht, und sie mul} dar-
iiber hinausgehen, so wird die Frage zu einem der schwierigsten
Probleme der gesamten Lehrplangestaltung. Ein Blick ins moderne
Leben offenbart ein wahres Durcheinander und Gegeneinander der
verschiedensten Auffassungen, Tendenzen und Ziele. Die wider-
sprechendsten Anschauungen iiber Wert und Unwert menschlicher
Errungenschaften, iiber Recht und Pilicht, iiber Gut und Bose schei-
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nen das Zusammenleben der Menschen nach den verschiedensten
Richtungen auseinanderzureilen. Wie soll es da moglich sein, die
Schule diesem modernen Leben anzupassen?

Soll die Schule der Zeit dienen oder soll sie unter Umstinden
einer Zeitstromung korrigierend und fithrend sich gegeniiberstellen?
Soll die Aufgabe der Schule sich darin erséhﬁpfen, den jungen
Menschen auszuriisten fiir seinen spéteren Beruf und fiir den nack-
ten Kampf ums Dasein, oder soll sie dariiber hinausgehen durch die
Pilege auch idealer Giiter, die sich nicht ohne weiteres in Geldes-
wert umrechnen lassen und die in der gegenwirtigen Zeit nicht gar
hoch im Kurse stehen? Soll die Schule der Zukunft, entsprechend
dem Zuge unserer Zeit, dem Sport und der Pflege des Korpers, die
erste Stelle im Lehrplan einrdumen, oder soll sie einer Zeit, da die
Sportplidtze die Riesenmenge kaum zu fassen vermogen, wihrend
die Stitten ernster Kunst verdoden, da die Landesregierung selbst
den Sieger im Sport wie einen Landesretter begliickwiinscht, soll
die Schule dieser Zeit die Stirne bieten mit der Betonung der Ge-
miits- und Charakterbildung vor aller Korperkultur? Soll die Schule
einer Zeit entgegentreten, da der stierennackige Boxer an einem
Tage Hunderttausende verdient, widhrend der ernste Kiinstler, der
seiner Muse und damit seinem Volke ein ganzes Leben geopfert hat,
darbt und auf das kligliche Almosen kleiner, kunstbegeisterter
Kreise angewiesen ist? |

Die Fragen stellen heifit sie beantworten. Eine Vertiefung in
das Problem zeigt so recht deutlich die ganze innere Leere dieser
gedankenlosen Modephrase von der «Anpassung der Schule an die
Erfordernisse der Zeit». Im Grunde genommen hat die Jugend-
erziehung seit der Zeit der alten Volker sich herzlich wenig gedn-
dert und wird sich auch in weiteren Jahrhunderten wenig zu dndern
vermogen, trotz allen modernen piddagogischen Schlagworten. Er-
ziehung war, ist und bleibt eine soziale Titigkeit. Thr letzter End-
zweck ist die Fingliederung des einzelnen Menschen in die umfas-
sende menschliche Lebensgemeinschaft.

Von diesem Gesichtspunkte aus mufl alle Erziehungsreform,
muB jede Lehrplanrevision betrachtet werden. Von einer grund-
sitzlichen Neuorientierung der Erziehung, von einer vollstindigen
Neugestaltung des Lehrplanes kann dabei keine Rede sein. So
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schrumpfit die pompose Forderung von der Anpassung des Lehr-
planes an die Bediirfnisse der Gegenwart zusammen zu einer Frage
von bescheidener Bedeutung. Ja, wir miissen im Gegenteil erken-
nen, dall die Schule, statt der Zeit zu dienen, in so vielen Punkten
dem Zeitgeist entgegentreten mull. Die Einsicht, daB der EinfluB
der Schule schlieflich ein bescheidener ist gegeniiber anderen Fak-
toren, darf uns nicht hindern, doch in dieser Hinsicht unser mog-
lichstes zu tun.

In Kenntnis all dieser Tatsachen gilt es aber doch auch, den
berechtigten Teil der Forderung energisch zu befiirworten: der
Lehrplan darf nicht mit der Last der Vergangenheit die so wertvolle
Arbeit fiir die Gegenwart erdriicken; veraltete Stoffe sind durch
neue, praktisch wertvolle zu ersetzen; es sollen wenn immer mog-
lich nur Stoffe aus der Gegenwart, aus dem Erfahrungskreis des
Kindes, beriicksichtigt werden.

Es ist eine durchaus irrige Ansicht, aus dem Grundsatz, dafl die
Schule das Kind fiir das Leben vorbereiten soll, die Forderung her-
leiten zu wollen, dafl die Schule damit auch in weitgehendem Mafe
die berufliche Ausbildung des Kindes zu iibernehmen habe. Aus
dieser Auffassung heraus kommen dann alle jene Vorschlige und
Wiinsche aus den verschiedensten Berufsgruppen, dieses oder jenes
Unterrichtsfach in das Lehrpensum der Volksschule aufzunehmen
und es obligatorisch zu erkliren. Gewill soll die Schule in erster
Linie fiir das praktische Leben vorbereiten, wohl mull es eine ihrer
ersten Aufgaben sein, dem jungen Menschen das geistige Riistzeug
mitzugeben, das er fiir seine spitere Lebensaufgabe, seinem Beruf,
notwendig braucht. Aber diese Ausbildung kann niemals zur blos-
sen Berufsausbildung herabsinken. Was die Volksschule dem Kind
fiir seinen spiteren Beruf mitgeben kann und mitgeben mull, das
sind jene elementaren Kenntnisse und Fertigkeiten, die fiir alle
Berufe in gleicher Weise unbedingtes Erfordernis sind, das ist vor
allem die Ausbildung aller jener Eigenschaften, die fiir jeden Beruf
das Fundament bilden und die wir zusammenfassen unter dem Na-
men «Charaktereigenschaften», die Erziehung zur Treue, Zuverlis-
sigkeit, Piinktlichkeit, Ehrlichkeit, Ausdauer, usw. Die spezielle Be-
rufsausbildung dagegen gehort an die Fortbildungs- und Berufs-

schulen.
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Bis jetzt galt der Grundsatz, daBl die staatliche Volksschule po-
litisch und konfessionell neutral sein soll. Mit diesem Grundsatz ist
die Volksschule groB geworden. Es hat nun aber den Anschein, als
ob die Zeiten ungestorter, ruhiger Fortentwicklung fiir einmal vor-
bei wiren. Die politischen und konfessionellen Gegensidtze haben
sich in der Gegenwart merklich verschiarft und der Geist der Un-
duldsamkeit und des Hasses soll nun auch in die Schule hinein ge-
tragen werden. Hieraus resultieren dann die bekannten Angriffe
gegen die Staatsschule und es werden weiterhin Forderungen an die
Schule gestellt, welche dem Grundsatz der allgemeinen Volksschule,
die allen Kindern des Volkes in gleicher Weise dienen soll, in mehr
als einem Punkte widersprechen. Allen diesen dunklen Machen-
schaften gegeniiber miissen wir den QGrundsatz der politisch und
konfessionell neutralen Schule hochhalten und mit allen Kriften
verteidigen. Gegeniiber allen Tendenzen des Hasses und der In-
toleranz unserer Zeit muB die Schule vor allem das allgemein
Menschliche betonen, gegeniiber allem Trennenden in der mensch-
lichen Gesellschaft muB3 sie das Einende, gegeniiber allem Zerset-
zenden das Aufbauende pflegen und hiiten.

Zu den Kreisen, gegen deren zu weit gehende Anspriiche wir
uns wehren miissen, gehoren auch die Mittelschulen. Fiir einen
Teil derselben ist vor kurzem ein neues Programm aufgestellt wor-
den, ein Programm, das allen modernen Schulforderungen Hohn
spricht, ein Programm, dessen Front unverwandt von der leben-
digen Gegenwart weg ins klassische Altertum gerichtet ist, das zum
Schutze von gewissen Berufsgruppen und um den Andrang zu den
gelehrten Berufen einzudimmen, kiinstlich mit lebensfremdem Bal-
last beschwert ist. Dies alles beriihrt die Volksschule insofern, als
nun natiirlich die Mittelschule mit Forderungen an die Volksschule
herantritt, welche diese nicht oder nicht ganz erfiillen kann, weil ihr
Bildungsziel ein ganz anderes ist. Das ist iiberhaupt der grofle
Mangel unseres ganzen Schulsystems, dall es von oben her organi-
siert werden soll, statt von unten herauf aufgebaut zu werden. Nicht
die Volksschule hat sich nach der Mittelschule zu richten, sondern
umgekehrt die Mittelschule nach der Volksschule; das ist auch ein
Grundsatz zur Lehrplanrevision. Die Volksschule kann ihren Lehr-
plan nicht auf lebensfremde Ziele einstellen, ein paar Auserlesener
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wegen, die zur Mittelschule iibertreten. Sie kann den Anforderun-
gen der Mittelschule nur insoweit entsprechen, als denselben allge-
mein bildender Wert fiir alle Schiiler zukommt. Eine Losung der
Frage ist natiirlich auch moglich dadurch, daB gewisse Teile der
Volksschule sich mehr oder weniger auf die Mittelschule einstellen
(eine Frage, die ja gegenwirtig in Beratung steht). Der Volksschule
als Ganzem aber kann eine solche Einstellung nicht zugemutet

werden. '

SchlieBlich sei noch auf eine Lehrplanforderung hingewiesen,
die aus Lehrerkreisen stammt. Die Lehrer der 7. und 8. Klassen
des Schulkapitels Ziirich stellen in ihren Vorschldgen zu einem neuen
Lehrplan (sieche Pidd. Beobachter vom 14. Mirz 1925) den Antrag:
«Die Gemeinden erhalten das Recht, die ersten beiden Jahre der
Sekundarschule, welche alsdann nach Fihigkeiten differenziert
wird, obligatorisch zu erkldren». Die Frage der obligatorischen
Sekundarschule steht hier nicht zur Diskussion; dariiber hat die
Synode von Stifa entschieden. Abzulehnen ist dagegen die Forde-
rung, dall den Gemeinden irgend welche Rechte auf Abinderung des
kantonalen Lehrplanes eingeriumt werden soll. Das heilit doch
nichts anderes, als die Schule derjenigen politischen Partei auslie-
fern, welche in der Gemeinde die Mehrheit besitzt. Warum sollen
nicht auch andere Bestimmungen des Lehrplanes dem allgemeinen
Verfiigungsrecht der Gemeinden iiberlassen werden? Wozu dann
iiberhaupt einen kantonalen Lehrplan? Es werden hier Grundsitze
preisgegeben, die an den Lebensnerv der Volksschule rithren. Da-

rum Héiande weg davon!

Die groBen technischen Errungenschaften, die glinzenden wis-
senschaftlichen Erfolge der letzten Dezennien, dieser Siegeszug des
menschlichen Geistes, der so viel Annehmlichkeiten und Behaglich-
keiten und, ich mochte fast sagen, cine wahre Auspolsterung des
Lebens mit sich brachte, all das hat nicht zur Erhéhung des
menschlichen Lebens beigetragen, sondern im Gegenteil eine gren-
zenlose Verflachung des menschlichen Daseins bewirkt. Es zeigt
cich ein Sinken in der Wertschitzung geistiger Giiter, ein Schwin-
den hoher Ideale, eine Auflosung von Sitte und Recht. Und es ist
kein Zufall, dal} diese Erscheinung eines allgemeinen Zersetzungs-
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prozesses am auffallendsten sich zeigt bei unserer heranwachsen-
den Generation.

So ist die Frage der sittlichen Erziehung im Laufe der
Zeit immer mehr zu einer «brennenden Frage» geworden, die aus
dem ganzen Tiefstand des modernen Lebens heraus dringend nach
einer Losung ruft. Die Schule muBB wieder in vermehrtem Male
Erziehungsschule werden.

Die Erfiillung dieser Aufgabe ist der Schule nur moglich, wenn
sie in weitgehendem MaBe von dem Ballast alles moglichen Wis-
senswerten aus allen moglichen Wissensgebieten entlastet wird.
Man mub, um mit einem erfahrenen Piddagogen zu reden, den Mut
haben, «Giiter iiber Bord zu werfen, um Menschen zu retten».
Die Aufstellung der Forderung ist leichter als deren Erfiillung. Denn
sobald man an die Auslese geht, stot man auf den heftigen Wider-
stand von eifrigen Anhédngern, die jedes Unterrichtsfach besitzt, und
man ist erstaunt, zu horen, welch groBer, praktischer Wert und
welch groBe erzieherische Bedeutung gerade diesem oder jenem
Unterrichtsfach oder Teilgebiet zukommt, und welch schweres Ver-
gehen am Kinde durch diese oder jene Streichung begangen wiirde,
wo doch gerade ein weiterer Ausbau so dringend notig wiére. Aber
wir miissen abriisten, wollen wir Raum schaffen fiir wirklich erzie-
herische Arbeit. Und da handelt es sich wohl nicht so sehr um die
Eliminierung dieses oder jenes Unterrichtsfaches, das seine Exi-
stenzberechtigung in jahrzehntelangem DBestehen erwiesen hat, son-
dern um eine Sichtung: der Unterrichtsstoffe nach rein piddagogi-
schen Gesichtspunkten. MaBgebend fiir die Auswahl ist die Auf-
fassungsfahigkeit des Kindes und der praktische und erzieherische
Wert des Unterrichtsgegenstandes; alles, was diesem Grundsatz
nicht entspricht, muB entfernt werden. Rein wissenschaftliche
Grundsitze, wie Liickenlosigkeit, Vollstindigkeit usw. kommen fiir
die Volksschule nie und nimmer in Frage. Es mul} in diesem Zu-
sammenhang nochmals darauf hingewiesen werden, dall ein Teil
unserer Lehrmittel diesen elementaren Grundsitzen oft stark wider-
spricht. Wir besitzen auf der Oberstufe z. B. eine Reihe von Schul-
biichern, die inhaltlich so weit gehen, dall sie mit Vorteil an der
Mittelschule verwendet werden konnen; das sagt mehr als Worte.
SchlieBlich wollen wir auch nicht vergessen, dall der Tatbestand der
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Ueberlastung auch vielfach herriithrt von einer unrichtigen Gestal-
{ung des Unterrichtes durch den Lehrer. Der Forderung auf Ab-
riistung kann oft sehr leicht entsprochen werden durch eine wirk-
liche Einstellung des Unterrichtes auf das Kind, statt auf den Un-
terrichtsstoff. Mechanisches Auswendiglernen ist Ballast. Ballast
ist z. B. auch die Erlernung und Pflege einer zweiten Schrift, die
Rechnungs- und Buchfiihrung auf der Oberstufe (das gehdrt nim-
lich in die kaufminnische Fortbildungsschule) usw.

Zu einer vollstindigen sittlichen Erziehung gehort aber auch
ein spezieller Sittenunterricht. Es ist ja richtig: der Kern
aller Sittlichkeit ist die freie, gute T at; der Weg dazu die konse-
quente Gewodohnung. Und doch ist eine Erziehung, welche nur
auf die Gewohnung abstellt, wenig wert; denn sie ist im Grunde ge-
nommen eine blof} dulerliche Beeinflussung des Kindes und sie ver-
sagt, wenn der junge Mensch vor ganz neue Situationen sich ge-
stellt sieht. Die Gewohnung mul sich daher verbinden mit der
Belehrung, deren Aufgabe darin besteht, das bloB gewohnheits-
milige Handeln zu verinnerlichen, das Tun vom duBeren Zwang zu
l6sen und das unbequeme «du sollst!» in ein freudiges, ernstes
«ich will!» zu verwandeln. Der Grundsatz, dal man bei allem
Unterricht zum Kinde hinunter steigen soll, gilt ganz besonders fiir
den Sittenunterricht. Man wird nicht von Dingen reden, fiir welche
dem Kinde Verstindnis und Einsicht noch fehlen, und man wird
nicht gegen Widerstinde kampfen, die noch gar nicht vorhanden
sind. Ebenso wird sich dieser Unterricht nicht mit den groBlen
Problemen der Charakterbildung zu befassen haben, sondern mit
der Kleinwelt des Kindes, mit seinen kleinen Sorgen und Wiinschen
und Begehrlichkeiten, mit all den kleinen Konflikten des Alltags in
Schule und Haus und auf der StraBle. Das Kind mull einsehen ler-
nen, daB unser Leben gerade von solchen Kleinigkeiten abhiingt;
alle diese Kleinigkeiten meistern, heiBt unser Leben meistern, heillt
das GroBe im Kleinen vollbringen. Hat man einmal die ungeheure
Bedeutung des Alltiglichen, Ewig-Gleichen fiir die Charakterbildung
erkannt, so wird man auch die sittliche Erziehung auf eine ganz an-
dere Grundlage stellen, als es gewoOhnlich geschieht.

Schule, Familie und offentliches Leben liefern ein fast uner-
schopfliches Material zur Behandlung in der Sittenlehre. Dieser
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Unterricht darfi nicht ein bloBes Anhangskapitel zur biblischen Ge-
schichte sein. Liegt unsern Schiilern die Gegenwart und ihr eigenes
Leben nicht viel ndher als die fernen Verhiltnisse einer lingst ent-
schwundenen Zeitepoche? Gibt das moderne Leben mit seinen Pro-
blemen und Verwicklungen und Aufgaben aller Art weniger Gele-
genheit zu einer Vertiefung in die schweren Fragen der Lebensfiih-
rung als die dem Kinde ganz fremden Zustinde aus der biblischen
Zeit? Lialt sich die Behandlung irgend einer sittlichen Frage nicht
viel einfacher und in natiirlicher Weise an Hand der gegebenen,
tatsiichlichen Lebensverhiltnisse durchfﬁhreﬁ, als durch die Be-
sprechung irgend eines biblischen Gleichnisses oder einer Erzih-
lung aus dem alten Testament? Soll die sittliche Erziehung ins
Leben fithren und einer richtigen Lebensgestaltung die Wege wei-
sen, so mub} sie eben aufs innigste mit dem tatsdchlichen Leben sich
verbinden. Seit undenklicher Zeit ist der Sittenunterricht an die
biblischen Stoffe gekniipft gewesen, und da zeigt es sich nun eben,
wie aulerordentlich schwer es ist, von einer Tradition loszukom-
men. Natiirlich steht es jedem Lehrer vollstindig frei, auch bibli-
sche Stoffe in seinem Sittenunterricht zu verwenden, wenn er dabei
nur dem Grundsatz des konfessionell neutralen Unterrichtes nicht
widerspricht.

In diesem Sinne fordern die Lehrer der Elementar- und Real-
schulstufe des Schulkapitels Ziirich auch fiir die Zukunftsschule den
konfessionslosen Sittenunterricht.  Merkwiirdigerweise schweigt
sich die Oberstufe iiber diese Frage vollstindig aus, wohl in der
Auffassung, daB wie bis anhin auch in Zukunft der Sittenunterricht
dem konfessionellen Religionsunterricht zugewiesen werde. Wenn
wir aber mit dem Postulat, daB die Zukunftsschule wieder in ver-
mehrtem MaBe Erziehungsschule sein soll, auch wirklich ernst ma-
chen wollen, so diirfen und kénnen wir auf einen speziellen Unter-
richt in der Lebenskunde auch auf der Oberstufe nicht verzichten.
Der konfessionelle Sittenunterricht vermag diese Aufgabe nicht
restlos zu erfiillen. Er ist eben in erster Linie konfessioneller Re-
ligionsunterricht; er schlieBt einen grofen Teil der Schiiler ohne
weiteres aus, betont damit das Trennende, wihrend doch eine Haupt-
aufegabe des Sittenunterrichtes die Erziehung zur Zusammenarbeit,
zum gegenseitigen Sich-Verstehen und Sich-Helfen darstellt.
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Der Sittenunterricht sei konfessionslos; das heiBt aber noch
lange nicht religionslos. Es gibt immer noch so viele naive Leute,
welche Konfession und Religion einander gleichsetzen. Es ist mei-
ner Ansicht nach iiberhaupt nicht moglich, wirklich Erzieher zu sein,
ohne den Glauben an einen tieferen Sinn, der hinter dem Gauzen
des Lebens liegt, ohne den Glauben an einen hoheren Zweck des
Daseins, mit einem Wort: ohne Religion. Man hat mir die Richtig-
keit dieser Voraussetzung bestritten und hat darauf hingewiesen,
dall alles Suchen und Forschen nach einem Sinn und Wert des
Lebens in der Regel negative Resultate ergebe. GewiB, das bloBe
Wissen versagt hier vollstindig. Auf die letzten Fragen des Lc-
bens kann der niichterne Verstand keine Antwort geben. Wenn
man erkldrt, dall die sittliche Erziehung lediglich die Einordnung
des jungen Menschen in die menschliche Lebensgemeinschaft be-
zweckte, so ist damit die ewige Frage nach dem «Warum?» nicht
gelost. Hier setzt der Glaube ein; er braucht durchaus nicht in der
Richtung eines kirchlichen Glaubensbekenntnisses zu liegen. Da-
rum mubB gerade dieser Unterricht ganz der freien personlichen
Gestaltung des Lehrers iiberlassen bleiben. Der Lehrer sei einzig
an die Verpflichtung gebunden, daB der Unterricht konfessionell
neutral gehalten werden soll, damit er von allen Schiilern der Klasse
besucht werden kann.

Der konfessionell neutrale Sittenunterricht mufl also nicht nur
fiir die Unterstufe, sondern vor allem auch fiir die Oberstufe gefor-
dert werden. Mit der Oberstufe kommt der Schiiler in die Jahre
der beginnenden Geschlechtsreife. Der Eintritt der Pubertit be-
deutet aber nicht nur eine gewaltige Erschiitterung der gesamten
physischen Organisation, sondern eine viel bedeutsamere Revolu-
tion der gesamten Seelenwelt des Kindes. Es beginnt eine Zeit des
Zweifelns, des Suchens, der verborgenen und offenen Ablehnung
gegen allen duBeren Zwang, der starken Betonung des Eigenwillens,
der Wunsch nach personlicher Geltung, usw. Diese im jungen Men-
schen neu erwachten Impulse gilt es in die richtige Bahn zu leiten,
soll der junge Mensch nicht Wege einschlagen, die fiir ihn spdter
verderblich werden miiten. Wer je schon auf der Oberstufe im
Unterricht mit seinen Schiilern Fragen der Lebensfiihrung behandelt
hat, der wird bemerkt haben, welch starkes Interesse die Schiiler in
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diesem Alter gerade solchen Fragen entgegenbringen und wie grof3
ihr Bediirfnis ist, iiber die groBen Fragen des Lebens und der
Lebensgestaltung AufschluBl zu erhalten. Es ist aber auch die Zeit,
da der Schiiler noch am leichtesten zu beeinflussen ist. Diese Be-
einflussung darf aber nicht mit einer nur duBerlichen GewOhnung
sich begniigen (das ist es ja gerade, was der junge Mensch in die-
sem Alter ablehnt!), sondern sie muB sich stiitzen auf eine tief-
gehende, ernste Belehrung, die sich nicht einseitig an den Verstand
wendet, sondern das gesamte Gefiihlsleben des Schiilers zu bewegen
vermag, die sich nicht an den Knecht, sondern an den Herrn und
Meister im jungen Menschen wendet und in ihm das Verlangen
weckt, iiber das Leben auch wirklich zu herrschen. Diese groBe
Aufgabe aber kann niemals gelost werden, indem nur gelegentlich
bei Behandlung irgend eines Unterrichtsgegenstandes irgend eine
Lebensfrage beriihrt wird, sondern hier heillt es ganze Arbeit lei-
sten, und das kann nur geschehen in einem besonderen, methodisch
richtig aufgebauten Unterricht in der Lebenskunde. Bedingung da-
bei ist allerdings, daBl hinter allem der heilige Ernst und die Wucht
der personlichen, einwandfreien Lebensfithrung des Erziehers steht.

Nach ausgiebiger Diskussion hat die Synode von Winterthur
sich fiir die konfessionell neutrale Staatsschule entschieden und
damit auch die Grundlage geschaffen fiir die Gestaltung des Sitten-
unterrichtes. Es hat nun aber den Anschein, als ob alle diese Fra-
gen heute wieder zur Diskussion gestellt werden sollten, indem er-
neut die Behauptung aufgestellt wird, dall ein Sittenunterricht nur
auf religivser (gemeint ist konfessioneller) Grundfage aufgebaut
werden konne. Es ist kaum anzunehmen, dafl die Synode ihre Be-
schliisse, die sie mit so iiberwiiltigendem Mehr gefaBt hat, revidie-
ren werde. SchlieBlich kommen wir so zu einem Streit um Worte,
wo es doch um die Sache geht. Alle diese Fragen kénnen nur durch
die Wucht der Tatsachen entschieden werden. Und da bin ich nun
in der Lage, solche Tatsachen liefern zu konnen. Seit einer Reihe
von Jahren erteilte ich an meiner Sekundarschulklasse einen freien,
konfessionslosen Unterricht in der Lebenskunde. Dieser Unterricht
steht vollstiindig auBerhalb des obligatorischen Stundenplans; sein
Besuch ist fiir den Schiiler durchaus freiwillig. Unterrichtsgegen-
stand sind alle diejenigen Fragen, welche fiir einen Sittenunterricht
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an der Oberstufe in Betracht kommen konnen, unter vollstindigem
Verzicht auf die Behandlung biblischer Stoffe. Dieser Unterricht
entstand aus der Ueberzeugung heraus, daB gerade auf der Ober-
stufe eine tiefgehende, sittliche Beeinflussung unbedingt notwendig
und dall eben gerade hier eine groBe Liicke im geltenden Lehrplan
auszufiillen sei. Anderseits aber handelte es sich auch darum, die
Moglichkeit und die Wege fiir die Einfithrung eines konfessionslosen
Sittenunterrichtes auf der Oberstufe zu erproben. Durch Veran-
staltung von Elternabenden suchte ich daher auch die Ansichten,
Meinungen und Erfahrungen der Eltern iiber diesen Unterricht ken-
nen zu lernen. Und wenn man beriicksichtigt, dall die Eltern meiner
Schiiler den verschiedenen Konfessionen angehoren und zu ver-
schiedenen politischen Parteien sich bekennen, so bekommen die
folgenden Tatsachen eine ganz besondere Bedeutung. Dieser Un-
terricht wurde immer von siamtlichen Schiilern der Klasse besucht;
Riicktritte kamen keine vor. Aus den miindlichen AeuBlerungen und
vielen brieflichen Mitteilungen der Eltern geht hervor, wie sehr ein
solcher Unterricht einem brennenden Bediirfnis entspricht. Und
wenn immer wieder in den Berichten der Eltern der Wunsch ge-
dullert wurde, dall dieser Unterricht auch weiterhin fortgesetzt
werde, und wenn so oft die Mitteilung gemacht wird, dall das Kind
in seinem Verhalten zu Hause und seinen Angehoérigen gegeniiber
einc merkliche Verdnderung zeige als Folge der Besprechungen, so
diirfte damit auch der praktische Wert eines solchen Unterrichtes
erwiesen sein. Die Auffassung des Schulkapitels Dielsdorf (siehe
Lehrerzeitung vom 19. Sept. 1925), daB} eine rein menschliche Sitten-
lehre, wie ich sie fordere, im besten Fall nur eine Sprachiibung sein
kann, weise ich auf Grund jahrelanger praktischer und erfolgreicher
Betitigung auf diesem Gebiete als eine unbewiesene, inhaltsleere
Behauptung ganz entschieden zuriick. Die «Religionsstundens», wel-
che von der Lehrerschaft des Bezirkes Dielsdorf verlangt werden,
und deren Begriindung ebenso gut von einem Konvent protestanti-
scher Pfarrer hitte abgefaBt sein konnen, werden ganz sicher von
Schiilern katholischer Konfession nicht besucht werden. Inhaltlich
gehensieiibrigens atich weitiiber dasVerstidndnis desSchiilers hinaus

Alle erzieherischen MaBnahmen der Schule stehen in der Luft
und verlieren an innerem Wert, wenn diesen Bestrebungen nicht
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das Elternhaus in weitgehendem MaBe entgegenkommt. In diesem
Sinne verlangt der geltende Lehrplan die Erziehung des Kindes «in
Verbindung mit dem Elternhaus». Der Lehrplan der Zukunftsschule
mull diese Forderung wiederum aufnehmen, nur mit dem Unter-
schiede, dall dieselbe auch in die Tat umgesetzt werden muBl. Es
liegt im Zuge unserer Zeit, dem Elternhaus immer mehr Pilichten
abzunehmen. Das mag ja von einem gewissen Standpunkt aus
recht schon und sicher oft bitter notwendig sein. Es 148t sich aber
doch die Frage aufwerfen, ob die soziale Aufgabe des Staates nicht
auch darin bestehe, die Eltern nachdriicklich auf ihre erste und
heiligste Pflicht, die Erziehung ihrer Kinder, hinzuweisen und ihnen
bei der Erfiilllung dieser Pflicht zu helfen, statt ihnen einfach alles
abzunehmen. FEin Mittel, um die Einheit in der Erziehung durch
Schule und Elternhaus zu fordern, ist die Veranstaltung von Eltern-
abenden, jener intimer Elternabende, da der Lehrer die Eitern seiner
Schiiler zu einer gegenseitigen Aussprache iiber Erzieimngsfragen
versammelt. Wenn der Lehrer es versteht, diese Veranstaltungen
iiber ein bloBes Schwatzen iiber dieses und jenes hinauszuheben
und jeden Abend der Erorterung einer bestimmten Frage widmet,
wie z. B. der Frage vom Strafen, vom Gehorsam, von den Haus-
aufgaben, von der Erziehung zur Arbeit, von der Erziehung zur
Pflichterfiillung, von der Nebenbeschiftigung, usw., so kann er eines
Erfolges sicher sein. So wird das Interesse der Eltern fiir Erzie-
hungsfragen geweckt und wachgehalten, und, was nicht hoch genug
zu werten ist, der Lehrer selbst diirfte von einer solchen Aussprache
fiir seine Berufsarbeit unschitzbare, neue Anregungen gewinnen.
Damit aber die Forderung nicht nur auf dem Papier stehe, so miilite
eigentlich eine Verpflichtung zur Veranstaltung von Elternabenden
verlangt werden. Wenn ich diese Verpflichtung in meiner These
nicht gefordert habe, so geschah es mit Riicksicht auf die kleinen
Verhiltnisse auf dem Lande, wo oft der Einfithrung von Elternaben-
den gewisse dullere Hindernisse entgegentreten. Immerhin sei we-
nigstens die moralische Verpflichtung der Durchfithrung von Eltern-
abenden ausgesprochen.

Die alte Richtung der Erziehung war zur Hauptsache bestimmt

durch die Riicksicht auf die bloBe Berufsbildung und die Anforde-
rungen, welche der nackte Kampf ums Dasein an den Einzelnen
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stellt. Darum bekam der Unterrichtsstoff eine so grofe Bedeutung,
darum wurde die Pilege des Wissens oder Wissenswerten zum
Mittelpunkt der erzieherischen Titigkeit. Aber mit michtigem
Schlage klopft die neue Zeit an die Pforte der Schulstube und
begehrt Einlal: Menschen soll die Schule bilden, wirkende,
schafiende Menschen, voll Verstindnis und Interesse fiir die groBen
Aufgaben der Gesamtheit. Die Schule darf nicht dem Warenhaus
gleichen, in welchem man alle moglichen schénen und niitzlichen
Dinge bekommen kann. Nicht um die Bereicherung des Wissens
hancelt es sich, sondern um die Forderung und Gestaltung der im
Menschen liegenden psychischen Krifte; nicht darin liegt der Kern
der ganzen Frage, wie der Unterrichtsstoff dem Zogling iibermittelt
werden kann, sondern darin, wie der Schiiler den Unterrichtsstoff in
eigener Erfahrung und in eigenem Erleben zu erwerben vermoge.
Im Mittelpunkt des gesamten Unterrichtes stehe also nicht der
Unterrichtsstoff, sondern das Schulkind, die harmonische Entwick-
lung aller seiner geistigen und korperlichen Fihigkeiten.

Es ist eine wichtige Tatsache, daB der Unbegabte vom Begab-
ten, der Ungebildete vom Gebildeten, das Kind vom Erwachsenen
sich nicht durch die Art der geistigen Fadhigkeiten, sondern nur
durch den Umfang und die Tiefe des Geisteslebens unterschei-
den. Aber gerade hierin liegt die Gefahr der Ueberschitzung der
Fihigkeiten des Kindes. Im allgemeinen begeht man den Fehler,
unsern Schiilern die Bewiltigung von Stoffen zuzutrauen, denen
ihre geistigen Fihigkeiten einfach nicht gewachsen sind. Es ist
Sache der praktischen Erfahrung und der exakten Forschung (iibri-
gens eine der schonsten und wichtigsten Aufgaben von Lehrer-
vereinigungen), festzustellen, inwieweit die Fihigkeiten des Kindes
sich entwickelt haben und welche Hindernisse der Einfiihrung eines
Unterrichtsfaches oder seiner speziellen Behandlung sich entgegen-
stellen. Eine ganze Reihe von Lehrplanfragen findet von hier aus
ihre Erledigung. Ich erwihne nur die Frage der Einfiihrung des
Schreibunterrichtes im ersten oder zweiten Schuljahre, die Gestal-
tung des ersten Rechenunterrichtes und die Einfithrung der ver-
schiedenen Rechenoperationen. Hierher gehort die Entscheidung
iiber die Festlegung und Gestaltung derjenigen Unterrichtsidcher,
welche an das logische Denken und das Abstraktionsvermogen des
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Schiilers erhebliche Anforderungen stellen, wie z. B. die Geo-
metrie und die Geschichte. Die Frage, inwieweit in den naturkund-
lichen Fichern die Biologie im Lehrpensum der Volksschule be-
riicksichtigt werden kann, entscheidet einzig und allein der Stand
der geistigen Entwicklung des Kindes und nicht die schone Idee, so
verlockend sie uns auch erscheinen mag, usw.

Es liegt in der Eigenart unseres Seelenlebens begriindet, daB
sich uns das Leben wohl als etwas Einheitliches, nicht aber als
etwas Einfaches darstellt, indem es im Guten, Wahren und Scho-
nen seine Ausgstaltung findet. Es wire nun durchaus verfehlt,
irgend eines dieser Gebiete als das einzige Ziel der Erziehung hin-
stellen zu wollen und dieses auf Kosten der andern zu pflegen.
Wenn der alten Schule der Vorwurf gemacht worden ist, daBl sie
einseitig eingestellt gewesen sei auf das bloB Intellektuelle, so dari
man nun nicht in den Fehler verfallen, etwa den Lehrplan nur in
Hinsicht auf die sittliche Erziehung einstellen zu wollen. Denn das
Gute, das Wahre und das Schone sind keine fiir sich bestehenden
Wesenheiten, sondern nur verschiedene Offenbarungen ein und
desselben Lebens. Darum hat auch jede Erziehung alle Gebiete der
Lebensbetitigung in gleicher Weise zu umfassen, in der sittlichen,
intellektuellen und dsthetischen Ausbildung des Kindes.

Ueber die Notwendigkeit einer vermehrten sittlichen Erzie-
hung in unserer Volksschule ist bereits gesprochen worden. Auch
die intellektuelle Bildung ist reformbediirftig und zwar trotz der
eingehenden Pflege des Wissens oder vielmehr gerade deswegen.
Ziel der intellektuellen Bildung ist in erster Linie die Erziehung zur
Urteilsfdhigkeit, zur Fiahigkeit, die Wirklichkeit richtig zu
erkennen und sich in der Welt zurechtzufinden. Malgebend ist
vor allem der Bildungswert des Unterrichtsgegenstandes und
nicht seine «Niitzlichkeit».

Der Reform bediirftig ist vor allem auch die dsthetische Ausbil-
dung des Kindes. Die Vernachldssigung dieser Seite der Erziehung
mag wohl daher riihren, daB die dsthetischen Werte fiir das «prak-
tische Leben» geringe Bedeutung haben. Bedenkt man aber, wie
sehr das dsthetische Verhalten im gesamten Gefiihlsleben des Men-
schen verankert ist und welche bedeutsame Rolle gerade die Ge-

L
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fithle in unserem Tun und Lassen spielen, so muB doch auch die
dasthetische Bildung als ein wichtiges Teilgebiet der gesamten Er-
ziehung anerkannt werden.

Das Geistesleben des Menschen ist an seinen Korper gebunden.
Alle menschliche Kultur ist aufs engste verkniipft mit der Gesundheit
und der korperlichen Tiichtigkeit der menschlichen Rasse. Zu ei-
ner vollkommenen Erziehung gehort daher auch die Erziehung zur
korperlichen Tiichtigkeit, auf daB ein Geschlecht erstehe, stark und
gewandt in korperlicher Arbeit und Ausdauer, stark und fest auch im
Ertragen von Ungemach und im so notwendigen Entsagen. Vor
allem hat die Schule auch zu sorgen fiir das leibliche Wohl und
die korperliche Gesundheit derjenigen Mitglieder der menschlichen
Gesellschaft, die unter dem Druck der sozialen Verhiltnisse in ihrer
kérperlichen und damit auch seelischen Entwicklung gehemmt und
gefihrdet sind. Diese Ueberlegungen fithren zu der Forderung, die
physische Erziehung des Kindes in vermehrtem MaBe zu pflegen
durch Schaffung eines besonderen Spiel- und Wandernach-
mittages. Der Name kann zu einer unrichtigen Auffassung Ver-
anlassung geben. So wird in Laienkreisen leicht der Eindruck er-
weckt, als ob es sich nur darum handle, einen vergniigten, schul-
freien Nachmittag zu schaffen. Wie weit das Vergniigen fiir den
Lehrer geht, bleibe dahingestellt; jedenfalls hat er eine bedeutende
Mehrarbeit zu iibernehmen. Auf der Elementarschulstufe diirften
diese Nachmittage fast ausschlieflich dem Spiel gewidmet sein. Ge-
rade auf dieser Stufe ist die Bewegung in freier Luft unbedingt
notwendig als Korrektur gegen das anstrengende Ruhigsitzen in
der Schulbank, das dem noch schwachen Korper des Kindes eben
noch groBe Miihe verursacht. Dal das Spiel zudem noch eine grofe
erzieherische Aufgabe erfiillt, sei nur nebenbei bemerkt. Auf der
Mittelstufe tritt zum Spiel in vermehrtem MalBe die Wanderung
durch Feld und Wald. Diese Wanderungen stdhlen und kriftigen
den Korper; sie treten aber auch in enge Beziehung zum Heimat-
kunde-Unterricht und dienen daher auch der geistigen Entwicklung
des Kindes. Auf der Oberstufe tritt an Stelle von Spiel und Wan-
derung die werktitige Arbeit im Schiilergarten usw. Nebenbei be-
merkt ist die Frage, auf welche Weise die physische Erziehung aus-
gestaltet werden soll, nebensdchlich; Hauptsache ist, dall iiberhaupt
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der Grundsatz einer vermehrten physischen Erziehung anerkannt
werde.

Neben der Betonung einer vermehrten Forderung der korper-
lichen Erziehung durch die Schule gilt es aber auch, Front zu ma-
chen gegen die iibertriebenen, einseitigen Forderungen, welche der
physischen Erziehung des Kindes in noch viel weitgehenderem
Malle Rechnung tragen mochten durch Schaffung vermehrter Turn-
stunden und vermehrter Gelegenheit zu Spiel und turnerischem
Wettkampf. Man weist darauf hin, daBl das hochste und heiligste
Gut des Lebens die korperliche Gesundheit sei und daB es erste und
oberste Pilicht des Staates sei, eine kriiftige, gesunde und lebens-
fihige Rasse zu erziehen. Das bilchen Wissen und Konnen, das
der Mensch in seinem spidteren Leben brauche, lasse sich mit we-
niger Aufwand erwerben, zumal so vieles, was in der Schule getan
und gelernt werde, rettungslos dem Vergessen anheimfalle. Die
sittliche Erziehung dagegen werde gerade durch das Spiel und den
turnerischen Wettkampf in weit hoherem MaBe gefordert, als durch
den Oden Schuldrill und die schulmeisterliche Belehrung. Unsere
Zeit mit ihrer Einstellung auf den Sport und ihrer Abkehr von aller
ernsten Arbeit gibt fiir diese Forderungen und Behauptungen die
entsprechende Illustration.

Dem Grundsatz der allgemeinen Ausbildung aller guten Anlagen
und Kriifte entspricht in hohem MaBe ein Unterrichtsfach, das bis
anhin im Lehrplan recht stiefmiitterlich behandelt worden ist: der
Handarbeitsunterricht der Knaben. Durch die Arbeit
der Hand ist die Menschheit groB geworden; durch die Arbeit der
Hand ist sie bekannt gemacht worden mit den Dingen der Natur
und ihrer Verwendbarkeit fiir das menschliche Leben; durch die
Arbeit der Hand hat sie sich ihre ersten wichtigen Kenntnisse und
Erkenntnisse erworben. Zu einer naturgemiBen, allseitigen Erzie-
hung mubB daher der Handarbeit der ihr zugehorende Platz im
Unterricht wieder zugewiesen werden. Er fordert ndmlich nicht nur
die Handfertigkeit, sondern durch die Bildung der Hand und der
Sinne dient er der allseitigen Entwicklung aller geistigen Fihig-
keiten. Dieser Unterricht hdlt den Schiiler an zum genauen Beob-
achten, Vergleichen, Messen, Untersuchen; er macht ihn bekannt
mit den wichtigsten Rohmaterialien und ihren Eigentiimlichkeiten;
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er vertieft die im iibrigen Unterricht erworbenen Kenntnisse durch
die praktische Anwendung. Damit stellt er sich in den Dienst der
intellektuellen. Bildung. Er fordert aber auch die sittliche Ausbil-
dung des Kindes. Vor allem kommt die Handarbeit dem natiirlichen
Titigkeitsdrang des Kindes entgegen, schafft Selbstvertrauen zum
eigenen Konnen und bewirkt damit ein reges Interesse und eine reine
Freude an der Arbeit. Arbeitsfreudigkeit ist aber ein wichtiger
Grundstein aller Sittlichkeit; MiiBiggang ist aller Laster Anfang.
Vor allem lehrt dieser Unterricht den Schiiler aber auch die Hand-
arbeit richtig einschitzen, was fiir sein Verstindnis der sozialen
Verhiltnisse und fiir sein sittliches Verhalten von groBer Bedeu-
tung ist. Durch Formen und Verzieren von einfachen Gegenstin-
den, durch Verbindung des Praktischen mit dem Kiinstlerischen
bildet sich der Sinn fiir das Schone und es wird der Grund gelegt
zur spateren selbstdndigen, kiinstlerischen Gestaltung der Dinge
auf allen Gebieten menschlicher Betitigung. So dient die Hand-
arbeit der dsthetischen Ausbildung. Dal schliefllich die Handarbeit
auch der physischen Erziehung dient durch die Ausbildung von
Hand und Auge und durch die Betitigung des ganzen Muskelsy-
stems ist selbstverstindlich. Die groBe Bedeutung der Handarbeit
fiir die allgemeine Bildung und fiir das praktische Leben fiihrt zu
der Forderung, daB auch fiir die Knaben der Handarbeitsunterricht
in den Lehrplan der Volksschule aufgenommen werde.

Rein theoretische Ueberlegungen haben zu eigenartigen Lehr-
plankonstruktionen gefiihrt, denen mehr irgend eine schone Idee,
als wirklich psychologische Gesichtspunkte zu Grunde liegen. Es
sind dies jene Lehrpline, welche nach irgend einem «Konzentra-
tionsprinzip» aufgebaut sind. Diese Lehrplangebilde, die Sie ja alle
kennen, gehoren mehr oder weniger der Geschichte an. Und doch
tauchen diese Bestrebungen auch in unserer Zeit in verschiedener
Form immer wieder auf und zwingen uns, zu dieser Frage prinzi-
piell Stellung zu beziehen. So muB es schlieBlich als selbstver-
stindlich erscheinen, daB in einer Zeit, da von allen Seiten der Ruf
ertont: «Die Schule der Zukunft eine Arbeitsschule!», der Versuch
unternommen wird, die menschliche Arbeit in den Mittelpunkt des
gesamten Unterrichtes zu stellen und allen Unterricht um dieses
eine Gebiet zu konzentrieren. So ansprechend dieser Vorschlag
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auf den ersten DBlick auch erscheinen mag, so sehr er
mit den modernen Forderungen, alle Schularbeit zu ver-
einheitlichen, iibereinstimmt, so miissen wir ihn doch als Grund-
lage fiir die Lehrplangestaltung ablehnen. Allen diesen Lehrplan-
konstruktionen nach irgend einem Konzentrationsprinzip liegt die
richtige Ueberlegung zu Grunde, der Zersplitterung des Unterrich-
tes durch die Konzentration auf das Wesentliche zu steuern und
dem Schiiler eine einheitliche Auffassung vom Leben und den Le-
benszusammenhidngen zu vermitteln. Meistens wird dieses Ziel
allerdings nur durch eine rein kiinstliche Veranstaltung, durch eine
bloB duBerliche Gruppierung der Unterrichtsstoffe onne jeden inne-
ren psychologischen Zusammenhang zu erreichen versucht. Da-
rin liegt der Mangel aller dieser Bestrebungen. Sie rufen einem
geistlosen Mechanismus und sie vermogen bei ihrem inneren Wider-
spruch mit den psychologischen Voraussetzungen und den Tatsa-
chen der geistigen Entwicklung des Kindes ihr hohes Ziel bei
weitem nicht zu erreichen.

Es ist von jeher als eine besondere, hervorragende Eigenschait
des menschlichen Geistes bezeichnet worden, daBl der Mensch im
Stande sei, iiber die Auffassung der sinnlich wahrnehmbaren Welt
hinaus sich eine reine Geisteswelt zu schaffen, von hier aus in die
unendliche ‘Mannigfaltigkeit des Seins und des Geschehens eineun
ticferen Sinn zu bringen und die Unzahl der Dinge nach iiber-
sichtlichen Systemen zu ordnen und hinter allem Durcheinander des
Naturgeschehens die wirkenden Gesetze zu erkennen. Die «Enge
des BewuBtseins» gestattet uns nicht, eine unbegrenzte Zahl von
Erlebnissen im Geddchtnis festzuhalten. Das Geistesleben des
Menschen wiirde daher auf einen sehr engen Kreis beschrinkt blei-
ben, wiire nicht die Moglichkeit geboten, der Schwierigkeit dadurch
Herr zu werden, dall eben nicht nur ein Erfassen der Dinge in
ihrem rdaumlichen Nebeneinander und in ihrem zeitlichen Nachein-
ander, sondern auch ein Erfassen des Gleichen, Aehnlichen in den
verschiedenen Dingen erfolgen kann. So kommt der Mensch zum
Erfassen einer Gruppe #dhnlicher Dinge, die er von einer andern
Gruppe dhnlicher Dinge unterscheidet. Je umfassender die Gruppe
ist, umso unbestimmter, «abstrakter» ist die Auffassung. Diesen
Eigentiimlichkeiten des menschlichen Seelenlebens hat auch der
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Lehrplan Rechnung zu tragen. Der Unterrichtsstoff ist sorgiiltig
zu gliedern unter weiser Beriicksichtigung dieser psychischen Tat-
sache des Fortschreitens vom Sinnlich-Gegebenen zum Begrifflich-
Abstrakten. Mit andern Worten, durch alle diese Tatsachen wird
die gesamte Ficherung der Unterrichtsstofie bestimmt. Es hat
aber durchaus keinen Sinn, mit den Schiilern Fachgebiete behan-
deln zu wollen, die er als begriffliche Einheit noch nicht zu erfassen
vermag. So widerspricht es allen psychologischen Voraussetzun-
gen, den Unterricht auf der Elementarschulstufe in einen gesonder-
ten Sprach-, Sach- und Rechen-Unterricht trennen zu wollen; als
ob es moglich wire, auf dieser Stufe einen Rechenunterricht zu er-
teilen, der nicht zugleich auch Sprach- und Sachunterricht ist, oder
den Sprachunterricht vom Sachunterricht zu trennen. Aller Unter-
richt ist eben hier Gesamtunterricht und kann nur Gesamtunterricht
sein. Das gleiche gilt fiir den Realienunterricht auf der Realschul-
stufe. Der Schiiler dieser Stufe ist fiir eine geschichtliche, geogra-
phische und naturwissenschaftliche Auffassung der Unterrichtsstoffe
bei weitem noch nicht reif (z. T. auch der Schiiler der Oberstufe
noch nicht). Die Auflosung des Realienunterrichtes in einen geson-
derten Geographie-, Naturkunde- und Geschichtsunterricht hat also
auf dieser Stufe noch keinen Sinn. Die Heimatkunde ist auf
dieser Stufe das Unterrichtsfach fiir den Realienunterricht, das der
begrifflichen Auffassung durch den Schiiler keine Schwierigkeiten
bereitet und das weiterhin die Grundlage bildet fiir eine spitere
spezielle, fachgemidBe Behandlung auf der Oberstufe, wenn auch
hier vor einem zu weit gehenden Spezialisieren nicht eindringlich
genug gewarnt werden kann.

Im Zusammenhang mit diesen Fragen iiber die Beziehungen
zwischen der geistigen Entwicklung des Kindes und der Gestaltung
des Lehrplans mull noch auf eine weitere wichtige Frage hingewie-
sen werden. Untersuchungen verschiedener Art haben nidmlich er-
geben, daB die geistige Entwicklung bei Knaben und
Méadchen nicht in gleicher -Weise verliuft. Bis etwa zum 12.
Altersjahr sind die Unterschiede nicht besonders auffallend; die
Midchen bleiben im allgemeinen etwas hinter den Knaben zuriick,
um dann aber von diesem Alter an in rascher Entwicklung die Kna-
ben weit zu iiberholen. Etwas spiter erfolgt diese sprunghafte
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Entwicklung auch bei den Knaben. Es zeigt sich hier ein Zusam-
menhang mit dem Eintritt in die Geschlechtsreife. Zu dieser mehr
physiologisch bedingten Verschiedenheit im Tempo und im Rhyth-
mus der geistigen Entwicklung der beiden Geschlechter treten noch
die psychisch bedingten Verschiedenheiten. Aus allen diesen Tat-
sachen ergibt sich die Forderung, bei der Aufstellung des Lehr-
planes auf diese psychischen Differenzen Riicksicht zu nehmen,
zum mindesten auf der Oberstufe der Volksschule. Riicksichten
auf das praktische Leben, das von Knaben und Midchen eben die
Erfiilllung verschiedener Pflichten verlangt, unterstiitzen dieses Po-
stulat gebieterisch. Es ist die alte Frage der Koedukation, welche
auch die Schule der Zukunft in irgend einer Form losen muB. Be-
urteilt man die Frage einzig vom erzieherischen Standpunkt aus, so
wird man wie bis anhin an dem System der Koedukation auch fiir
dic Zukunftsschule festhalten; in jahrzehntelanger Erfahrung hat es
sich bewihrt, langer theoretischer Begriindung bedarf es hier nicht.
Die Losung der Frage wird aber bedeutend erschwert, wenn wir sie
hineinstellen in die widersprechenden Forderungen, welche die Ge-
genwart an die Ausbildung der Midchen stellt. Die moderne Frau
steht im Kampfe um ihre Gleichberechtigung mit dem Manne. Sie
fordert darum auch fiir das Méddchen die gleiche Ausbildung, wie sie
dem Knaben zu Teil wird. Der Hinweis, daBl fundamentale psychi-
sche Unterschiede der Veranlagung, der Begabung, iiberhaupt der
ganzen seelischen FEigenart der beiden Geschlechter vorliegen,
wird mit der Behauptung zuriickgewiesen, dall alle die heute vor-
handenen Differenzen nicht auf einer urspriinglichen, unverlier-
baren Naturanlage beruhen, sondern im Laufe von Jahrtausenden
kiinstlich anerzogen worden seien. Anderseits aber wird darauf
hingewiesen, dall die Middchenausbildung der Ausbildung der Kna-
berr wohl gleichwertiz sein solle, niemals aber gleichartig sein
kénne. Auch in Zukunft werde die vornehmste und edelste Auf-
gabe der Frau die hdusliche Erziehung der Kinder und die Wahrung
des Familienlebens sein. Das moderne Middchen aber trete in die
Ehe ein mit dem ausdriicklichen Wunsche, keine Kinder haben zu
miissen, um mit Hilfe eines Doppeleinkommens all die materiellen
Freuden des Daseins so recht geniellen zu konnen. Die Frau steht
im Begriffe, ihr heiliges Amt als Hohepriesterin des hduslichen Her-
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des zu verlassen und hinunter zu steigen in die Niederungen des
Erwerbslebens, mit dem Manne zu ringen und zu schachern um ma-
teriellen Vorteil und Gewinn. Gewill kann das brave Hausmiitter-
chen mit dem Strickstrumpf nicht als das ideale Ziel der weiblichen
Erziehung gelten; gewill kann die bloBe Erziehung zur Ehe nicht den
Inhalt der weiblichen Ausbildung ausmachen; gewill wird die Schule
auch fiir diejenigen zu sorgen haben, die ihren Weg durchs Leben
allein gehen miissen oder allein gehen wollen; aber bei aller Aner-
kennung der idealen Bestrebungen der modernen Frauenbewegung
darf denn doch die Tatsache nicht iibersehen werden, dafl auch diese
Bewegung, wie alle groBen Bewegungen, sobald sie in die breiten
Schichten des Volkes gelangen, in Gefahr steht, in AeuBerlichkeiten
sich zu verflachen und auf Abwege zu geraten, und dall mit dem
Wegrdumen altmodischer Auffassungen auch Anschauungen iiber
Bord geworfen werden, die an das Fundament der menschlichen
Gesellschaft rithren. Fiir die groBe Mehrzahl der Middchen wird
spiter der Beruf der Mutter die Lebensaufgabe sein; ihnen eine
hohe Auffassung von den Aufgaben und Pflichten des Mutterberufes
zu vermitteln, ist eine der ersten, wichtigsten und schonsten Auf-
gaben der weiblichen Erziehung.

Solange wir die obligatorische Fortbildungsschule nicht besitzen,
welche diese Aufgabe zu iibernehmen hitte, so mull eben die Volks-
schule nach Moglichkeit diese Erziehungspflicht erfilllen. Das ruft
der Einfithrung des hauswirtschaftlichen Unterrichtes auf der Ober-
stufe neben dem weiblichen Handarbeitsunterricht, und zwar ver-
bunden mit einer speziellen Lebenskunde fiir Mddchen. Damit dies
moglich ist, miissen die Middchen in andern Fiachern weitgehend ent-
lastet werden. Es kann dies geschehen durch Reduktion des Un-
terrichtspensums in den Realien und durch Dispensierung vom
Lehrfach der Geometrie (die fiir das praktische Leben notwendigen
Grundkenntnisse der Geometrie lassen sich mit Vorteil mit dem
Rechenunterricht verbinden). Fiir diejenigen Maddchen aber, die nach
Aniage und Befihigung berufen sind, an hohere Schulen oder an
Fachschulen iiberzutreten, soll die Moglichkeit geboten sein, den
entsprechenden Unterricht besuchen zu konnen.

Eine Frage von grundsidtzlicher Bedeutung ist die Frage, in-
wieweit der Lehrplan iiber die Bestimmung der Lehrziele hinaus
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auch bindende Vorschriften aufzustellen habe iiber den Weg, der zur
Erreichung dieser Ziele eingeschlagen werden soll. Im Grunde ge-
nommen handelt es sich da um die genaue Abgrenzung der Aufgabe
und des Zweckes des Lehrplans. Urspriinglich enthielten die Lehr-
pline e¢ine Menge wesensfremder Bestandteile, Bestimmungen der
Schulgesetzgebung, der Hygiene, der Methodik, usw. Im Laufe der
Jahre ist dann der Lehrplan durch den selbstindigen Ausbau dieser
Sondergebiete der Erziehung immer mehr entlastet und seiner
eigentlichen Bestimmung erst erschlossen worden.

Die Methode festlegen heiBit, die Unterrichtsgestaltung einzig
und allein nach der Art des Unterrichtsstoffes bestimmen wollen.
Die Methode festlegen hei3t aber auch, die Personlichkeit des Leh-
rers vollstindig ausschalten. Die Methode festlegen heiBt, unseren
schonen Beruf erniedrigen zum Tun des Handwerksgesellen, dem
seine Aufgabe bis ins einzelne von seinem Meister vorgeschrieben
ist. Und wenn es als ein Merkmal kiinstlerischen Schaffens gilt,
daB der Kiinstler aus dem ganzen Reichtum personlichen Lebens
heraus in freiem Schaffen den sproden Stoff zu lebendiger und
lebenspendender Form gestalte, so verlangen wir diese Anerken-
nung auch fiir unseren Beruf, der in seinem tiefsten Wesen eben ein
Geben und Gestalten aus unserem innersten, personlichen Leben
darstellt. Darum verlangen wir die Freiheit der Methode, die Frei-
heit unserer Arbeit. Wir verlangen die Freiheit der Methode, weil
nur so es moglich ist, ganze Arbeit zu leisten, weil nur so es mog-
lich ist, padagogisch wertvolle Neuerungen zu erproben und Zzu
priifen.

Die Freiheit der Methode bedingt bis zu einem gewissen Grade
auch die Freiheit der Lehrmittel. Es hat natiirlich keinen Sinn,
dem Lehrer in der unterrichtlichen Behandlung freie Hand zu lassen
und dabei seinen Unterricht an ein obligatorisches Lehrmittel zu
binden, das auf irgend eine Methode festgelegt ist. Das fiihrt eben
z'1 der weiteren Forderung, daB die Lehrmittel so abgefalt sein
miissen, daB sie der freien methodischen Gestaltung keine hemmen-
den Fesseln sind. Natiirlich kann es sich nicht darum handein, den
Wiinschen und Liebhabereien eines jeden Einzelnen zu entsprechen;
denn Freiheit ist nicht Willkiir. Es gibt keine Freiheit, die nicht
irgendwie gehunden wire. GewiB birgt die Forderung auf Freiheit
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der Methode auch grofle Gefahren in sich, besonders fiir den jungen
[.ehrer, der durch ein planloses Probeln oit dem Schulkinde und
der Sache aulerordentlich schadet. Auch die Freiheit der Methode
hat nur dann einen Sinn, wenn sie an gewisse allgemeine Normen
gebunden ist. Diese Normen aber sollen nicht durch den Lehrplan
fest bestimmt sein, sie sollen auch nicht im Belieben des einzelnen
Lehrers liegen, sondern der Gesamtheit der Lehrerschaft iiberlas-
sen sein und zwar dadurch, daBl in den obligatorischen Lehrmitteln
diese Richtlinien geschaffen werden. Wenn namlich, und das ist
natiirlich die Voraussetzung, der Lehrerschaft ein weitgehendes Mit-
spracherecht bei der Abfassung der Lehrmittel eingerdiumt wird, so
ist damit auch die Bestimmung der Methode in ihre Hand gelegt.
Lehrmittel lassen sich abidndern und den neuen Verhidltnissen an-
passen. Kommen aber methodische Vorschriften in den Lehrplan
hinein, so ist damit ‘auf lange Zeit unsere Arbeit in ihrem Aufbau
festgelegt und ciner Aenderung der Lehrmittel treten die Bestim.
mungen des Iehrplans hindernd in den Weg. Die Freiheit der Me-
thode ist eine Vertrauenssache. Entweder schenkt man der Lehrer-
schaft das Vertrauen, dall sie die Freiheit nicht miBbrauche, oder
man gibt ihr dieses Vertrauen nicht und damit auch nicht die Frei-
heit. Gestaltung des Unterrichtes unter stofflicher Abweichung von
den Bestimmungen des Lehrplans sollen wie bis anhin der Geneh-
migung der Oberbehorden unterstellt sein.

Und wie steht es beim Schiilerwechsel? Wird nicht dem Schii-
ler, der seinen Wohnort und damit die Klasse wechselt, das Fort-
kommen in der neuen Klasse bei einer Verschiedenheit im methodi-
schen Vorgehen bedeutend erschwert? Ganz sicher. Aber die
Frage kann auch anders gestellt werden: sollen 49 Schiiler einer
Klasse eines frischen, anregenden, lebendigen Unterrichtes verlustig
gehen, weil der 50. Schiiler, der eben frisch zugezogen ist, sonst et-
was Miihe hat, in der neuen Klasse nachzukommen? Ganz sicher
nicht.

Die Frage der Freiheit der Methode beriihrt aber auch die ver-
waltungstechnische Seite der Volksschule. Es ldBt sich gar nicht
vermeiden, daB bei einem so groBen Korper wie der Volksschule
Freiheiten, die in kleinen Verhiltnissen moglich sind, aus organisa-
torischen und verwaltungstechnischen Griinden stark beschriankt
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werden miissen. Aber Organisation und Verwaltung, die auf an-
deren Gebieten duBerst wertvoll sind, kommen auf dem Gebiet der
Erziehung erst in zweiter Linie. Jenseits des Rheins, von wo man ja
so gerne sein Vorbild holt, war das Schulwesen (und ist es z. T.
heute noch) bis in die einzelne Lektion hinein fein siduberlich in
Paragraphen eingeordnet, und man hat gute Erfahrungen damit ge-
macht, — wenigstens verwaltungstechnisch; wie viel das Schulkind
dabei verloren hat, steht nirgends geschrieben.

Die Freiheit der Methode erschwert auch die Schulaufsicht. Das
wird aber belanglos, wenn in die Schulbehorden nur Leute gewihlt
werden, die wirklich sich zum Schulamt berufen fiihlen, und wenn
das Amt des Schulpflegers nicht nur als Belohnung fiir parteipoli-
tische Titigkeit betrachtet wird.

Der Grundsatz der Freiheit der Methode beriihrt auch die
Lehrerausbildung an den Seminarien. Soll dieser Grundsatz auch
dort schon Giiltigkeit haben, oder sollen der unterrichtlichen Be-
handlung je nach Art der Gegenstinde gewisse Normalverfahren zu
Grunde gelegt werden? Das richtige diirfte wohl sein, beide Stand-
punkte gebiihrend zu beriicksichtigen. Es schadet durchaus nichts,
wenn der werdende Lehrer die Einsicht bekommt, daB der Lehrer-
beruf nicht eigentlich erlernt werden kann wie irgend ein Hand-
werk, und daB man deswegen noch lange nicht Lehrer oder gar
Erzieher ist, wenn man das Patent in der Tasche hat, sondern daB
man erst durch jahrelange Erfahrung und Arbeit an sich selber
Schulmeister im tiefsten und schonsten Sinne des Wortes wer-
den kann.

Uebrigens wird im allgemeinen der Wert der Methode iiber-
schitzt, besonders wenn sie den Reiz des Neuen, Eigenartigen tragt.
Und diese Ueberschitzung einer bestimmten Methode fiihrt dann
leicht dazu, in ihr die alleinseligmachende Norm des Vorgehens zu
sehen und die Festlegung des Lehrplans, der Lehrmittel usw. auf
diese eine Methode zu fordern. So wird dann gerade aus Lehrer-
kreisen die Forderung auf Freiheit der Methode durch einen solchen
Dogmatismus wieder iiber den Haufen geworfen. Zu den Ange-
klagten gehort auch das «Arbeitsprinzip». Es ist nicht leicht, iiber
diese neueste Errungenschaft eine eindeutige Definition zu geben;
die verschiedenen Autoren stimmen da nicht ganz iiberein. Jeden-
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falls hat der Begriff im Lauf der Zeit eine deutliche Wandlung
durchgemacht und es ist anzunehmen, daB dieser KlarungsprozeB
atich in Zukunft fortschreiten werde, daB der wertvolle Kern aus
so viel Nebensichlichem und Unwesentlichem sich immer bestimm-
ter und klarer herausschidlen wird, und schlieBlich ist es nicht aus-
geschlossen, dal man am Ende zu der Einsicht kommen wird, daB
das Wesentliche an der ganzen Bewegung im Grunde genon'men
gar nicht so neu ist.

- Zwei Merkmale sind es vor allem, welche dem «Arbeitsprinzip»
zu Grunde liegen. Einmal der Begriff der Arbeit, im besondern der
Handarbeit, und im weiteren iiberhaupt die Uebung der Sinne. Man
geht da von der richtigen Ueberlegung aus, dafi die ersten Erkennt-
nisse, welche die Menschheit erworben hat, durch der Hinde Arbeit
zustande gekommen sind. Was liegt niher, als diese Urform des
geistigen Erwerbs auch anzuwenden fiir die Elementarbildung in un-
seren Schulen. Wie der primitive Mensch, soll das Kind durch die
Betitigung seiner Hand, durch Formen, Bilden. Trennen und Zu-
sammensetzen sich die Elemente seiner. Bildung erwerben. Es ist
aber ganz einseitig und verkehrt, die gesamte Schulbildung auf diese
Art des Erwerbs aufbauen zu wollen. Seiner Natur nach wird das
«Arbeitsprinzip» zur Hauptsache sich beschrinken miissen auf die
Elementarbildung; mit den Jahren wird neben das Arbeitsprinzip in
vermehrtem MaBe das «Denkprinzip» treten miissen. Im Begriff
des Arbeitsprinzips liegt aber noch ein weiteres Merkmal, es ist der
Begriff des Erarbeitens, des Titigseins, der Selbsttitigikeit. Es licgt
darin eine gesunde Reaktion gegen die alte Schule n:it ihrer ein-
seitigen, oberflichlichen Gedédchtniskultur. Es ist aber eine Ueber-
treibung, alles und jedes vom Schiiler erarbeiten lassen zu wollen,
und diese Uebertreibung wird zur Farce, wenn man meint, dieses
Erarbeiten konne nur durch die Arbeit der Hand und die Téatigkeit
der Sinne moglich sein. Da wird das Mittel zum Selbstzweck. Ue-
ber lauter Arbeitsprinzip ist der Zweck der Arbeit verloren gegan-
gen. Als ob es nicht auch Aufgabe der Schule wire, das Denken
zu pflegen und als ob Denkarbeit nicht auch Arbeit widre. Aus allem
ergibt sich: das Arbeitsprinzip ist nicht die Unterrichtsmethode,
sondern nur ein Weg unter anderen. Nebenbei bemerkt, diirften
der Anwendung des Arbeitsprinzips an ungeteilten Schulen groBe
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Schwierigkeiten im Wege stehen. Was hier iiber das Arbeitsprinzip
gesagt worden ist, das gilt auch fiir andere Methoden, sofern sie
der Anspruch auf Alleingiiltigkeit erheben. So ist z. B. der Grund-
satz, dal} aller Unterricht vom Erlebnis auszugehen habe, gewill eine
padagogische Selbstverstidndlichkeit. Und doch 148t sich auch die
Frage aufwerfen, ob die Schule, welche doch fiir das Leben vorbe-
reiten soll, nicht auch Aufgaben zu losen habe, bei denen das liebe
kleine Ich des Schiilers nicht im Mittelpunkt steht. Alle AusschlieB-
lichkeit und Einseitigkeit in der Methode fiihrt zur Verknécherung
des Unterrichts. Vergessen wir nicht, daBl iiber der Methode die
Personlichkeit des Lehrers steht. Veraltete Methoden sind des-
wegen durchaus noch nicht schlecht, weil sie alt sind. Den Lehrplan
auf das Arbeitsprinzip oder irgend eine andere Methode festlegen
wollen, heillt unsere Schularbeit in eine Zwangsiacke stecken, wel-
che jede freie Entfaltung der Krifte hindert.

Neben der Freiheit der Methode wiinschen wir auch die Ein-
fiihrung sogenannter «freier Stunden» in den Stundenplan. Diese
Forderung ist ihnen bekannt aus der vortrefflichen Arbeit von Emil
GaBmann und der Piddagogischen Vereinigung Winterthur iiber den
Lehrplan der Zukunftsschule.

Was wollen die «Freien Unterrichtsstunden»? In erster Linie
wollen sie dem Lehrer bis zu einem gewissen Grade die freie Ge-
staltung seiner Berufsarbeit ermoglichen; die Verwendung wenig-
stens eines Teils dieser Stunden steht also im freien Ermessen des
Lehrers. Das heiBit natiirlich nicht, diese Stunden der Willkiir und
bloBen Liebhabereien des einzelnen Lehrers ausliefern. Die Ver-
wendung der «freien Stunden» ist an die Verpflichtung gebunden,
daB dieselben in engem Zusammenhang stehen mit dem iibrigen Un-
terricht. Sie sollen der Erweiterung und Vertiefung der unterricht-
lichen Behandlung irgend eines Faches dienen, da, wo die Natur des
Unterrichtsgegenstandes, seine methodische Darbietung oder der
Stand der Klasse dies als notwendig erscheinen lassen. Unter-
richtsmethoden, die etwas mehr Zeit beanspruchen, erhalten hier
die Moglichkeit der Verwendung. Angefangene Arbeiten, welche in
den Normalstunden nicht erledigt werden konnten, werden hier zu
ihrem AbschluB gebracht. Schiileriibungen und selbstindige Ar-
beiten der Schiiler im AnschluB an irgend ein Unterrichtsfach kon-
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nen diesen «freien Stunden» zugewiesen werden. Sie geben auch
die Moglichkeit, schwache Schiiler durch Nachhilfe zu fordern, an-
derseits aber auch sich besonders begabter Schiiler anzunehmen.
Die «freien Stunden» schaffen auch eine Anpassung an diejenigen
Unterrichtsficher, die irgendwie an die Witterung oder die Jahres-
zeit gebunden sind; im Sommer und bei guter Witterung dienen sie
dem Unterricht im Freien, der Arbeit im Schul- und Schiilergarten.
der Wanderung und dem Spiel usw., im Winter und bei schlechter
Witterung treten an deren Stelle die Arbeit in der Werkstatt, Schii-
leriibungen, KRepetitions- und Nachhilfestunden, Erbauungsstunden,
Vorlese- und Vortragsiibungen, Besuche von Sammlungen, Arbeits-
statten usw. Die Verwendungsmoglichkeiten sind zuBerordentlich
mannigfaltige; es ist Sache des Lehrers, von den «freien Stunden»
den passenden Gebrauch zu machen. Die Schulpflege wird die
zweckmilBige Verwendung dieser Stunden iiberwachen und allfilli-
gen Millbrduchen entgegentreten.

Die «freien Stunden» dienen aber auch in hervorragendem
MaBe der Anpassung an die ortlichen Verhiltnisse, an Stadt und
Land, Einklassen- und Mehrklassenschulen. Der Lehrplan wird da-
mit wesentlich vereinfacht und entlastet. Es ist ndmlich die Mog-
lichkeit geboten, den ortlichen Bediirfnissen entsprechend besondere
Unterrichtsficher in den Stundenplan aufzunehmen, ohne damit den
Lehrplan zu belasten und die Behandlung von Unterrichtsgegen-
stinden allgemein verlangen zu miissen, die fiir gewisse Landes-
gegenden und andere Verhiltnisse geringen praktischen Wert be-
sitzen. Auf der Oberstufe ermoglichen die freien Stunden eine weit-
gehende Beriicksichtigung der verschiedenen Bildungsbediirfnisse
der beiden Geschlechter und in gewissen Grenzen auch die An-
spriiche der Mittelschulen. Hauswirtschaftlicher Unterricht, Hand-
arbeitsunterricht, technisches Zeichnen, iiberhaupt alle diejenigen
Unterrichtsficher, welche nur fiir einen Teil der Schiiler praktischen
Wert besitzen, konnen den «freien Stunden» zugewiesen werden.
Dadurch wird der Lehrplan und damit auch der einzelne Schiiler
wesentlich entlastet, und mit dieser Entlastung wird auch die Zeit
fiir die «freien Stunden» im Stundenplan z. T. erst frei gemacht.
In groBeren Verhiltnissen 1dBt sich die Einrichtung der «freien
Stunden» verbinden mit dem «Freifichersystem», nach welchem der
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Schiiler (resp. seine Eltern) die ihm zusagenden Ficher innerhalb
der «freien Stunden» frei auswédhlen kann, womit wiederum den
personlichen Ausbildungsbediirfnissen des Einzelnen in weitgehen-
dem MalBe Rechnung getragen werden kann.

Mit der Einfiithrung der «freien Stunden» marschiert der Kanton
Ziirich nicht an erster Stelle. In welchem Umfang dieses System
auch bei uns Eingang finden soll, ist vorliufig nicht so wichtig.
Hauptsache ist, daB dieser Grundsatz anerkannt und die Forderung
im neuen Lehrplan verwirklicht werde. Die praktische Erfahrung
wird dann iiber die weitere Ausgestaltung entscheiden.

Es diirfte kaum moglich sein, all den verschiedenen kleinen und
kleinsten Wiinschen, Forderungen und Postulaten, die hervorgehen
aus so verschiedenartigen Einstellungen zu unseren Fragen, bei der
Neugestaltung des Lehrplanes Rechnung tragen zu konnen. Lehr-
planfragen verlangen eine groBziigige Auffassung; ohne Kompro-
misse, ohne Verzicht auf kleine, liebe Wiinsche wird es kaum gehen.
Wie immer, kommt es eben auf den Standpunkt an. Je umfassender,
je allgemeiner das Gebiet ist, das iiberblickt und beurteilt werden
soll, umso hoher mull der Standpunkt sein. Das GroBe mit dem
kleinen MaBstab messen, den Blick fiir das Allgemeine, Umfassende
verlieren iiber der Wertschitzung des Besonderen, Einzelnen, das
nennt das Volk (entschuldigen Sie bitte diesen Ausdruck) eine
«schulmeisterliche» Auffassungsweise. Inwieweit diese gehissige
und abschitzige Beurteilung unseres Standes auch heute noch zu-
trifft, das moge die Wucht der Tatsachen beweisen.

Was bringt der neue Lehrplan nach meinen Vorschligen gegen-
iiber dem bestehenden? Ganz sicher eine Enttduschung fiir alle
diejenigen, welche unter dem Neuen nur die neue duBere Form sich
vorstellen konnen. Der Wert des neuen Lehrplans kann aber nur
in einer inneren Reorganisation liegen. Das kommt zum Ausdruck
in der Betonung einer einheitlichen allgemeinen Bildung gegeniiber
einer allzusehr nur auf die praktischen Bediirfnisse eingestellten
Zersplitterung im Stofflichen; das kommt zum Ausdruck in der
Betonung der sittlichen Erziehung des Kindes einer Zeit gegeniiber,
da die sittlichen Werte nicht gar hoch im Kurse stehen; das kommt
zum Ausdruck in der Forderung auf vermehrte Freiheit unserer



80

Berufsarbeit, ohne welche eine wirkliche Erfiillung der modernen
padagogischen Postulate nicht moglich ist.

In diesem Sinne lege ich meine Vorschlige vertrauensvoll vor
Ihr Forum. An Thnen ist es, zu priifen und zu wigen, und das
Beste zu erwahlen.
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