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Beilage I1b.

Grundsatzliches
zur Schulgesetzgebung.

Referat, gehalten an der a. o. Schulsynode vom 2. Juni 1923
in der St. Peterskirche zu Ziirich,
von Reg.-Rat. Dr. H. Mousson,
Direktor des kantonalen Erziehungswesens, Ziirich.

Hochgeehrte Synodale!

Lassen Sie mich an Threr heutigen Tagung einige Ge-
danken aussprechen iiber die Gesetzgebungsarbeit, die wir
in der niichsten Zukunft zu tun haben werden. Man spricht
schon lange genug von der Notwendigkeit einer Revision
unserer Unterrichtsgesetzgebung und gar manche Punkte
hat man zur Erledigung auf die Zeit verschoben, wo ein-
mal einheitlich iiber das Unterrichtswesen legiferiert wer-
den kann. Es besteht heute eine begreifliche Spannung,
Was denn das bald legendir werdende neue Unterrichts-
Zesetz alles bringen werde. Wenn ich die Aufforderung,
hier vor Ihnen iiber das, was kommen soll, zu sprechen, et-
Was umgebogen habe zur Besprechung einiger grundsitz-
licher Fragen, so leitet mich dabei die Ueberlegung, daf es
gewill dankbarer und wertvoller ist, statt aufzuzihlen, was
f.llles in das «gliickhafte Sehiff» verstaut werden soll, das-
Jenige festzulegen, welche Richtung wir einschlagen und
Wohin wir das Steuer stellen sollen. Erwarten Sie keine
Ueberraschungen oder grofle neue Gedanken. Die Zeiten
Sind nicht darnach, groBe Pliine zu schmieden und weit ent-
legenes Tand aufzusuchen. Wir miissen vielleicht froh
Sein, wenn wir mit kleiner Ladung durch den Wind und
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die Wogen unserer Tage kommen, die nicht immer freund-
lich aussehen. Ja, je ldnger ich mich mit der Aufgabe der
Gesetzesrevision befasse, desto mehr dringt sich mir die
Ueberzeugung auf, dafl wir nicht die volle Last auf einem
Schiff verstauen konnen, sondern mit leichterer Fracht
werden fahren miissen, wenn wir etwas erreichen wollen.
Zweifelsohne stehen wir alle auf dem Standpunkt, daB
wir auf dem einmal Erreichten nicht stehen bleiben kon-
nen, wenn nicht aus dem Stehenbleiben Riickgang folgen
soll; aber ebenso sicher miissen wir mit der harten Tat-
sache rechnen, daf3 wir heute in einer Zeit des Uebergan-
ges, der UngewiBheit und der Unsicherheit leben, die zu
weitausschauenden Plidnen unlustig macht. Das Schicksal,
das in den letzten paar Jahren viele Gesetzesvorlagen so-
wohl in den vorberatenden Kommissionen wie bei den
Stimmberechtigten erfahren haben, ist gewifl in dieser
Richtung bezeichnend und nichts weniger als ermutigend.
Wir miissen mit der Tatsache rechnen, dafl unser gesamtes
offentliches Leben heute beherrscht wird vom Kampf um
materielle Interessen, und zwar dergestalt, daB fur die
Pflege geistiger Giiter leider wenig genug iibrig bleibt. Wir
miissen weiter damit rechnen, dafl gegenwiirtig das Baro-
meter bereits auf «Abbau» steht, so daB es direkt gefahr-
lich werden kann, alles auf eine Karte zu setzen. So mub
ich es fiir heute undenkbar halten, in dem Umfange, wie es
in einer fritheren einfacheren Zeit moglich gewesen wares
alle fiir die Einrichtung unserer Unterrichtsanstalten und
fiir die Verwirklichung der Grundsitze iiber die Forderung
der Erziehung maBgebenden Bestimmungen bis in alle
Kinzelheiten hinein in einem gesetzlichen Erlafl zu ver-
binden. Wir werden einige allgemeine Grundsitze aufzu-
stellen und im iibrigen die Ausfiithrung der Spezialgeset?-
gebung, oder soweit wie moglich der Regelung durch Ver-
ordnungen zuzuweisen haben. Wenn heute das Bediirfnis
besteht, in diesem oder jenem Punkt eine neue Gestaltung
eintreten zu lassen, so diirfen wir nicht zuwarten, bis alle®
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in Zusammenhang gebracht werden kann; denn ich
fiirchte, wir wiirden schlieBlich so viele Reibungsfliachen
schaffen, daBB es uns nicht gelingen wiirde, den reich und
hoch beladenen Wagen gliicklich in die Scheune zu fahren.
Wenn wir uns bescheiden, das Erreichbare zu suchen und
Pléane fallen zu lassen, deren Ausfiihrbarkeit je linger de-
sto zweifelhafter erscheint, so wollen wir deswegen nicht
planlos vorgehen und dem Augenblick iiberlassen, wie
diese oder jene Frage gelost werde. Wir werden nach all-
gemeinen Grundsidtzen zu suchen haben, um nach diesen
heute vielleicht etwas aus der Mode gekommenen Grund-
sdtzen zu denken und zu handeln. Man hat sich eben daran
gewohnt, sich auf den Opportunismus und den Proporz ein-
zustellen. KEs scheint mir daher ganz angebracht, heute ei-
nige grundsidtzliche Richtlinien aufzustellen, die fiir un-
sere Gesetzgebung mafligebend sein sollen. '
Meine Herren Synodalen! Der verehrte Herr Vorred-
ner hat in seinem vorziiglichen Vortrage den Gang der
ziircherischen Schulgesetzgebung seit dem Jahre 1830 dar-
gestellt. Ich danke ihm in Threm Namen fiir diese Dar-
legungen, die uns die Entwicklung unseres Schulwsens in
den letzten 90 Jahren so schon vor Augen gefiihrt haben.
Wenn mir in seinen Ausfithrungen etwas besonders ein-
driicklich geworden ist, so ist es das, daB das Charakteri-
stische des ziircherischen Schulwesens nicht édlter ist als
drei Menschenalter. Wir meinen oft, was heute bei uns
gelte, sei uralte Ueberlieferung, und doch stammen die
Grundlagen aus verhidltnismiBig junger Zeit. Die allge-
Meinen Grundlagen, nach denen wir uns heute verhalten,
sind noch die gleichen, die vor 90 Jahren aufgestellt wor-
den sind. Bei Erorterung unserer Gesetzgebung erfahren
Wir, wie immer wieder die gleichen alten Probleme aufge-
worfen werden, die schon in den Dreifliger Jahren des vori-
gen Jahrhunderts Gegenstand der Diskussion bildeten. Und
Wenn wir von den Richtlinien fiir die Zukunft sprechen,
Werden wir wiederum auf die alten Fragen zuriickkommen,
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die sich immer stellen, sobald wir an die Reorganisation der
Schule herantreten.

s ist vor wenigen Jahren unter dem Titel «Padago-
gische Revolution» ein Buch erschienen, das an unsern
Schuleinrichtungen und -anstalten von zuunterst bis zu-
oberst scharfe Kritik iibt und die uns viel zu denken gege-
ben hat. Wenn aber der Verfasser den grolen Fehler oder
Mangel unserer Schule, iiber den sie durch eine Revolution
hiniiberkommen miisse, darin zu erblicken meint, daB die
Schule heute mit dem Staat in enger Verbindung stehe,
so weill ich mich mit Ihnen darin einig, daB wir unserm
Wohlfahrtsstaat dankbar dafiir sind, dafl er das Bildungs-
wesen in seine Hand genommen hat und ihm seinen Schutz
angedeihen 1d8t. Das ¥rbe, das wir von unsern Vorfahren
itbernommen haben, wollen wir verbessert und vermehrt
an die Nachkommenschaft weiter geben; wir wollen nicht —
was unzweifelhaft im andern Falle eintreten wiirde — das
Bildungswesen der Anarchie iiberlassen. Aber den Ge-
danken mochte ich aufgreifen, dafl der Staat nicht mehr,
als es die allgemeinen Interessen erfordern, die Freiheit
einschrianken soll und die Familie in ihren Rechten nicht
verkiirzt. Es fallt fir mich auch jenes entgegengesetzte
Ideal nicht in Betracht, daB der Staat das Kind von der
frithesten Jugend an moglichst vollstindig in seine Hand
nehme, seine Erziehung, seine Bildung, ja sogar seine
Pflege. Wohl weil ich, daB die Familie in unserer Zeit
zumeist aus sozialen Griinden nicht imstande ist, fiir die
Pflege und Erziehung ihrer Nachkommenschaft das Notige
aufzubringen; aber dennoch wiirde ich es als schweren
Fehler betrachten, wenn die Gesellschaft, der Staat, es
vollkommen iiberndhme, die Kinder zu pflegen und zu er-
ziehen. Ich glaube, der Welt miiite ein guter Teil Sonnen-
schein verloren gehen, wenn diese Zwangspflege und -erzie-
hung Platz greifen sollte. Gewil}, der Staat wird sich von
einem bestimmten Zeitpunkt an der Pflege und Erziehung
des Kindes annehmen, und es wird sich der Zeitraum, wéah-
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rend dessen der Staat diese Verpflichtung iibernimmt, nicht
wesentlich unterscheiden von dem, der schon in der beste-
henden Gesetzgebung dafiir bestimmt ist, wo der Beginn
des bestimmenden Einflusses des Staates auf das sechste
Altersjahr festgesetzt ist. Da werden wir meines HErach-
tens nun etwas weiter hinausgehen miissen und das Kind
schulpflichtig erkldren mit dem 1. Mai des Kalenderjahres,
in dessen Vorjahr es das sechste Altersjahr erlebt hat. Tch
glaube aber auch, die kiinftige Gesetzgebung wird nach
dieser Richtung etwas weitherziger und weniger schema-
tisch vorgehen, und insofern als nach genauer Priifung
sich ergibt, daB ein Kind fiir den Schulunterricht korper-
lich und geistig reif ist, soll der Eintritt eines Kindes in
die Schule zwischen dem 1. Januar und 1. Mai erlaubt sein.
Ueberhaupt glaube ich, daB wir in einer kiinftigen Gesetz-
gebung, freilich unter genauer Wahrung der notigen Vor-
sicht, iiber die Reife eines Kindes etwas freisinniger
denken werden als nach dem heutigen Schema, wo schlecht-
weg eine Klasse aus einem Jahrgang zusammengesetzt ist.

Nach unten wiirde ich nicht dem Obligatorium eines
Kindergartens rufen, weil fiir einen GroBteil der Kinder
bis zum Alter von fiinf bis sechs Jahren die Voraussetzun-
gen doch noch vorhanden sind, daB sie zu Hause besser als
in einem Kindergarten erzogen werden konnen. Wo diese
Voraussetzungen aber nicht vorhanden sind, da freilich
Werden wir uns bemiihen miissen, alle jene Hinrichtungen
von Staates wegen zu fordern, die eine richtige Vor-
Schulung der Kinder verbiirgen. Wir werden iiberhaupt
ungser Augenmerk auch auf das vorschulpflichtige Alter
zu lenken haben. Der Kanton Ziirich hat sein Verstdndnis
fiir die offentliche Sorge des Kindes vor seinem Eintritt in
die Schule dadurch bekundet, daB er seiner Erziehungs-
direktion ein Jugendamt angegliedert hat, dessen Funk-
tionen heute vielfach noch nicht verstanden werden. Wer
aber (Gelegenheit hat, Einsicht zu nehmen in die Arbeit
dieses Amtes und die Organisationen, die es unterstiitzt, in
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der alle wichtigen Fragen der Kinderfiirsorge und -vor-
sorge systematisch bearbeitet werden und in der alle Inte-
ressenten — und es gibt deren zum Gliick viele unter uns
— zusammengefaBt sind zu gemeinsamer Arbeit im Inter-
esse des Kindes, der wird einer solchen Stelle die Anerken-
nung nicht versagen konnen.

Wenn wir von Richtlinien unseres Schulwesens spre-
chen, komme ich auch nicht dariiber hinweg, die Frage zu
beriihren, ob wir fiir die staatliche Schule ein Monopol ein-
richten sollen. Der Gesetzgeber des letzten Jahrhunderts
hat darauf verzichtet und sich darauf beschrinkt, Norma-
lien aufzustellen, denen jedes Kind zu geniigen hat; im
ithrigen ist es den Eltern zu iiberlassen, ob sie ihre Kinder
in die Schule, die der Staat zur Verfiigung stellt, schicken
oder einen andern Weg der Erziehung einschlagen wollen.
Ich meine, wir sollten von dieser Auffassung nicht ab-
sehen, auch wenn gelegentlich gesagt wird, es sei aufer-
crdentlich wichtig, dal3 sich die Kinder aller Volksklassen
in der allgemeinen Schule kennen lernen, wodurch das
cegenseitigce Verstindnis der verschiedenen Gruppen und
sozialen Schichten in unserem Volke gehoben werde. s
tut mir leid, diese Hoffnung nicht teilen zu konnen ge-
stiitzt auf die Erfahrung: Seit 90 Jahren besuchen 98 Pro-
zent der Kinder aller Klassen und Kreise miteinander die
gemeinsame Schule und trotzdem treten heute die sozialen
Gegensitze schiarfer hervor, als dies vor einem Menschen-
alter der Fall gewesen ist. Und wenn der Einwand er-
hoben wird, es konnte der o6ffentlichen Schule durch die
Privatschulen Konkurrenz gemacht werden, so teile ich
diese Befiirchtung nicht, denn unsere Schule steht auf
einem so guten Boden, dafBl sie die Konkurrenz ruhig aus-
halten kann. Wenn die Konkurrenz aber den Erfolg haben
sollte, dafl auch die 6ffentliche Schule von dem, was an
andern Orten geleistet wird, etwas lernt, so wird das erst
recht dazu dienen, der offentlichen Schule eine moglichst
oroBe Zahl von Schiilern zuzufithren. Tassen Sie mich
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daran erinnern, daB in einer ziircherischen Privatschule
schon vor vierzig Jahren die Probleme bearbeitet worden
sind, die heute im Mittelpunkt des Studiums der offent-
lichen Schule stehen, und daBl nach dem Arbeitsprinzip in
der Schule des Herrn v. Beust vor 40 Jahren ungefihr die-
jenigen Dinge ausgefiithrt worden sind, um die man sich
eben heute in der offentlichen Schule kiimmert. Es ist
nicht alle Weisheit bei der offentlichen Schule und wir
haben AnlaB genug, uns zuweilen nach dem umzusehen und
zu kiilmmern, was aubBerhalb ihrer Grenzen geschieht.
Von grofiter Bedeutung halte ich es, wenn eine engere
Verbindung zwischen der Arbeit des Hauses und der
Schule geschaffen wird. Dieser Punkt ist bereits beriihrt
worden. Das Bediirfnis ist ja auch anerkannt durch die
verdankenswerten Versuche, die mit der Veranstaltung
von Elternabenden und dhnlichen Einrichtungen gemacht
worden sind. Dadurch wird ohne Zweifel das Interesse und
das Verstindnis der Eltern fiir die Aufgabe der Schule ge-
weckt und gepflegt und gewill manches fruchtbare Saat-
korn gelegt fiir die hiusliche Erziehung. Aber wir miissen
auch das andere anstreben: einen stirkeren Einfluf der
Eltern auf die Schule. Wir sollen den Eltern die Schule
naher bringen. Dazu miissen wir ihnen die Scheu, die im
allgemeinen gegeniiber dem Lehrer und der Schule be-
steht, nehmen. Diese Scheu der Eltern mag eine gewisse
Berechtigung haben, denn infolge ihrer Ausbildung und
der Amtsfithrung in der Schule sind Lehrer und Pflege-
mitglieder den Eltern ein Stiick voraus. Aber vergessen
Sie nicht, daB auch bei den Eltern Lebenserfahrung, eigene
Beobachtung und natiirliches pidagogisches Geschick vor-
handen ist, das fiir Lehrer und Schule von groBtem Inter-
esse sein kann. Mit allen Mitteln sollten wir deshalb zu er-
reichen suchen, diese guten Figenschaften aus dem Volke
herans fiir die Schule nutzbar zu machen. Dann muB ich
€inen weitern (Gedanken aussprechen, der vielleicht ge-
rade in Ihren Kreisen auf manches Kopfschiitteln stoflen
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wird: ich meine den Gedanken, dafl einmal der Tag kom-
men wird, wo die Sorge um die Forderung der Bildung
im allgemeinen, die jetzt das Vorrecht einer reinen
Lehrersynode ist, einer gemischten Synode anvertraut
wird. Die Kirche hat diesen Schritt vor einigen Jahr-
zehnten schon getan. Der Umstand, dal die Lehrersynode
so groB geworden ist, dal eine griindliche, zu Boden
gehende Beratung iiber einzelne IFragen schlechterdings
ausgeschlossen ist, und die Vertretung der hohern Schulen
fiir die Beratungen der allgemeinen Lehrersynode mehr
und mehr an Bedeutung eingebiilt hat, 148t vielleicht
doch bald daran denken zu erwiagen, ob nicht das wieder
einzurichten sei, was nach den Darlegungen des ersten Re-
ferenten am Anfang der ziircherischen Synode bestanden
hat: ein Zusammenwirken der Lehrerschaft und aller
jener Personen, die sich mit den Angelegenheiten der
Schule und der Erziehung im allgemeinen beschiftigen.

Wenn die Kritik der Schule gerne vorwirft, sie habe
es vornehmlich auf die Ausbildung und Entwicklung der
Verstandeskrifte abgesehen, werden wir ihr recht geben
und sagen, daf3 wir der Forderung der korperlichen Aus-
bildung mehr Aufmerksamkeit zu schenken haben; den
andern Vorwurf dagegen, der wichtiger ist, daB sie die
sittliche Erziehung vernachlissige, kann ich nur mit Ein-
schrinkung anerkennen. Schoner 1dB8t sich ja das Ziel
der Volksbildung nicht ausdriicken, als es § 1 des Schul-
gesétzes vom Jahre 1832 tut, der Ihnen vom Herrn Vor-
redner in Erinnerung zuriickgerufen worden ist, eine Be-
stimmung, die so wie sie war, in das Gesetz von 1859 hin-
iibergenommen worden ist. Die Verfasser des Volksschul-
gesetzes von 1899 haben dann diesen Satz gestrichen. Zwar
glaube ich nicht, dal damit dokumentiert werden wollte;
die Freiheit, die jener Paragraph verkiindigte, sei aufzu-
heben, weil die Schule darauf zu verzichten habe, iiber das
hinaus, was die Ausbildung des Verstandes angeht, noch
etwas weiteres zur Forderung der Erziehung zu tun. Wenn
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wir Land auf und Land ab in unsern Schulbetrieb hinein-
sehen, so wissen wir, wie zu jeder Stunde des Tages eine
Masse von Arbeit auf diese Seite der Ausbildung gelegt
wird. Wenn iiber die Verwilderung der Jugend geklagt
wird, so sind wir berechtigt, ein gutes Teil der Schuld dem
Elternhause zuzuschreiben, dem doch weit mehr Zeit, Geld,
Gelegenheit und erzieherische Mittel zur Verfiigung stehen
als der Schule. Aber wir wollen anerkennen, daB die
Schule diese Seite ihrer Aufgabe noch ernstlicher pflegen
kann und sie nicht nur die Arbeit zum Prinzip jeden Un-
terrichts zu gestalten, sondern der Lehrer vielmehr durch
Belehrung und vor allem durch sein eigenes Vorbild in
der Schule die Erziehung zum Prinzip des guten Han-
delns zu stempeln hat. Dies zu bekriftigen, werden wir
Jenen schonen, von Thomas Scherr geprigten Satz in un-
sere Schulgesetzgebung wieder aufnehmen.

In den letzten Monaten wurde viel von der Sittenlehre
als Unterrichtsfach geredet. Als Folge einer mehr klaren
und ehrlichen Kundgebung als vorsichtigen Erkldrung
ist von vielen konfessionell orientierten Eltern die Be-
freiung ihrer Kinder von diesem Unterricht begehrt wor-
den. TIeh will heute von.der rechtlichen Seite dieser Frage
hicht sprechen, sondern nur betonen, daB uns die bedauer-
liche Erscheinung nicht davon abhalten darf, dieses Fach
weiter zu pflegen. Ich spreche wohl die Ansicht der grofien
Mehrheit unseres Volkes aus, wenn ich erklire: es wiirde
licht verstanden, wenn wir darauf verzichteten, den Kin-
dern in der Schule auch einen systematischen Unterricht
In der Sittenlehre zu erteilen. Ich bekenne mich weiter
zur Ansicht, daB es eine Verarmung unserer allgemeinen
Bildung bedeuten wiirde, wenn wir darauf eingingen, die
biblischen Geschichten und Lehren als Unterrichtsstoff
auszuschalten. Sie gehoren schlechterdings zum Verstind-
Lis der gesamten (eschichte; wir begegnen ihnen in un-
Serer Sprache, in der Kunst und Literatur auf Schritt und
TI'itt, so daB sie uns zur besseren Kenntnis unserer Kultur
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kein unbekanntes und unverstdndliches Gebiet bleiben
diirfen, Die Entwicklung kann aber dahin fithren, daBl wir
die Erteilung dieses Unterrichtes nicht ohne weiteres dem
Klassenlehrer iibertragen, sondern denen iiberlassen, die
dafiir ausgeriistet sind und die Berufung in sich tragen,
ihn zu erteilen. Ich weill, dafl mancher Lehrer es fiir
einen Verlust empfindet, nicht mehr alle Schiiler bei die-
sem Unterricht vor sich zu haben. Doch halte ich dafiir,
der Schule sei nicht die Gelegenheit geraubt, ihrer Auf-
gabe der sittlichen Erziehung zu warten, denn noch ein-
mal moéehte ich betonen und unterstreichen, daf3 jeder Un-
terricht getragen werden kann und getragen werden mub
von dem Gedanken, daBl es nicht Wissen, sondern Weisheit
ist, was das Kind ins Leben hinaus mitbekommen mub.
Und zur Weisheit gehort Einsicht und der Wille zum sitt-
lichen, zum wahrhaft sozialen Verhalten.

In den Dreifliger Jahren des vorigen Jahrhunderts
war es das Krste, die Verbesserung der Ausbildung der
Lehrer auf das Programm zu nehmen. Auch heute wird
dieses Postulat zu den allerersten Fragen gehoren, die wir
zu behandeln und einer Losung entgegenzubringen haben.
Denn die Tatsache wird von allen Beteiligten, von den Be-
horden wie von der Lehrerschaft, anerkannt, daff vor al-
lem die berufliche Vorbildung eine Vertiefung und Erwei-
terung erfahren muf}. Die heute zur Verfiigung stehende
Zeit ist zu kurz, als daB neben der erforderlichen Allge-
meinbildung auch das, was fiir die Ausiibung des Berufes
im besonderen notwendig ist, zu seinem Recht kommen
konnte. Kinmal ist der Lehrstoff fiir alle Schulen im
Laufe der letzten Jahre unendlich gewachsen, so dafl wir
jeweilen grofle Miihe haben, zu entscheiden, was von die-
ser Fiille dem Schiiler dieser oder jener Schulanstalt mit-
zugeben sei. Wir sind vielleicht in der Auswahl auclh
nicht immer gliicklich gewesen. Wir werden unsere Auf-
merksamkeit weniger der Quantitit als der Qualitit zw
zuwenden haben und dabei das eine oder andere Fach iiber”
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haupt nicht mehr, andere dafiir umso intensiver bearbei-
ten. Denn auch bei der Ausbildung des Lehrers kommt es
nicht darauf an, daB er moglichst aus allen Wissensgebie-
ten etwas weniges weiB}, als Dilettant erscheint, sondern zu
arbeiten gelernt hat auf einem bestimmten Gebiet, dessen
Beherrschung ihm mitgegeben wird fiir sein ferneres Le-
ben; es kommt darauf an, daB der Lehrer nicht nur die
Féahigkeit besitzt, methodisch zu arbeiten, sondern auch
Lust hat zur Erweiterung der Bildung auf allen Gebieten,
auf die sie sich wahrend der Schulzeit des Kindes zu er-
strecken hat. Was die methodische Fithrung des Unter-
richts betrifft, sind in den letzten 40—50 Jahren mannig-
fache Fortsehritte gemacht worden. Die wissenschaftliche
Forschung hat dazu gefiihrt, daBl uns eine ganze Reihe von
Fragen, iiber die wir vor 50 Jahren noch hinweggegangen
sind, Auskunft gegeben werden kann. Ich erinnere nur an
die Ergebnisse der experimentellen Psychologie, die uns
als wertvolle Hilfsmittel dienen miissen fiir die Piddago-
gik, wenn ich auch nicht die Ansicht zu teilen vermag, daf
von ihnen aus eine vollstindige Umwiélzung in der Pida-
gogik gehen werde. Von dieser Analyse aus wird die Lo-
Sung nicht kommen; es mul} die Piddagogik die ganze
Kindheit ins Auge zu fassen vermogen. Die Ablenkung
auf gewisse einzelne Gebhiete des Seelenlebens bildet viel-
leicht gerade eine Gefahr fiir die richtige Erfassung der
bidagogischen Aufgabe. Aber mit diesen neuen Forschun-
gen muB der angehende Lehrer immerhin bekannt ge-
macht werden; er muf} auch eingefiihrt werden in die Vor-
aussetzungen zur Ausiibung der Methode des Arbeits-
brinzips.

In einer michtigen Kundgebung hat die ziircherische
Schulsynode letzten Herbst aufs neue bekriftigt, daB sie
der Ansicht ist, es miisse die Ausbildung der Lehrer auf
die Hochschule verlegt werden. Seither hat der Erzie-
hlmgsrat einen Beschlufl gefafit, der von vielen miBver-
Standen worden ist. Es handelte sich nicht darum, ent-
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gegen dem Beschlufl der Schulsynode nun schlechterdings
festzulegen, dafl wir festhalten wollen an der Ausbildung
der Lehrer durch eine besondere Lehrerbildungsanstalt.
Wir besitzen ja bereits den andern Weg zur Erreichung des
Lehrerpatents: den Weg durch die Mittel- und Hochschule,
wenn wir auch heute sagen miissen, daBl dieser Weg
verbesserungsbediirftig ist wie jener durch das Lehrer-
seminar. Wir werden jenen Weg nicht fallen lassen, sind
aber der Ansicht, daB wir auch das Seminar, die Schop-
fung aus den Jahren der Begriindung der ziircherischen
Volksschule, nicht aufgeben sollten, solange nicht der
Nachweis geleistet wird, daBl seine Organisation nicht
ausgebaut werden kann, um die richtige Ausbildung der
Lehrer zu gewéahrleisten. Wir glauben nicht auf das
Seminar verzichten zu konnen, wenn wir mit ihm imstande
sind, dieses Ziel zu erreichen. Wegleitend fiir diese
Ueberzeugung ist der Gedanke, daBl die Rekrutierung der
Lehrerschaft durch das Seminar besser und zweckmifBiger
sein wird als die Ausbildung durch die Mittel- und Hoch-
schule. Ich kann die Kreise begreifen, welche Bedenken
tragen, ihre Sohne und Tochter nun einfach einer allge-
meinen Mittelschule und dann zur weiteren Ausbildung
der Hochschule zu iibergeben. Wir sind der Ansicht, es
sei leichter moglich, vom Verlassen der Volkssechule an beim
angehenden Lehrer eine zielbewuBte Vorbereitung auf
seinen kiinftigen Beruf zu erzielen, als wenn er, einer unter
vielen, verloren in der Klasse einer allgemeinen Mittel-
schule steht, ohne noch zu wissen, ob er sich iiberhaupt
dem Lehrerberuf widmen oder sich im letzten Augenblick.
wenn er das Reifezeugnis fiir die Hochschule erhilt, einem
andern Berufe zuwenden will. Es wird auch leichter seins
in einem Seminar erzieherisch auf den jungen Menschen
einzuwirken als da, wo der einzelne Schiiler in bezug auf
die Berufswahl der Schulleitung und dem ILehrer noch
nicht bekannt ist. Unserer Ansicht nach bietet das Se-
minar auch seine Vorteile wegen der Ausbildung in deml
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sogen. Kunstfachern, die vielleicht fiir die Volksschule
doch eine grofere Bedeutung haben als man gelegentlich
annimmt. Ich meine, gerade diese Kunstficher gehoren
zu den Gebieten, die iiber das eigentliche Wissen und Kon-
nen hinaus das Leben zu bereichern imstande sind. Wei-
ter halte ich dafiir, daB die Beibehaltung der seminari-
stischen Vorbildung auch ermoglicht, die Tochier, die
sich dem Lehrerberuf widmen, nach einem fiir ihre
personlichen Bediirfnisse zugeschnittenen Lehrplan un-
terrichtet werden konnen. Und endlich vergessen Sie
nicht: daB wir uns letzten Endes fragen miissen, welche
Art der Ausbildung und deren Ausgestaltung die groflere
Wahrscheinlichkeit fiir die Durchfiihrung bietet. Da ha-
ben wir mit Stimmungen und Meinungen in Kreisen zu
rechnen, von denen ich annehmen mdochte, sie seien eher
der Ansicht, daB die Ausgestaltung der Seminarbildung
nicht zum vornherein beiseite gestellt werden soll. Und
noch eins, meine Herren Synodalen: Dem angehenden Leh-
rer, der wahrend mehrerer Jahre fiir seinen kiinftigen Be-
ruf systematisch vorbereitet wird, kann in viel stirkerem
MaBe als beim Hochschulunterricht, der seinen wahren
Wert erst dureh die Freiheit des Studiums erhilt, die
Freude und die Begeisterung fiir den Beruf eingepflanzt
werden. Begeisterung und Freude aber sind Faktoren, die
In erster Linie zur Ausiibung des Lehrerberufes gehoren.
Es hat mich in den letzten Jahren kaum etwas so
Schmerzlich und nachhaltig berithrt wie die Klage jenes
Jungen Lehrers iiber die Fron des Schuldienstes, die da-
¥in bestehe, dal man sich an Gesetze und Lehrpline zu
halten habe und daB Behorden da seien, die ihren Wiin-
Schen und Anordnungen Nachachtung verschaffen wollen.
GeWiB, der Beruf des Lehrers ist schwer; jeden Tag wird
€r vor eine neue und grofle Aufgabe gestellt. Aber auf
der andern Seite belebt doch kaum etwas schoner und herr-
licher die Arbeit, an die der Lehrer mit jedem Tag heran-
tritt, als der Gedanke, in die kiinftige Jugend die Gefiihle
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des Wahren, des Guten und des Schonen zu pflanzen. Und
noch nach einer andern Richtung scheint mir der Lehrer-
beruf beneidenswert: tidglich kann der Lehrer neu trinken
am Jungborn, den uns die unerschopfliche Natur in den
immer neu heranwachsenden Generationen zur KErquik-
kung zur Verfiigung stellt.

Die Ausbildung der Lehrer in Verbindung mit den
Bestimmungen iiber die Organisation der Mittelschule wird
das Nachste sein, womit wir uns zu beschéiftigen haben.
Ich hoffe, dafl wir im Laufe dieses Jahres hierin einen
‘Schritt vorwiarts machen konnen, nachdem gewisse Vor-
aussetzungen #dulerlicher Natur dafiir erfillt sind, wozu
die Vorbedingungen, wie ich glaube, nichstens geschaffen
sein werden. Ich will nicht grundsitzlich und im einzel-
nen iiber die Frage der Reform der Mittelschule sprechen,
die uns ja auch schon beschaftigt hat in Verbindung mit
der Frage des Ausbaues unserer simtlichen Schulanstalten.
Ich mochte da nur den einen (Gedanken aussprechen: Bei
aller Reform der Mittelschulbildung, die ausgeht wvom
Wunsche nach einer Entlastung des allzu vielen Lehr-
stoffes, diirfen wir nicht dahin gelangen, den jungen Men-
schen zu entlasten von der Arbeit, von jener Arbeit, die
geeignet ist, den Kopf zu kldren fiir wissenschaftliches
Denken, das er hernach an der Hochschule fortsetzen und
spiter vielleicht als Fiihrer in den Dienst seines Volkes zU
stellen haben wird. Um Gottes willen keine Entlastung der
Mittelschule in dem Sinne, dafl sie schlechterdings allen
offen stehen soll, also auch jenen, welche die Fihigkeit filf
eine Arbeit im hoheren wissenschaftlichen Stil nieht be-
sitzen!

Wenn ich noch ein Wort von der Hochschule sagen
darf, so sei es dieses: Es war ein groBziigiger Geist in dem
kleinen Volklein der DreiBiger Jahre des vorigen Jaht~
hunderts, den Bau seiner Schulanstalten zu kronen durch
die Schaffung einer hoheren wissenschaftlichen For~
schungs- und Lehranstalt. Wenn heute da und dort der
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(Gedanke ausgesprochen wird, ob auf diese Lehranstalt oder
auf einzelne Teile derselben verzichtet werden konnte, ohne
Schaden fiir die Allgemeinheit, so wollen wir diese For-
schungsanstalt in Schutz nehmen. Wir wollen sie beibe-
halten, weil von ihr aus durech Hunderte von Leitungen
befruchtendes Quellwasser flieBt in alle Gebiete unseres
Volkslebens und tausend Fiden sich spinnen von den Miin-
nern der Forschung und der Wissenschaft zu den Main-
nern, die im Leben stehen, sei es als Politiker, sei es als
Aerzte oder Geistliche, als Arbeitgeber oder Arbeiter.
Nicht nur wegen dieser Befruchtung unseres wirtschaft-
lichen Lebens stehen wir fiir unsere Hochschule ein, son-
dern auch wegen der stetigen Neubelebung der gesamten
geistigen Kultur, die ausgeht von der Existenz einer Stelle,
die ihr Ziel einzig darauf gerichtet hat, der Forderung der
Wissenschaft und der Erforschung der Wahrheit zu die-
nen.

Hochgeehrte Synodalen! Der Stoff, den wir zu bewil-
tigen haben, ist so vielseitig, dafl uns seine Behandlung
noch lange in Anspruch nehmen konnte. Er ist iiberwil-
tigend. Wenn wir an die Fragen der Bildung und Erzie-
hung herantreten, tauchen die wichtigsten Lebens- und
Menschheitsfragen vor uns auf. Ieh habe darauf verzich-
tet, hei den grundsitzlichen Erwigungen auszugehen von
der allgemeinen grundsitzlichen Frage zu dem Ziel der
Bildung. Sie wissen, heute wird viel von Bildung und
Frziehung gesprochen und geschrieben. Tmmer wieder
glaubt einer, er habe ein neues Ziel der Erziehung gefun-
den. Tch glaube, alle Definitionen, die dazu gegeben wor-
den sind von Minnern der verschiedensten Richtungen,
lassen sich in das Wort zusammenfassen: «Bildung macht
frei». Ja, jene Bildung wollen wir fordern, die frei macht,
Jene Bildung, deren Kennzeichen darin besteht, dafl der
Gebildete unter seiner eigenen Herrschaft, seiner eigenen
Erkenntnis und seines eigenen Willens steht. Diese Bil-

dung ist es, die gliicklich macht. Gliickliche Menschen zu
11
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bilden, eine Gesellschaft von gliicklichen Menschen, ein
gliickliches Volk: das ist das hohe und weitgesteckte Ziel,
das uns voranleuchten soll bei unserer Arbeit im GroBlen
wie im Kleinen. Wir wollen bei allem, das wir tun zur
Forderung dessen, was Bildung heifit in unserm Volk, das
Gliick unseres Volkes vor Augen halten. Der Allméchtige
moge seinen Segen dazu geben, dafl es uns gelinge, wenig-
stens einige Schritte weiter zu kommen auf dem Wege zu
diesem hohen und heiligen Ziel!
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