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Beilage I.

Eroffnungswort
zur 22. auBerordentlichen Schulsynode in Ziirich

von F. Kiibler, Ziirich.

Verehrte Synodalen!
Hochgeehrte Gdste!

Im Namen des Synodalvorstandes heifle ich Sie zur
22, auflerordentlichen Schulsynode herzlich willkommen.
Ich begriiBe vor allem unsere beiden geschiitzten Referen-
ten, die ich zum voraus unseres verbindlichsten Dankes
fiir ihre Darlegungen versichere, und sodann gilt mein
Gru8 den Vertretern der verschiedenen Behorden, die
durch ihre Anwesenheit ihr Interesse fiir die Fragen der
Schule bekunden. Es sind dies:

fiir den Kantonsrat die Herren Hid gi, Kantonsrats-
prisident; Kaufmann, Stadtrat von Ziirich, und
Dr. Heh. Hirzel;

vom Krziehungsrat: sidmtliche Mitglieder;

fiir den GroBen Stadtrat von Ziirich: Herr Ing. Bert-
schinger, 1. Vizeprisident;

fiilr den Kleinen Stadtrat von Ziirich die Herren Ribi,
Schulvorstand, und K aufm ann, Stadtrat.

Der Kirchenpflege St. Peter gebiihrt unser
besonderer Dank fiir die freundliche Ueberlassung des
GOttt_l,shauses, und auch der Organistin, Frl. Elsa Fri-
d6ri, sei fiir die stimmungsvolle musikalische Einlei-
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tung unserer Tagung mit einem Wort dankbarer Anerken-
nung gedacht.

Das grofle und bedeutsame Thema, das die ziircherische
Schulsynode an ihren n#dchsten Tagungen beschiaftigen
wird und auch z. T. schon in den letzten Jahren zusam-
mengefithrt hat, — es sei nur an die Verhandlungen iiber
den Ausbau der Sekundarschule und iiber die Lehrerbil-
dung erinnert — ist die Revision des allgemeinen Unter-
richtsgesetzes vom Jahre 1859 und im Zusammenhang da-
mit auch die Umgestaltung des auf ihm aufgebauten beson-
deren Gesetzes fiir die ziircherische Volksschule vom Jahre
1899.

Mit grofBler Zuvorkommenheit hat sich Herr Erzie-
hungsdirektor Dr. M ousson bereit erklirt, sich heute
iiber die Wiinschbarkeit, die Moglichkeit und den Umfang
einer solechen Revision im allgemeinen auszusprechen,
wihrend Herr Prof. Dr. K1ink e verdankenswerterweise
einleitend in groflen Ziigen die historische Entwicklung
der ziircherischen Schulgesetzgebung skizzieren wird. Die
uns damit gebotenen «grundsiatzlichen KErorterungen zur
Schulgesetzgebung» mogen die Wege weisen, auf denen wir
in der Folge am ehesten zu einer befriedigenden, den neuen
Verhiiltnissen und Anschauungen Rechnung tragenden
Losung der einzelnen groBen Fragen gelangen konnen.

Ifiir den Synodalpridsidenten liegt es nahe, ein paar
Ueberlegungen allgemeiner Natur beizusteuern, die, wenn
sie auch nicht zur Formulierung bestimmter Paragraphen
fithren sollen, doch durch die Bewertung einiger Laien-
urteile iiber unsere Schule vom Standpunkt des Lehrers
aus wenigstens einige Streiflichter auf gewisse Angriffs-
punkte werfen mogen.

Von jeher ist die Schule, wie kaum eine 6ffentliche Ein-
richtung, der Gegenstand der Kritik von Berufenen und
Unberufenen gewesen. Wo die wirkliche, direkte Ursache
eines MiBerfolges im Leben nicht offen zutage liegts



117

schreibt man die Schuld der Schule zu. Nur gelegentlich
wird ihr, wenn erst der personliche Ehrgeiz befriedigt ist,
auch ein Erfolg gebucht. Dennoch hat, bei aller kritischen,
Ja sogar feindlichen Einstellung des einzelnen zur Schule
das Volk als Ganzes diese doch immer als sein bestes Klei-
nod wertgehalten und ihr ein Vertrauen seltener Art ent-
gegengebracht. Diese Tatsache mag die Lehrerschaft mit
nicht geringer Genugtuung erfiillen; anderseits aber darf
sie es sich nicht versagen, zu einzelnen, im Volke gelegent-
lich verbreiteten, weniger schmeichelhaften Meinungen
Stellung zu beziehen und sie auf ihre Berechtigung hin zu
priifen. Wo sich die Begriindetheit gewisser Vorhalte
ergibt, werden wir um Abhilfe und eine neue Einstellung
uns bemiihen, wo aber nur gedankenloses Nachschwatzen,
uneingestandenes Selbstverschulden oder iibertriebene An-
forderungen die Schule zum Siindenbock stempeln, da wer-
den wir nicht in falscher Bescheidenheit und aus Liebe-
dienerei unverdiente Vorwiirfe ruhig einstecken. Vielmehr
gebietet uns unser StandesbewuBtsein, voreingenommene,
leichtfertige Urteile, angezweifelte oder sonstwie beanstan-
dete Tatsachen frei und offen richtig zu stellen, damit un-
serer Schule der gute Name erhalten bleibe.

Mit Recht oder Unrecht beurteilt man im Volke unsere
Schule nach dem Wort: «An ihren Friichten werdet ihr
Sle erkennen». Dieser Satz mufl sich indessen, auf die
menschliche Gesellschaft und auf die Schule insbesondere
bezogen, eine wesentliche Einschrinkung gefallen lassen.
Ja, wenn die Schule die ihr anvertrauten Zoglinge formen
und bilden konnte, wie sie wollte! Allein einmal ist die
angeborene Eigenart des Schiilers mitbestimmend fiir die
Riehtung seiner Entwicklung und die Nachhaltigkeit un-
Serer Bemiithungen, und sodann entfillt ein weilterer, nicht
geringer Anteil an der Verantwortung auf die Familie und
die niichste Nachbarschaft, in denen das Kind auf-
Wéchst, Nun kreuzen sich die Kraftlinien dieser drei Fak-
toren sehr oft in mannigfachster Weise, und so erwecken
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die Resultanten trotz aller Zielstrebigkeit der einzelnen
Gruppen nicht selten den Eindruck des Zufilligen, wenig
PlanmiBigen.

Man traut der Schule zu viel zu, oder man biirdet ihr
zu viel auf, wenn man von ihr die ausschlaggebende Rich-
tung erwartet. Ja, wenn Eltern und Nachbarschaft sich
ihr anbequemen wollten! Aber lassen sich die Erwachse-
nen durch die Schule wirklich umstimmen, wo sie aus ir-
gend welchen Griinden anders eingestellt sind? Kaum!
Das Leben ist stiarker als die Schule, und diese muf} jenem
dienen. Wohl der Schule, deren Zoglinge aus gleichgesinn-
ten Elternkreisen stammen und auch in ihrer weiteren Um-
gebung dhnlichen Anschauungen iiber die wichtigsten Le-
bensfragen begegnen. Da ist ein erfreuliches, fruchtbares
Arbeiten moglich und unter der Einwirkung verdoppelter
Krifte ein Um- und Einbiegen der Eigennatur des Schiilers
in die allgemeine Haltung wohl denkbar. Allein wie oft
liegen die Dinge anders, vereiteln allerlei Gegenstromun-
gen selbst die besten Absichten! Schule und Elternhaus
heif3t zwar die Parole, doch wie oft gibt die harte Notwen-
digkeit der sozialen Verhiltnisse die Losung aus: «Die
Schule statt des Elternhauses!».

Man hat unserer Schule vorgeworfen, sie sei allzu sehr
Wissensschule, sie pflege den Verstand und das Gedédchtnis
allzu einseitig auf Kosten des Gemiites und eines gesunden
Willens. Wenn daran etwas Wahres nicht zu leugnen ist,
so trigt doch die Schule nur zum kleineren Teil die Schuld.
Die Ueberschiatzung des Wissens ging nicht von ihr aus,
sondern von der menschlichen Gesellschaft, sie war eine
Zeitstromung, der die Schule, weil sie ja dem Leben dient,
darauf vorbereiten soll, Rechnung trug. Die beruflichen
Kreise verlangten von den jungen Leuten in erster Linie
Kenntnisse, sie machten fiir deren Anstellung ein Wissen
zur Bedingung, das die idltern Berufskollegen erst durch
langjihrige Erfahrung sich angeeignet hatten. Man
gonnte dem Charakter nicht die Spanne Zeit und gab ihm
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nicht die Gelegenheit, die er benotigte, um sich zu bewih-
ren. KErwies sich die Auswahl spiater nach der moralischen
Seite hin als ein MiBgriff, dann war es wiederum die
Schule, welche die eigentliche Erziehung vernachlissigt
hatte. Man bedachte nicht, wie rasch man bereit gewesen,
sie als riickstéindig zu bezeichnen, wenn sie nicht dem Zug
der Zeit folgte; man vergafl, wie gering man sonst im all-
taglichen, oberflichlichen Urteil die Erziehungsarbeit ein-
geschitzt hatte. Der Weltkrieg hat das Schlagwort der
Jahrhundertwende: «Wissen ist Macht» in eine neue Be-
leuchtung geriickt. Man erkannte — spiit genug — dal,
wenn nicht moralische Kriifte dieses Wissen stiitzen, es die
Menschheit einem Abgrund entgegenfiihrt.

So ertont jetzt der Ruf nach der Erziehungsschule. Die
alte Schule taugt angeblich nichts mehr, nachdem sie den
Krieg mitverschuldet oder wenigstens ihn nicht zu ver-
hiiten vermocht hat! Aber wenn wir auch zugeben, daB
manches héitte anders angefait werden konnen und sollen,
daBl ob der Vermittlung von reinen Kenntnissen und der
Einiibung von Fertigkeiten da und dort versiumt wurde,
eine Quelle der Nichstenliebe, der Gemeinniitzigkeit und
Hilfshereitschaft zu erschlieBen, so bestreiten wir doch an-
derseits des entschiedensten, dafl die Schule bisher nur dem
theoretischen Wissen und allenfalls noch der Handfertig-
keit gedient, dagegen auf jedwede Erziehung zum Guten
und Wahren verzichtet habe. I'reilich gibt es auch im
Lehrerstande wie iiberall, wo menschliches Tun in Frage
kommt, tadelnswerte Ausnahmen; allein es darf doch wohl
der groBen Mehrzahl der Lehrkriifte das redliche Bemiihen,
auch ihren Beruf als Erzieher zu erfiillen, nicht abgestrit-
ten werden.

Schon unsere Grof3- und Urgroleltern klagten, daf} die
Welt immer schlechter werde und bei dieser Entwicklung
nicht mehr lange bestehen konne; auch uns will es oft
Schwer fallen, die Jugend von heute zu verstehen. Ja es
Scheint, als sei das alte Wort: «Jugend kennt keine Tu-
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gend» nie mehr berechtigt gewesen, als gerade heutzutage.
Wie leicht ergibt sich da die Folgerung: «Also muf} die
Schule schlechter geworden sein, vermag sie ihrer vor-
nehmsten Aufgabe nicht mehr zu geniigen.»

Hier moge die Gegenfrage nach der Entwicklung des
Familienlebens in den letzten Jahrzehnten erlaubt sein.
Welche Beispiele geben heute an vielen Orten die Eltern
und die dlteren Geschwister, geben die Erwachsenen im
allgemeinen den Kindern? Welche Wirkung diirfen wir
uns von der Weckung moralischer Gefithle und Willens-
krifte in der Schule versprechen, wenn zu Hause und auf
der Strafle tagtiglich die Gegenbeispiele mit ihrem &dufBler-
lichen, ihrem Scheinerfolge glinzen? Was werden unsere
Ermahnungen zur Ehrlichkeit und Wahrhaftigkeit fruch-
ten, wenn das Kind zu Hause die «frommen» Spriiche hort,
mit denen die Steuerzettel begriiit werden, oder wenn bei
jedem Awusfluge in der Kisenbahn sein Geburtsdatum nen
perechnet wird? Was sollen unsere Aufmunterungen zur
Respektierung fremden Eigentums und zum Schutze of-
fentlichen Grundes, wenn drauflen kein Erwachsener sich
die Miihe nimmt oder es iiberhaupt wagt, uns tatkraftig
zu unterstiitzen? Wie werden wir die Achtung vor unseren
Mitmenschen, vor Gesetz und staatlicher Ordnung pflan-
zen, wenn bei jeder Gelegenheit die Behorden und der
Staat beldchelt oder gar verunglimpft und hintergangen
werden, aber kaum je ein Wort der Anerkennung ihrer
Leistungen laut wird?

Es ist so leicht und billig, unserer Schule und ihren
Triagern Mangel an Idealismus, Milachtung und Vernach-
lissigung der ethischen Seite ihrer Aufgabe vorzuwerfen,
sie fiir den Materialismus unserer Tage verantwortlich zu
machen. Wo sollen sie die lebenden Beispiele finden, an
denen sich unsere Jugend fiir das Schone, Edle und Er-
habene begeistern konnte? Was haben die Gewaltigen der
Erde, die einfluBreichen Staatsminner und Politiker, die
Tiithrer des Volkes uns in den letzten zehn und zwanzig
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Jahren vorgelebt? Wo finden wir bei den maBgebenden
Stellen den Willen zur Versohnung und Vertriiglichkeit?
Bei den Volksgenossen aber als das Resultat all der Un-
sicherheit und Verworrenheit der Nachkriegszeit einerseits
vermehrte Sorge um das téigliche Brot, erbitterter Kampt
um die Befriedigung der elementarsten Lebhensbediirfnisse
und anderseits eine wachsende Vergniigungssucht, die Jagd
nach dem duBerlichen, oberfldchlichen Lebensgenuf.

Da soll nun die Schule das heranwachsende Geschlecht
ungefihrdet an dem Sumpf vorbeifithren, dessen ver-
lockende Bekanntschaft ibm tagtiiglich die Zeitungen, die
Plakatsdulen, die Kinos, die Unterhaltungen der Erwach-
Senen vermitteln. Unser redlichstes Bemiihen scheint aus-
sichtslos, wenn uns nicht in den Familien und in der Oef-
fentlichkeit michtige Helfer erstehen. Gerne wollen wir
mit all unserer Kraft an der Losung der hohen Aufgabe
mitarbeiten; aber als M it arbeiter mochten wir angesehen
Sein, nicht als die an dem Erziehungswerk allein Verant-
Wwortlichen.

Wenn wir dabei in der Stille unser Bestes, das Tiefste
und Heiligste unseres inneren Menschen, mit einem Wort,
unsere Personlichkeit einsetzen, dann diirfen wir wohl er-
Warten, dal man unsere Téatigkeit nicht blofl nach dem
ABC und dem Einmaleins, das wir die Kleinen lehren, ein-
Schiitze.

Nicht was in Zeugnissen und an besonderen Priifungen
S0 einfach und bis auf die Dezimalstellen genau sich in
Zahlen fassen 1aBt, ist das Wesentlichste unseres Unter-
Yichts, sondern die formale Schulung aller Geistes- und
Seelenkriifte unserer Zoglinge. Wohl miissen sie fiir den
duBern Kampf ums Dasein ausgeriistet werden, doch soll
Nicht das ihr Hauptziel sein, sich — selbst auf Kosten an-
derer — den ersten Platz an der Sonne zu erringen; viel-
Mehr diirfte das Bestreben in ihnen lebendig werden, auch
thren Mitmenschen zu einem warmen Stiitbechen und ein
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biflchen Freude zu verhelfen. Wie weit es uns gelingt, die
Kinder zu einer solchen Lebensauffassung zu erziehen,
148t sich freilich nicht wie das Schulwissen ziffernmifBig
darstellen, und ebensowenig konnen wir Lehrer unser
Miihen um diesen Erfolg in Zeit- und Energiequanten be-
messen. Und doch stellt gerade diese Seite unserer Tatig-
keit die groften Anforderungen an unsere Personlichkeit.

Verstindige Eltern und einsichtige Behorden anerken-
nen diese Tatsache gerne, doch sind auch die Gegenbei-
spiele, wo Unkenntnis der Verhiltnisse, Gedankenlosigkeit
und Gleichgiiltigkeit, oder auch Neid und Mifigunst unsere
Leistungen rein aubBerlich nach den Schligen der Schul-
glocke beurteilen, noch zahlreich genug. Ist eine solche
Verkennung unserer Arbeit in privaten Gespriachen schon
bedauerlich, so wirkt sie doppelt schmerzlich, wenn sie in
behordlichen Erlassen sich kundtut. Ieh kann es mir nicht
versagen, aus einer solchen Weisung neueren Datums
einen Satz anzufiihren:

«Die Tatsache, dafl die Lehrer wesentlich mehr Ferien
beziehen, an ihre Ruhegehalte keine Beitrige zu leisten
haben und infolge ihrer viel freieren Bewegung sich we:
sentliche Nebeneinkiinfte zu sichern vermogen, rechtfer-
tigt es wohl, die Lehrer im allgemeinen in der Besoldung
etwas niedriger zu halten, als die gleichwertigen Beam-
ten.»

Das Urheberrecht an einem solchen Gedanken ist si-
cherlich kein besonderer Ruhmestitel. Fiir uns aber gilt
es, gegen Auffassungen dieser Art mit Bestimmtheit Front
zu machen. Wir diirfen ohne Ueberhebung darauf hin-
weisen, dafl kaum eine andere Korperschaft durech Ver:
anstaltung von Kursen und Vortrigen, durch Schaffung
von Lehrmitteln so regelmiiflig und unverdrossen an der
Weiterbildung ihrer Mitglieder, an der Verbesserung und
dem Ausbau der Methode arbeitet, wie unsere Lehrer-
schaft. Man priife darauf hin die Berichte der freien Ver-
einigungen, der Kapitel und der Synode, ganz abgesehen
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von den privaten Studien der einzelnen Lehrer und auch
ihrer gemeinniitzigen Tatigkeit.

Eine zweite Ueberlegung drangt sich auf. Gesetz und
Lehrplan, Disziplinar- und Absenzenordnung schaffen den
aufleren Rahmen der Schulfithrung und umschreiben be-
stimmte, im Unterrichte zu Dberiicksichtigende Wissens-
gebiete. Die Schulaufsicht stellt fest, ob und wie weit den
betreffenden Forderungen nachgelebt wird. Daraus er-
gibt sich die amtliche Beurteilung der Klasse, bezw. des
Lehrers. Wer also das rein Handwerkliche beherrseht und
die Paragraphen der Verordnungen ordentlich beobachtet,
erhélt die Note 1 und die gesetzliche Besoldung. Ob er dar-
tiber hinaus ein Mehreres tut — und dies geschieht in der
groflen Mehrzahl der Falle — erscheint in keiner Statistik.
Was sich aber iiberhaupt mangels schriftlicher Beleg-
stiicke oder weil keine Augenzeugen ausgefiihrter Hand-
lungen zur Stelle sind, einer genaueren Wertung entzieht,
das ist die Beeinflussung des Schiilers in ethischer Be-
ziehung. Wie und was man gelegentlich iiber die Schule
reden hort, erweckt leicht den Anschein, als geschehe in
dieser Richtung gar wenig und dieses Wenige blof zufil-
lig, ohne eigentliche Absicht, nur so nebenbei zur Ab-
Wechslung und bedeute jedenfalls keine besondere Kraft-
anstrengung.

Und doch wird, wer auch nur mit einem einzigen
Kinde sich lingere Zeit zu beschiftigen hat, zugeben, daB
dies mit ganz besonderen Ermiidungserscheinungen fiir
den Erzieher verbunden ist. Man beachte die StoBseufzer
Mancher Miitter gegen Ende der Ferien, namentlich wenn
Schlechtes Wetter die Kleinen tagelang in die Stube bann-
te. Daran mag man vielleicht ermessen, welche Nerven-
Spbannung es bedeutet, dreiflig, vierzig und mehr Kinder
uhig und aufmerksam zu erhalten, sie an Ordentlichkeit
Und Piinktlichkeit zu gewohnen, ihre natiirliche Selbst-
Sucht einzudidmmen, sie zu riicksichtsvollem Betragen an-
Zuleiten und in ihnen den Willen zum Guten, die Freude
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am Helfen groBzuziehen. Das ist keine Nebenbeschifti-
gung, keine blofle Unterhaltung fiir den Lehrer, sondern
bestiandiges Ueberwachen, Vordenken, fortwihrendes, ab-
sichtliches Bereitsein, Anspannen und Ziigeln, kurz, eben
der Kinsatz der ganzen Personlichkeit.

Nicht in dem Wissen und Konnen, das wir vermitteln.
wollen wir in erster Linie unsere Stidrke sehen, sondern
darin, dafl wir das Geheimnis der Handhabung einer rich-
tigen Disziplin im weitesten Umfang und in der vornehm-
sten Bedeutung des Wortes besitzen, darin, daB3 die Fiih-
rung und Erziehung einer aus so verschiedenartigen Ele-
menten zusammengesetzten, ganzen Schulklasse unsere
Kunst ist, die wir den Laien voraus haben. Dafl wir auf
diesem Q(Gebiete wirkliche Leistungen verzeichnen diirfen,
soll unser stetes Bemiihen und unser Stolz sein.

Solche aus der begeisterten, aufopfernden Hingabe an
den Beruf des Lehrers erwachsene Leistungen hat die ziir-
cherische Lehrerschaft wohl seit den Tagen Scherrs immer
aufzuweisen gehabt. Darum ist, auch wenn vereinzelte
Ausnahmen sich finden werden, der oben angefiihrte Satz
zur Begriindung einer geringeren Besoldung der Lehrer
gegeniiber gleichwertigen Beamten, ein Unrecht und
mochte leicht dem Ziirchervolk zum Schaden gereichen.
dann nimlich, wenn die Lehrer samt und sonders sich
wirklich auf den ihnen unterschobenen Boden stellen und
in folgerichtiger Beantwortung sich darauf beschrianken
wollten, als reine Schultechniker nur noch das zu tun, was
das Gesetz, Lehr- und Stundenplan ihnen vorschreiben uns
woriiber sie sich am Ende des Jahres ziffernmifBig aus
zuweisen vermochten. Wer aber wollte die EinbuBle ver-
antworten, wenn sie in Zukunft auf alle jene stillen Stun-
den verzichten wiirden, da sie durch das Wort des Dichters
oder mit der Ueberzeugung der personlichen Erfahrung
und Lebensauffassung Herz und Gemiit der Kinder be
wegen, in ihnen die Freude am Schonen wecken, sie zud
Guten anspornen; wenn sie endlich jene zahllosen kleinen
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Gelegenheiten, Nachliissigkeiten zu korrigieren, gute Ge-
wohnheiten zu pflanzen und zu pflegen, ungeniitzt ver-
streichen liefen, weil diese «Dinge» der Behorde nicht vor-
gezihlt oder vorgewogen werden konnen. Wie viele Stun-
den der Vorbereitung auf den Unterricht und der Fortbil-
dung in methodischer, wissenschaftlicher und kiinstleri-
Scher Richtung konnten wir Lehrer zu unseren Gunsten
einsparen, wenn wir einfach beim bewidhrten Alten ver-
blieben.

Das alles wird die ziircherische Lehrerschaft freilich
trotz der «reizenden» Einladung nicht tun, sondern in
threr doppelseitigen Kunst des Unterrichtes und der Er-
ziehung sich weiterhin der Vervollkommnung, Vertiefung
und Veredlung befleiflen.

Wenn wir so darauf dringen, dafl die Arbeit des Leh-
rers nicht allein darnach, wie sie sich &dullerlich in der
Stundenz:athl, dem behandelten Lehrstoff und den Examen-
arbeiten darstellt, beurteilt werde, sondern dafl man sie
tbenso sehr auch nach ihrer inneren, formalbildenden, er-
Zieherischen Wirkung wiirdige, so soll damit ja nieht die
Auffassung vertreten werden, als wire unser Tun in allem
Und jedem vollkommen und es diirfte an der Schule nichts
Mehr auszusetzen sein. KEines vor allem, will-mich bediin-
ken, wire in diesem Zusammenhang einer ldngeren Be-
Sinnung wert. Zu dem Umstand, daB die Vertrautheit mit
dem Tehrstoff und den alltiglichen Krziehungsproblemen
die Volksgenossen von jeher zur Kritik an der Schule ge-
]‘)th haben, tritt verschirfend die Tatsache, dal} wir ge-
Yade jetzt in einer Zeit leben, zu deren Hauptmerkmalen
Auch die Lust am Kritisieren und Verneinen des Her-
&ebrachten gehort.

Der historische Sinn zur Wiirdigung des allmihlich
GeWordenen ist unserm Geschlecht abhanden gekommen.

amit ist auch die Achtung, die Anerkennung fiir diejeni-
8en verschwunden, welche an der Schaffung des nunmehr
estehenden ihr personliches Verdienst haben, und jedes
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Gefiih]l der Verantwortung scheint eingeschlafen. Die un-
personliche, gefiihllose Materie, die keinen Dank begehrt,
beherrscht in Wissenschaft und Technik unser Dasein, der
Mensch als schopferisches Einzelwesen ist bei der Wertung
der Dinge ausgeschaltet.

Auch im Schulbetrieb hat sich dieser Materialismus
breit gemacht. Manches verrit einen unrithmlichen Re-
spekt vor Schlagwortern, eine allzu groBle Abhidngigkeit
vom Stofflichen und 148t den freien Geist, der allein le-
bendig ist, vermissen; es fehlt so oft das Vertrauen in eine
starke, tiberzeugende, auch in die eigene Personlichkeit.
welche die Sache meisterte. Die Gefahr ist grofl, daff wir
dem Arbeitsmaterial, dem Hilfsinstrument die erste Stelle
im Unterricht einrdumen und daneben unser «Ich» allzv
angstlich im Hintergrund halten. Was Wunder, wenn da
die Schiiler und mit ihnen auch die Eltern mehr Respekt
vor Buch und ReiBzeug als vor dem Lehrer haben. Gehen
wir hierdurch im Sachunterricht der allerstiirksten Kraff
verlustig, so haben wir uns auch in der ethischen Unter-
weisung dureh den Verzicht auf das biographische Mo-
ment oder wenigstens durch das zu starke Zuriickdringen
desselben eines der wirkungsvollsten Faktoren begeben-
Ich denke da vor allem an den Deutsch- und an den Ge-
schichtsunterricht.

Mit Recht haben wir an die Stelle der Kriegsgeschichte
die Kulturgeschichte gesetzt. Nun werden freilich we
niger Menschen verfolgt, gemartert, getotet; aber nun sind
sie auch sozusagen mit eins gleich alle zusammen ver
schwunden. Wir beschreiben Zustiande, Sitten und Gebrau-
che und reden dabei jetzt gar oft von den Dingen, als ob
diese aus sich und fiir sich allein bestiinden. Was vo’
Menschengeschlecht sich etwa noch dazwischen beweg!:
sind blutleere, kraftlose Puppen. Wir begriinden und e
kldren gar zu vieles, was geschieht oder unterbleibt, mit
dem Schlagwort «Zeitstromung», als ob nicht auch M#inner
gelebt hiitten, welche dem Zeiger der Weltgeschichte, de¥
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politischen sowohl wie der kulturellen, einen sichtbaren
Ruck gaben, oder in dem Strom der Zeit einen heftigen
Wirbel verursachten, mitunter sogar die Stromung um
ein gutes Stiick ablenkten. Wie steht es mit unserer dank-
baren Erinnerung an die Wohltiter der Menschheit?
Kaum, daB wir ihre Namen, geschweige denn ihr Miihen
und Ringen kennen!

Wie aber wollen wir uns mit dem Begriff der Verant-
wortung im Guten und im Schlimmen auseinandersetzen,
wenn das Individuum iiberall in der Masse untertaucht
und die Masse selber wieder in einem formlosen Nebel ver-
sinkt? Wie sollen unsere Schiiler zu Personlichkeiten her-
anwachsen, wenn ihnen das Wesen einer solchen nie durch
grofle Beispiele klar gemacht, bezw. vorgelebt wurde?
Wornach sollen sie ihr Tun und Lassen richten, wie soll
ihr (Gewissen erwachen, wenn entweder nur von bloBen
Sachen die Rede ist, oder, wo Leben und Handeln in Frage
stehen, diese als durch eine unpersonliche, unverantwort-
liche, selbst jeder Anschaulichkeit und Abgrenzung bare
«Zeitstromung» bedingt gedeutet werden? Wir brauchen
nicht die alten Kriegshelden weiter zu verherrlichen; die
Dolitische, aber auch die Kulturgeschichte zdhlt groBe
Miinner und Frauen genug, deren Lebenslauf uns nicht
allein anschaulicher und packender als jede bloBe Sach-
darstellung das Verstindnis fiir ihre Zeit, die Menschen
und Dinge ihrer Umgebung erschlieft, sondern zugleich
auch einen MaBstab fiir die eigene Lebensfiithrung abgibt.

Wir haben fiir die Kinder das geschichtliche Ge-
Schehen wieder mehr um groBe Gestalten zu gruppieren;
Nur so werden sie daran wirklich Anteil nehmen, etwas
€rleben. Und Aehnliches hat zu geschehen, wenn wir sie
Sittlichen Forderungen zugiinglich machen wollen. Sie
Miissen an zahlreichen Vorbildern erkennen, daB der
Mensen doch mit einem starken, auf das Gute gerichteten
Willen iiber die #ufleren Verhiiltnisse hinaus zu wachsen
Vermag und also bis zu einem gewissen Grade der Schmied
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seines Gliickes ist, aber auch das Gliick der andern schmie-
den kann und soll. Diese Einsicht aber ist, gleichviel, oh
an historischen oder noch lebenden Beispielen gewonnen,
geeignet, das Pflichtbewuflitsein und das Gefiihl der Ver-
antwortung fiir das eigene Tun und Lassen zu wecken und
zu vertiefen.

Dies einige wenige Andeutungen zu einem Thema,
dessen weitere, umfassende Awusfithrung indessen einer
anderen Gelegenheit iiberlassen bleibe. Is ist das Problem
der Erziehung durch die Schule, das neben dem des soge-
nannten «Arbeitsunterrichtes» wohl das bedeutsamste
einer inneren Reform der Schule sein diirfte.

Moge dieser inneren FErneuerung eine nicht geringere
Aufmerksamkeit und Beachtung zuteil werden, als der
Umgestaltung der d&ulleren Verhéltnisse und Bedingungen
unseres Unterrichtswesens!

Mit diesem Wunsche erklire ich die 22. auBerordent-
liche Schulsynode fiir eroffnet.
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