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V.1 Beilage.

Vorschlage

zur Reform der Lehrerbildung
im Kanton Ziirich.

Referat, gehalten an der kantonalen Schulsynode
am 18. Sept. 1922 in der Peterskirche zu Ziirich,
von Karl Huber, Sekundarlehrer, Ziirich 3.

Die Zeit der vergangenen hundert Jahre ist gekenn-
zeichnet durch einen gewaltigen wirtschaftlichen Auf-
schwung unseres Landes, durch eine Zunahme der Technik
und Warenproduktion, durch einen ausgebreiteten bis zum
Ende des Weltkrieges stets wachsenden Handel und Ver-
kehr. Dieser Entwicklung parallel lauft ein aus beschei-
denen Anfingen herauswachsendes offentliches Bildungs-
wesen, im Kanton Ziirich die Griindung der Volksschule,
der Ausbau des hoheren Schulwesens, eines vielseitigen
Berufsschulwesens iiberhaupt. Diese Entwicklung ist
durchaus erkliarlich aus dem sich stets steigernden Bediirf-
nis nach gut geschulten, beruflich tiichtigen Arbeitskrif-
ten. '

Die Grundbedingung jeder beruflichen Bildung liegt
zweifellos in einer breit angelegten, wohlfundierten Volks-
bildung, wie sie in erster Linie durch unsere Primar- und
Sekundarschule vermittelt wird.

Auf dieses Fundament baut das grofle, weitverzweigte
Gebiude der hoheren Berufsbildung, der wissenschaftli-
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chen, technischen, kommerziellen und gewerblichen Bil-
dung auf.

Ein Jahrhundert der allgemeinen Volks- und Berufs-
bildung bedeutet aber ein Emporheben des Volksganzen
auf eine hohere Stufe der Kultur, des wirtschaftlichen und
politischen Lebens. Ein Jahrhundert der allgemeinen
Volksbildung bedeutet ein Verstehenlernen der kulturfor-
dernden Kriafte, die in der Belehrung, der Aufkliarung, der
Erziehung verborgen liegen. '

So sehen wir denn auch deutlich, wie am Ende dieser
Entwicklung nicht allein das Bediirfnis, sondern ebenso-
sehrdas Verstidndnis fiir Erziehung und Bildung tief
im Volke Wnurzel geschlagen, wie immer deutlicher
eine Wertschiatzung der Piddagogik, iiberhaupt der Erzie-
hungswissenschaften Platz gegriffen hat.

Um zu ermessen, was das bedeutet, vergegenwirtigen
wir uns den Zustand der Erziehung und Bildung am An-
fang und am Ende des erwahnten Zeitabschnittes:

Vor der Griindung der Ziircher Volksschule eine durch-
aus ungeniigende, zum Teil vernachlassigte Jugendbildung,
eine jeder Padagogik und Hygiene spottende Aufzucht der
Kinder, ein Fehlen jeglichen Verstindnisses fiir Fragen
der Erziehung in breiten Schichten des Volkes, ja eine
Bildungsfeindlichkeit, wie sie noch im Ziiriputsch zum leb-
haften Ausdrucke kam, und sich vor allem gegeniiber den
Vermittlern der Volksbildung, den Scherrianern, duBerte.

In der Gegenwart ein hochentwickeltes Bildungswesen,
ein sich stets noch steigerndes Bildungsbediirfnis, ein Ver-
stindnis fiir Erziehungs- und Bildungsfragen in allen
Kreisen des Volkes. Der iiberraschend groBe Besuch der
Volkshoehschulen ist der augenscheinliche Beweis dafiir,
wie der Drang nach mehr Wissen und Kénnen selbst in
den sozial tief stehenden Schichten wach geworden ist.

Der Entwicklungsgang wird noch klarer, wenn wir
auch vom Lehrer sprechen:
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Vor 100 Jahren iibertrug man das Schulmeisteramt
ausgedienten Soldaten, Bauern im Nebenamte, Leuten ohne
Bildung, die kaum selber notdiirftig lesen und schreiben
konnten, die sich der hohen Verantwortung ihres Berufes
keineswegs bewuflt waren.

Heute vertraut man die Erziehung der Jugend nicht
mehr unwissenden, ungebildeten Menschen an. Nein, man
iibertrigt das Amt eines Xrziehers und Jugendbildners
Menschen, von denen man die Ueberzeugung hat, daBl sie
tiber ein geniigendes Mall von Wissen und Konnen, von
Verstindnis und Geschick in der Behandlung von Kindern
verfiigen, daBl sie vermoge ihrer Fiahigkeiten im Stande
sind, die korperliche und geistige Entwicklung des jungen
Menschen zu fordern. Man legt an den Erzieher der Ju-
gend einen strengen MaBstab in Bezug auf seine Tiichtig-
keit und Eignung, seinen Charakter, seiner ganzen Per-
sonlichkeit, weil die hohe Bedeutung, die Lebenswichtig-
keit der Volksbildung allgemein erkannt worden ist. Die
gesellschaftliche Wiehtigkeit und Wert-
schatzung des Lehrerberufes ist gewach-
sen mit der Anerkennung der piddagogi-
schen Wissenschaftenalskulturfordernde
Bestrebungen.

Zwischen den beiden Stufen der Entwicklung liegt ein
langer Weg des Aufstieges, liegt die Reformarbeit am Jr-
ziehungswerke eines ganzen Jahrhunderts und mit dieser
Arbeit ist aufs innigste verbunden die Geschichte des Er-
zieher- und Lehrerberufes. Heute steht die Ge-
schichte der Lehrerbildung an einem neu-
en scharf gekennzeichneten Wendepunkte.
Seit dem Jahre 1918 ist die Frage in allen Kapitein
besprochen worden. Die Antrige fast simtlicher Kapitel
folgen den Antrigen der Siebener-Kommission, die zum
Studium der Frage vom Gesamtkapitel Ziirieh
eingesetzt worden ist. Der Synodalvorstand hat mir den



120

Auftrag erteilt, vor IThnen die Antrige des Gesamtkapitels
Ziirich zu vertreten.

Dafl die Lehrerbildung in den letzten Jahren
Gegenstand lebhafter Erorterungen geworden ist, hat ver-
schiedene Griinde. Kinmal muflite dies geschehen im Hin-
blick auf die bevorstehende Revision des Unter-
richtsgesetzes. Dann aber ist es vor allem die
Vielspurigkeit der jetzigen Form der Lehrerbildung,
die einer berechtigten Kritik gerufen hat. Gegenwirtig
itbernehmen nicht weniger als 3 besondere Seminarien,
iibernehmen ferner die Mittelschulen mit der Universitit
die Aufgabe der Ausbildung der Lehrer. Diese Uneinheit-
lichkeit in der Ausbildung fiihrte zu Uebelstinden fiir
Schule und Lehrerschaft. Ich weise hin auf den Leh r e r-
iiberflufl, der seit dem Kriege geradezu katastrophale
Folgen zeitigte, der heute noch zahlreiche, junge arbeits-
freudige Krifte zu jahrelanger Arbeitslosigkeit
verurteilt.

Die jetzige Zerfahrenheit in der Ausbildung der Leh-
rer gibt dem Staate nicht die Mittel in die Hand, seinen
Bedarf an Lehrkraften einigermaflen zu regulieren. Neben
der Vielspurigkeit ist es vor allem die Artder Lehrer-
bildung, die einer Reform ruft. Man erwartet von
einer kiinftigen Lehrerbildung eine Erweiterung und
Vertiefung des Bildungsganges des Ziircher
Volksschullehrers. Gestatten Sie, dafl ich in Kiirze auf die
Seminarbildung eintrete.

Die Seminarbildung verfolgt zwei Ziele. Sie
vermittelt dem Zogling eine umfassende Allgemeinbildung
und bereitet ihn ferner zur Ausiibung des Lehrerberufes
vor. Im Hinblick auf die groBen Anforderungen, welche
die Volksschule an das pidagogisch-methodische Geschick
des Lehrers stellt, miifte man erwarten, daf} der spezifisch
beruflichen Ausbildung ein groBer Teil der zur Verfiigung
stehenden Zeit gewidmet wiirde.



121

Das ist leider nicht der Fall. Der Hauptteil der
Studienzeit kommt der allgemein-wissenschaftlichen Aus-
bildung zugute; die berufliche Bildung beansprucht nur
einen sehr bescheidenen Teil dieser Zeit. Die der spe-
ziellen Berufsbildung gewidmeten Stun-
den der gesamten Bildungszeit machen
nicht 7 % der gesamten obligatorischen
Woechenstunden aus.

Die Seminarbildun g stellt sich uns dar als eine
ausgesprochene Mittelsehulbildung, der auch alle
Nachteile, die das heutige Mittelschulwesen charakteri-
sieren, anhangen. Ich erwiihne die Ueberfiitterung mit
Wissensstoff, das Fehlen modern praktischen Wissens, die
Unselbstandigkeit in der Bewiltigung der Wissensgebiete.
Eine typische Mittelschulbildung aber kann
den Lehrer nicht geniigend auf seinen Be-
ruf vorbereiten.

Wir treten mit einem bedenklichen Minimum an be-
ruflichem Wissen und Konnen in die Schulstube hinein;
es ist vor allem spezifisch fachliches Wissen und Konnen,
das uns fehlt. Denn von dem groBen, im Zeitraum von
4 Jahren erworbenen enzyklopiddischen Wissen ldBt sich
bei der Eigenart der Lehrtitigkeit auf der Stufe der Volks-
schule nur ein verschwindend kleiner Teil in der Schule
direkt verwerten. Gerade das aber, was wir notwendig
brauchen, was allernotwendiges Riistzeug eines Volks-
schullehrers sein sollte, das kann uns die Mittelschulbil-
dung nicht geben. Das miissen wir erst durch den Ver-
kehr mit der Jugend, auf dem miihsamen Weg von Irr-
tum und Erfahrung uns aneignen.

Da ist es ganz selbstverstiandlich, dal das Urteil des
Lehrers- und des Lehrerstandes in Erziehungs- und Bil-
dungsfragen nicht immer in der wiinschbaren Weise ge-
wertet wird.



122

Da ist es ganz selbstverstiandlich, dal dem sorgfiltiger
gebildeten Fachgelehrten, dem Padagogikprofessor, dem
Psychologen, dem Arzte das kompetentere Urteil zuge-
traut wird, als dem Lehrer. Ja die offizielle Pddagogik
selbst wertet den Volksschullehrer nicht anders. Sie
spricht von der Arbeit des Lehrers nicht anders als von
der eines Routiniers.

Die Seminarbildung ist eine Sonderbil-
dung; sie entzieht den Zogling auf Jahre hinaus dem
anregenden Verkehr mit gleichaltrigen Mittelschiilern, da
sie den gewohnlichen Bildungsstitten der reiferen Jugend
fern steht. Der Beruf bringt den Lehrer unausgesetzt in
engste Verbindung mit dem Volke. Wer aber mit Erfolg
in der Oeffentlichkeit wirken will, wer spiater mit intellek-
tuellen Kreisen zusammenarbeiten soll, darf heute nicht
mehr gesondert gebildet werden. Warum also den Lehrer
immer und ewig in Seminarien stecken, wenn er im offent-
lichen Leben eine Rolle zu spielen hat?

Die Seminarbildung ist heute mniecht
mehr im Stande, den Lehrer im vollen Um-
fange zweckmiaBig fiir seinen Beruf aus-
zuristen.

Die Griinde hiefiir liegen, wie ich anzudeuten ver-
suchte, einmal in einem Wachsen der Aufgaben der Schule,
in einer besseren Wertschitzung der Lehrer- und Erzieher-
arbeit. Sie liegen ferner in einer unzweckmifBigen Ver-
quickung zweier verschiedener Lehr- und TUnterrichts-
ziele und endlich in einem nicht zu lengnenden Mangel an
Unterrichts- und Bildungsmitteln und an Lehrkriften.

Bevor ich dazu iibergehe, darzutun, wie die Ausbil-
dung der Ziircher Volksschullehrerschaft zweckméBig um-
gestaltet werden konnte, mochte ich die Frage beantwor-
ten: Was ist es denn, was fiir die Berufsbil-
dung des Volksschullehrers als zweck-
miaflig erachtet werden muf8? Was ist es denn,
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was wir als notwendige Voraussetzung fir die in der
"Schule zu leistende Arbeit erkliren miissen?

Der Lehrer muf} iiber ein griindliches allgemeines
Wissen verfiigen. Nicht etwa, weil die Vermittlung von
viel Wissen seine Hauptaufgabe wire. Das allgemeine
Wissen hilft ihm beim Aufbau seines eigenen Weltbildes;
es gibt ihm die Mittel, die Jugend in die Natur der Dinge
und in die Welt des Geschehens einzufiihren. Dies allge-
meine Wissen ist eines der Erfordernisse zur volligen Yir-
fassung der Erzieher- und Bildneraufgabe. Dies allein be-
fiahigt ihn noch lange nicht zur erfolgreichen Ausiibung
seines Berufes. Er mufl} noch iiber ganz besondere Fahig-
keiten verfiigen. Wir fassen sie allgemein zusammen in
dem Begriffe des urspriinglichen Lehrgeschickes, das in
einer natiirlichen Mitteilungsgabe und einer besonderen
personlichen Wesensart besteht, die zur Leitung und Beein-
flussung der Jugend befihigt. Allein diese Gaben ver-
langen in den meisten Féllen eine besondere Ausbildung
und Pflege, wenn sie zum vollen Erfolge fiihren sollen. Der
Lehrer muf} lernen, seine personlichen Gaben zur Entfal-
tung der Anlagen und Krifte der Jugend zu verwenden.
Er muB} lernen, sein Konnen in ein Konnen des Schiilers,
in ein freudiges Wollen und selbstindiges Denken und
Arbeiten des Kindes umzuwandeln. Dieses Vermogen aber
macht erst den wahren Lehrer. Ein tiefes Verstdnduis,
das Einleben in die Gefiihls- und Gedankenwelt des Kindes
6ffnet ihm die Herzen, weckt das Vertrauen, welches das
Lehren und Erziehen zu einem Quell der Anregung und
des Erfolges macht. Die vollige Sicherheit in der Aus-
itbung des Lehrerberufes verlangt eine methodisech-
pidagogische Vorbildung, verlangt das Studium
der Erziehungsprobleme und Erziehungs-
methoden der verschiedenen Zeitabschnitte der Ge-
schichte der Erziehung, verlangt das Studium des
Kérpers, des Geistes, der LebensduBerun-
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gen des Kindes und vor allem die wirkliehe
Beherrschung der padagogischen Arbeits-
methoden der verschiedenen Féadcher und
Fichergruppen. Besondere Aufmerksamkeit wird
der werkméifBig-praktischen Seite unserer Ausbildung zu
widmen sein, wenn die piadagogisch betriebene Handarbeit
in den Schulen Eingang finden soll. Schon diese summa-
rische Aufzihlung der Erfordernisse mull das Verlangen
nach einer besonderen, ausschlieBlich beruflichen Ausbil-
dung verstindlich machen. Die Aneignung des fiir den
Lehrerberuf notwendigen Spezialwissens in Pddagogik und
Psychologie setzt eine gewisse geistige Reife voraus, die
derjenigen eines Mittelschiilers entspricht. Beim Seminar-
betrieb, der die ganze Ausbildung in einen Zeitraum von
4 Jahren hineindriangt, setzt die Behandlung der fach-
wissenschaftlichen Gebiete viel zu frith ein. Es fehlt dem
Zogling wegen seiner Unreife am Interesse und an der per-
sonlichen Einstellung zu den Fragen der Erziehung.

Alle Reformen, denen es um eine wirkliche und griind-
liche Verbesserung der Lehrerbildung zu tun war, fanden
sich einig in dem Verlangen nach einer volligen Tren-
nung der Lehrerbildung in zwei zeitlich
sich folgende Bildungsweisen. Diese Trennung
ist eine Hauptforderung des Schulkapitels
Ziurieh. Es verlangt eine vorbereitende Allgemein-
bildung zur Erlangung der wissenschaft-
lichen Reife und eine rein berufliche Bil-
dung, die entsprechend der hohen Aufgabe des Lehrers
in einem wissenschaftlichen Studium bestehen soll.

Die vorbereitende Allgemeinbildung des
Lehrers iiberndhme am zweckméfligsten die Mittel-
schule, die Berufsbildung wiirde an die Hoch-
schule verlegt.

Bei allen Berufen mit gesteigerten wissenschaftlichen
Anforderungen, beim Arzt, Pfarrer, Apotheker, Jurister,
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Ingenieur, beim Staatsbeamten hat man diese scharfe
Zweiteilung des Bildungsganges von jeher eingehalten.
Wenn fiir alle die angefiihrten Berufsarten das Mittel-
schulstudium zur Erlangung der wissenschaftlichen
Reife Vorbedingung sein soll, dann ist es dies auch
fiir den Lehrer, denn allgemeines Wissen ist ein wesent-
licher Bestandteil seines beruflichen Riistzeuges. Wenn
fiir alle angefiihrten Berufe eine sorgfialtige umfassende
Berufsbildung notwendig ist, so ist dies auch beim
Lehrerberuf der Fall. Die Aufgabe des Lehrers ist ebenso
verantwortungsvoll, wie diejenige des Pfarrers, des Arztes
und des Juristen; sie setzt ebensosehr tiefgehende Kennt-
nis des Menschen, seines Korpers, seines Geistes und seiner
Lebensduflerungen voraus.

Warum also den angehenden Lehrer abgesondert von
andern Mittelschiilern in eigenen Seminarien erziehen,
wenn ihm dieselbe Mittelschulbildung not tut, wie allen
andern wissenschaftlichen Berufsarten? Oeffnen wir
dem Lehrer endlich dieallgemeine Mittel-
schule!

Warum den angehenden Lelirer im Seminar mit einer
durchaus ungeniigenden Berufsbildung immer noch ab-
speisen, weil dieser Bildungsgang vor Dezennien wirklich
geniigt haben mag.

Oeffnen wirihm die Hoechschule, damit
aunch er der Vorteile der Statten wissen-
schaftlicher Tiatigkeit teilhaftig werde!

Wie wire die Mittelschulbildung des kiinftigen Leh-
rers zu gestalten? Unter den verschiedenen Méglichkeiten
weise ich auf zwei hin. Einmal kénnte die Frage so gelost
werden, dafl das Maturitéitszeugnis der Abiturienten aller
kantonalen Mittelschulen zum Besuch der ILehrerbildungs-
anstalt der Hochschule berechtigen wiirde. Diese Einrich-
tung besteht schon. Denn seit mehr als 10 Jahren bildet
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man an der Hochschule in zweisemestrigen Kursen Pri-
marlehrer aus, die eine Mittelschule, Gymnasium oder
Industrieschule durchlaufen haben. Wir haben gegen die-
sen Weg so lange nichts einzuwenden, als es ein aullerge-
wohnlicher Weg ist. Es sind mit dieser Bildungsweise min-
destens ebenso gute und bewidhrte Lehrkrifte ausgebildet
worden, wie durch die Seminarien. Trotzdem ich die Fest-
stellung mache, mochte ich diese Losung nicht als die
zweckmilligste betrachten.

Sobald wir daran gehen, die Lehrerbildung allgemein
umzugestalten, kann sie nicht mehr voll befriedigen.
Gymnasium und Industrieschule verfolgen heute noch und
wahrscheinlich trotz der in Awussicht stehenden Revision
noch lange Zeit neben der allgemeinen Vorbereitung auf
die Hochschule, der GewoOhnung an wissenschaftliches
Arbeiten und der Weckung des Verstidndnisses fiir Kultur-
und Geistesleben, ganz bestimmt abgegrenzte Spezialziele.
Durchgehen wir daraufhin die Vorschlige der Gym -
nasiallehrer vom Jahre 1916 und das Gut-
achtenvon Dr. Barth, so begegnen uns da Vorschlidze
fiir die Ausgestaltung von drei gleichwertigen G y m -
nasialtypen. Es sind dies der lateinisch-griechische,
der lateinisch-modernsprachliche, der mathematisch-natar-
wissenschaftliche Typus. Bei allen gruppiert sich der
Unterricht um je 4 Zentralficher, alle schliefen an die
6. Klasse der Pimarschule an und fithren bei gleicher Be-
rechtigung zur Maturitit.

Die erwihnten Gymnasialtypen haben den Vor-
schriften des eidgendossischen Mittelschulgesetzes zu genii-
gen. Fiir den ziircherischen Volksschullehrer, der in der
Regel erst die Sekundarschule durchlauft, ist die Erwer-
bung der eidgendssischen Maturitat zwecklos, die darauf
vorbereitenden Mittelschulen entsprechen seinen Bildungs-
bediirfnissen nicht in vollem Umfange. Dieser Ansicht ist
wohl auch Dr. Barth, denn er hélt auf Seite 212/13 seines
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(Gutachtens auf kantonalem Gebiete die Schaffung eines
der Lehrerbildung entsprechenden Gymmnasialtypus
fiilr moglich, wobei die Berufsbildung ebenfalls erst mit
der abgeschlossenen Mittelschulbildung einzusetzen hitte.
Damit berithren wir den zweiten moglichen Weg. Er
besteht in folgendem Vorschlage. Der Kanton Ziirieh
gliedert den bereits bestehenden Mittel-
schultypen einen weiteren Typus an, der in
seinem Lehrplane die Bildungsbediirfnisse der kiinftigen
Volksschullehrer in weitgehendem Mafle beriicksichtigen
wiirde. Dieser neue Mittelschultypus, der an die 2. Sekun-
darklasse anschlosse, hitte drei Forderungen zu geniigen.
Er hitte die Zoglinge nach der sprachlich-historischen, der
mathematisch-naturwissenschaftlichen und nach der Rich-
tung der Kunstfiacher hin auszubilden. Wenn bei irgend
einer Berufsgruppe diese umfassende Form der allgemein-
menschlichen Bildung unerlidBliches Erfordernis ist, so ist
sie es beim Lehrerstand iiberhaupt. Immerhin ist auch bei
ihm der Begriff allgemeine Bildung nicht identisch mit
einem alle Wissenszweige umfassenden encyklopadischen
Wissen. Auch fiir den Lehrer darf nur eine Bildung im
Sinne einer allseitig harmonischen Entfaltung der Fahig-
keiten erstrebt werden, eine Bildung, die geeignet ist, die
geistigen, sittlichen und kiinstlerischen Krifte frei zu
machen und dem Zustande hochster Bereitschaft entgegen-
zufithren.

Wenn nun der Lehrer die Anlagen und Krifte seiner
Schiiler allseitig entwickeln will, darf er selber mnicht
einseitig vorgebildet sein.

Die ziircherische Schulsynode von 1921 hat zu der
Mittelsechulreform sich ausgesprochen und postuliert die
Schaffung eines «an die 2. Sekundarklasse
anschlieBenden in 4% Jahreskursen zar
vollen Maturitdt fiithrenden neusprach-
lich-realistischen Gymnasiums mit fakui-
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tativem Latein und Beriicksichtigung der
Wirtsehaftswissenschaften.

Dieses von Ihnen geforderte neusprachlich-
realistische Gymnasium wéare die Anstalt, an der
die kiinftigen Volksschullehrer am zweckmiBigsten ihre
allgemeine Bildung erwerben konnten. Sein Lehrplan
hitte in erster Linie Bildungsgebiete und Stoffe zu beriick-
sichtigen, die mit dem neuzeitlichen und dem praktischen
Leben in Beziehung stehen. Die dem Leben fernab liegen-
den Stoffe wiirden nur insoweit herangezogen, als sie zum
Verstiandnis der historischen Entwicklung noétig sind.
Diese Forderung beriihrt in erster Linie den Sprachunter-
richt, der mit besonderer Betonung des Deutschen,
Franzosisch und Italienisech als obligatorische, Englisch
und Latein als fakultative Facher umfassen miifte.

In den Lehrplan sollten nur aufgenommen werden
Volkswirtschaftslehre, Wirtschaftsgeo-
graphie, Verfassungs- und Gesetzeskunde
und die Handarbeit. Gerade diese Fiacher verbianden
den Lehrer mit dem praktischen Leben, der Handarbeits-
unterricht wiire ein wiinschbares Gegengewicht gegen ein-
seitige theoretische Betidtigung. In der ganzen Unterrichts-
gestaltung diirfte der Selbstidndigkeit des Zoglings gro-
Berer Spielraum gewahrt werden. Im Sprachunterrichte
konnte das geschehen durch selbstindige Bearbeitung
gewisser Stoffgebiete, freie Aussprachen, in den realisti-
schen Fiachern durch Laboratoriumsunterricht und Exkur-
sionen. Dabei diirfte die Spezialbehandlung, wie sie die
Hochschule betreiben muf, auf der Stufe der Mittelschule
ausgeschaltet werden.

Dafl neben Zeichnen, Turnen und Singen Gelegenheit
zu Instrumentalmusik geschaffen werden sollte,
ist selbstverstdndlich. Das Studium der Musik muB friih
einsetzen, wenn eine bestimmte Stufe der Beherrschung
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des Instrumentes erreicht werden will, darum darf es nicht
der Berufsschule allein iiberlassen werden.

Die eigentliche Berufsbildung ist an die Hoch -
schule zu verlegen. Es ist iiber die ZweckmiBigkeit der
Hochschulbildung des Primarlehrers schon so viel gutes
und treffliches vorgebracht worden, da ich mich in der
Begriindung der Forderung wohl kurz fassen darf. Die
HochschulbildungderPrimarlehrer ist eines
der SieberschenSchulpostulate, das heute noch
nicht ~verwirklicht ist, trotzdem die schweizerische nnd
ziircherische Lehrerschaft schon mehrmals entschieden
und unzweideutig dafiir eingetreten ist.

Wir verlangen Vereinheitlichung und Vertiefung der
Lehrerbildung, vor allem der Berufsbildung.

Wie erreichen wir die Vertiefung der
beruflichen Bildung?

Wir vertiefen die berufliche Bildung, indem wir sie
trennen von der Allgemeinbildung. Wir vertiefen die
Berufsbildung, indem wir den angehenden Lehrer ein-
fithren in die verschiedenen Zweige der Erziehungswissen-
schaften, indem wir ihm Gelegenheit geben, die Arbeits-
und Forschungsmethoden der Psychologie und Pidagogik
kennen zu lernen. Hierin soll er zu selbstindigem Denken,
zu eigenem Urteilen und Arbeiten angeleitet werden. Wir
vertiefen ferner die Berufsbildung, indem wir der prak-
tisch werkméfBig-technischen Vorbildung vermehrte Auf-
merksamkeit schenken.

Kann das Seminar die so umschriebene
Aufgabeiibernehmen?

Nein, denn es verquickt die beiden Bildungsweisen,
und dabei kommt die Berufsbildung zu kurz. Nein, denn
es ist mangels geniigender Bildungsmittel nicht in der
Lage, die breitangelegte wissenschaftliche Berufsbildung
zu iibernehmen. Es fehlen ihm die Lehrkrifte fiir einen

9
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so weitgehenden Ausbau der Berufsbildung. Das Seminay
ist kein wissenschaftliches Forschungsinstitut, wie soll es
den Lehrer in wissenschaftlich selbstdndiges Arbeiten ein-
fithren konnen?

Welche Bildungsinstitute ermoglichen eine wissen-
schaftliche Behandlung der Lehrgebiete, welche leiten an
zu wissenschaftlichen Arbeiten und freiem Forschen?

Es sind die Hochschulen! Sie sind die geeig-
neten, durch keine andern Einrichtungen vollwertig zu
ersetzenden Stiatten fiir die Uebernahme der beruflichen
Bildung, denn sie sind dieZentralstellen wissenschaftlichen
Arbeitens und freier Forschung. An der Hochschule
holen alle die ihre Bildung, deren Beruf ein Eindringen
in die Wissenschaften verlangt, deren Beruf eine tief-
gehende Kenntnis des Menschen, seiner LebensauBerungen,
Lebensbedingungen, der wirtschaftlich-politischen und
rechtlichen Verhéltnisse verlangt. Sind nicht auch Pada-
gogik und Psychologie Wissenschaften, die durch die
Hochschule am besten vermittelt werden konnten?

Ich bejahe die Frage, lasse aber immerhin die Frage
offen, ob nicht auch an der Hochschule noch eine bessere
Pflege und Anerkennung der |[Erziehungswissenschaften
moglich wire.

An der Hochschule werden die Sekundarlehrer auf
ihren Beruf vorbereitet. Ich wage zu behaupten, daBl kein
ziircherischer Sekundarlehrer einen andern Bildungsweg
als den durch die Hochschule weder wiinschen noch vor-
schlagen wollte. Seit mehr als 10 Jahren ist die Hoch-
schule Ziirich Primarlehrerbildungsinstitut. Es fehlt die-
ser Lehrerbildungsanstalt nur der zweckmiiflige Ausbau,
vor allem eine Vermehrung der Semesterzahl, damit sie
eine Bildungsstitte werde, die unsern Wiinschen ent-
spricht.
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Wie soll die besondere Berufsbildung gestaltet werden?
Sie wird in 3 Fachergruppen zerfallen: In theoretische,
methodisch-praktische Féacher und Kunstficher.

Padagogik, Geschichte der Padagogik,
Psychologie sind die Fiacher, die den theoretischen
Teil der Ausbildung umfassen, dazu kommt vielleicht als
fakultatives Fach Geschichte der Philosophie.
Die Piddagogik dirfte aber nicht im althergebrachten
Sinne einer Individualpddagogik geboten werden. Es
schwebt mir eine Betrachtungsweise vor, wie sie der
Sozialpiddagogik eigen ist.

Im psyehologisech-padagogischen Semi-
n ar hatte sich der Kandidat zwei wichtigen Aufgaben zu
widmen. Einmal hiétte er an Hand von Lektiire und ge-
meinsamen Besprechungen in den Geist der groflen Piada-
gogen einzudringen, dann aber sollte der Kandidat im
pidagogisch-psychologischen Seminar zu eigener Beob-
achtung, zu selbstindigem Arbeiten angehalten werden.
Es ist ein allgemeiner Wunsch der Lehrerschaft, dafl ge-
rade dieses Seminar zu einer Art Forschungsinstitut aus-
gebaut wiirde im Sinne des Institutes J. J. Rouseau in
Genf.

Dort wiare der Ort, spezifisch-piddagogische Fragen
zu studieren, wie z. B. das Arbeitsprinzip, die pidagogische
Handarbeit als Erziehungs- und Bildungsmittel, dort wire
der Ort, wo auch fiir sozialpidagogische Unternehmungen
Gelegenheit zu bieten wére, wo angehende Lehrer und
Lehrer in der Praxis eigene Arbeiten ausfithren und
Untersuchungen anstellen konnten.

Als Grundbedingung jeder erzieherischen Titigkeit er-
klire ich eine griindliche Kenntnis des Menschen, seiner
Organe, seiner Lebensverrichtungen, seiner Psyche, und
zwar geniigen die Belehrungen, die in der Mittelschule
gegeben werden, bei weitem nicht. Der Lehrer mufl ganz
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besonders iiber die Wachstums- und Entwick-
lungserscheinungen des Kindes aufgeklirt wer-
den, gerade in jiingster Zeit sind ja in dieser Hinsicht neue
und wichtige Tatsachen und Beziehungen aufgedeckt wor-
den. Besonders wichtig wiren ferner das Studium der
Kinderkrankheiten, vor allem psycho-patho-
logische Erscheinungen und ihre Beziehungen zur
Heilpadagogik. Dies alles braucht der Lehrer nicht, um
etwa dem Mediziner ins Handwerk zu pfuschen. Das
braucht er, damit er mit geschultem Blick anormale Er-
scheinungen an seinen Schiilern erkennen und dem Arzte,
vor allem dem Psychiater in der lingst gewiinschten Weise
durch rechtzeitige Ueberweisung der Krankheitsfille

diene.

In der zweiten Gruppe, der Gruppe der praktischen
Facher, wiirden von der jetzt bestehenden Lehramtschule
die Methodik des Primarschulunterrichtes,
die Einfiithrung in die Unfterrichtspraxis,
die Lektiire methodischer Schriften und die
Schulgesundheitspflege einfach iibernommen.
Neu hinzu sollten noch kommen: Theorie und Praxis
des Arbeitsunterrichtes und Volksschul-
kunde. Die Volksschulkunde sucht die Verbindung mit
dem oOffentlichen Leben herzustellen, indem regelmiflige
Besuche von Schulen, Anstalten und Betrieben angeordnet
wiirden. Sie wéire ein willkommenes Stiick Sozialpédda-
gogik.

In der Gruppe der Kunstfacher: Gesang und
Instrumentalmusik, Turnen, Zeichnen,
Schreiben sollten die praktischen Uebungen stets mit
der Methodik des Faches verbunden werden. Die Methodik
miifite durch bewihrte Praktiker selbst erteilt werden, die
es verstehen, Erfahrungen aus der eigenen Titigkeit im
Fache in ihren Unterricht einzubeziehen.
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Noch ein Wort iiber die Organisation dieser neuen
Lehrerbildungsanstalt.

Es ist eine notwendige Folge der vorgeschlagenen Bil-
dungsweise, daBl das Seminar Kiisnacht und die
Seminarabteilung der Hohern Tochterschule als spezielle
Lehrerbildungsanstalten aufgehoben wiirden. Als neu-
sprachliche Gymnasien konnten sie eine neue, gedeihliche
Entwicklung erfahren.

Die Primarlehrerbildungsanstalt muf}
eine Abteilung der philosophischen Fakultidt werden, dhn-
lich wie z. B. die Schule der Zahnérzte eine Abteilung der
medizinischen Fakultit darstellt. Die angehenden Lehrer
wiirden darum die allgemeinen Vorlesungen der philo-
sophischen Fakultit in den Hauptfichern Pidagogik,
Geschichte der Piddagogik, Sozialpidda-
gogik, Psychologie und Seminarien besuchen.
Daneben wiirden fiir sie im besonderen Vorlesungen einge-
richtet, wie sie die praktische Ausbildung des Primar-
lehrers verlangt, Methodik, Didaktik, Sehul-
gesundheitspflege. Fir praktische Uebungen,
Probelektionen diirfte die kantonale Uebungsschule auch
weiterhin iibernommen werden.

Die Uebungen und Kurse in den Kunstfiachern wiren
nur in einem losen Zusammenhange mit der Lehrerbil-
dungsanstalt. Sie stinden natiirlich auBerhalb des eigent-
lichen Hochschulbetriebes. Entsprechend wire natiirlich
die Stellung der Lehrkrifte fiir praktische Facher zum
Lehrkorper der Hochschule.

Der Ausbau zu einer spezifischen Lehrerbildungs-
anstalt wiirde notwendig gewissen Aenderungen an der
philosophisehen Fakultit rufen. Bis heute
ist der Piddagogik an der Ziircher Hochschule nur ein
sehr bescheidenes Platzchen eingeriumt worden. Zu kei-
ner Zeit dachte, schrieb, las und redete man so viel iiber
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Menschenbildung und XKindererziehung wie heute. Die
Ziircher Hochschule scheint von dieser Bewegung nicht
stark beriihrt worden zu sein, denn heute noch haben wir
dort keine selbstindige Professur der Pidagogik und kein
piadagogisches Seminar, das, dem entschieden pidago-
gischen Zug unserer Zeit folgend, entsprechend erweitert
worden wire. Die Vorlesungen iiber Piadagogik - werden
entweder von Psychologie- und Philosophieprofessoren
oder Privatdozenten gelesen wie seit Jalren die Sozial-
padagogik. Die ganze Einrichtung ist gewissen Zufillig-
keiten ausgeliefert. Soll nun die Lehrerbildung an die
Universitat verlegt werden, so muBl der lang erstrebte
Ausbau kommen, muf3 den padagogischen Wissenschaften
die ihnen gebiihrene Selbstindigkeit gegeben wer-
den. Sie kann erreicht werden durech Schaffung
einer selbstidndigen Professur fiir Pidda-
gogik und Sozialpddagogik und einer Pro-
fessur fiir Didaktik. Es wird ferner nétig werden,
eine Ausgestaltung des psychologischen Institutes zu einem
psychologisch-padagogischen Lehr- und Forschungsinsti-
tute, an dem durch Primarlehramtskandidaten, Sekundar-
lehramtskandidaten und solchen fiir das hohere Lehramt
padagogische und methodische KFragen selbstindig bear-
beitet werden konnten. Eine Entwicklung im angedeuteten
Sinne bedeutet erst die wirkliche Anerkennung der Erzie-
hungswissenschaften an der Hochsehule. Dieser Entwick-
lung haben wir Volksschullehrer volle Aufmerksamkeit zu
schenken. In klarer Erkenntnis ihres kulturellen Wertes
miissen wir sie erstreben, denn sie bedeutet nicht zuletzt
auch die Anerkennung und Wirdigung der
Lehrer- und Erzieherarbeit iiberhaupt.

Nachdem ich versucht habe, einen zweckmiaflig schei-
nenden Weg der kiinftigen Lehrerbildung vorzuschlagen,
mochte ich nicht unterlassen, iiber die Bildungsdauer

noch etwas zu sagen.
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Das Sechulkapitel Ziirich hat fiir die vorbe-
reitende Allgemeinbildung mit EinschluB der
Sekundarschule einen Zeitraum von 6145 Jahren vorge-
schlagen, fiir die Berufsbildung an der Hochschule
2 Jahre. Diese allgemeine Fassung, die von mir fiir die
Abstimmung vorgeschlagen wurde, stellt
eine Konzession an den bisherigen Brauch dar, wornach
der Eintritt ins Seminar erst von der 3. Sekundarklasse aus
erfolgte. Die Frage des Eintrittes in die Mittelschule
bleibt damit unbeantwortet.

Ich selbst halte dafiir, daB der Eintritt in die Mittel-
schule schon nach der 2. Sekundarklasse erfolgen, der
Eintritt aus der 3. Klasse jedoch wie bei Industrie- und
Handelsschule mit Riicksicht auf die ldndlichen Verhélt-
nisse moglich gemacht werden sollte. Wenn wir dem Pri-
marlehrer eine vollwertige Mittelschulbildung
sichern wollen, dann sind 4% Jahre das Minimum dessen,
was dafiir angesetzt werden mubf.

Ich nehme an, es werde Ihnen aufgefallen sein, daB
ich in These 2a den Anschluff an die 2. Sekundarklasse
befiirwortete, in den Antragen zur Abstimmung
aber in Ia die Frage des Anschlusses an die Mittelschule
offen lasse. Dazu gebe ich folgende Erkldrung ab: Person-
lich halte ich den AnschluBl an die 2. Klasse fiir das Rich-
tige. In der Abstimmung, wo es sich darum handelt, der
Parole: Auch fiir den Primarlehrer: Mittelschul-
bildung und Hochschulbildung zum Siege zu
verhelfen, erhilt fiir mich die AnschluBlfrage sekundéire
Bedeutung. Die Anhinger eines Anschlusses an die
3. Klasse Sekundarschule diirfen also unbedenklich auch
meiner Fassung Ia zustimmen.

Fiir die Berufsbildung ist ein Zeitraum von 2
Jahren angesetzt. Ein Hochschulstudium von weniger als
4 Semestern fithrt niecht zum gewiinschten Ziele. Dafiir
sprechen die Erfahrungen an der zweisemestrigen Lehr-
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amtsschule. Das Primarlehrerstudium wiirde damit um
114, Jahre verlidngert. Erschwerend wirkt auch der Um-
stand, dafl der Uebertritt in die Praxis im Herbste erfolgen
wiirde.

, Wenn es uns aber mit einer wirklichen Vertiefung des
Bildungsganges ernst ist, dann diirfen wir vor einer we-
sentlichen, durch das Bediirfnis gebotenen Verlingerung
der Studienzeit nicht zuriickschrecken. Die Erschwerung
des Studiums diirfte einigermaflen wieder wett gemacht
werden durch vermehrte Zuwendungen des Staa-
tes an die Studierenden in Form von Stipendien
und durech Erhé6hungen der Lehrerbesoldun-
gen, die das vermehrte Studium zur Geniige recht-
fertigen wiirde.

Zum Schlusse mochte ich auf einige Einwinde ein-
treten, welche gegen meine Vorschlige erhoben werden.

Man behauptet, da der Lehrer, der die Hochschule
durchlaufen habe, sich in der Einfachheit der lidndlichen
Verhiltnisse nicht mehr wohl fiihle, sich fiir die Aufgabe
des einfachen Dorfschullehrers zu gebildet halte. Prof.
Klinke spendete in seinem Vortrag an der schweizer. Dele-
giertenversammlung 1912, wo er fiir ahnliche Forderungen
eintrat, zu diesen Bedenken folgenden Beitrag. Er schreibt:
Genau dieselben Befiirchtungen hatte man vor mehr als
100 Jahren hinsichtlich der Ausbildung der Lehrer an be-
sonderen Seminarien gehegt. Prof. SchultheB riet dem
ziircherischen Erziehungsrat im Jahre 1798 dringend von
der Errichtung besonderer Lehrerseminarien ab, denn der-
gleichen Institute in einer Stadt oder einem stadtidhnlichen
Orte seien fiir junge Leute vom Lande gefihrlich; denn sie
lernen wie Herren agieren, werden Stutzer und nehmen
einen dummen Hochmut an, der nachher, wenn sie in ihr
Dorf und unter ihr niederes Dach zuriickkehren sollen, eine
fatale Unzufriedenheit mit ihrem Zustande, einen vor-
nehmen Ekel gegen alles, was um sie her ist, Trotz gegen
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Obere und Neuerungssucht zur Folge hat. Solche halb-
gelehrte Narren wiirden besonders die Pfarrer verachten
und ihnen auf keine Weise nachstehen wollen.» Wir li-
cheln heute iiberlegen iiber solche Aeullerungen, weil es
doch so ganz anders gekommen ist. Und doch haben wir
die Pflicht, auf &dhnliche Bedenken von heute allen Ernstes
einzutreten. Gegen sie fiihre ich in erster Linie die eigene
Erfahrung ins Feld. Heute schon haben wir eine erheb-
liche Zahl von Primarlehrern mit Hochschulstudium. Ich
selber kenne deren eine grofie Zahl und weif}, dafl sie mit
genau derselben Anspruchslosigkeit und Bescheidenheit
auf dem Lande amten, wie wir Kiisnachter es tun. Das
gleiche Bedenken liefle sich mit genau demselben Rechte
gegen die Hochschulbildung der Pfarrer erheben. Wie
merkwiirdig, daBl man es immer nur dann hort, wenn der
Lehrer seine Bildungsforderungen erhebt!

Ich sage: Je tiefer der Einblick in die Welt, das Leben
und die Natur des Menschen ist, umso hoéher, schoner muf}
dem Lehrer die Aufgabe erscheinen, bestimmend auf die
Entwicklung des Menschen einzuwirken. Dieses Mensch-
liche aber ist so urspriinglich, begliickt die wahre Lehrer-
natur so sehr beim schlichten Land- und Industriearbeiter-
kinde wie beim Stadtkinde.

Wahrhaft tiefgehende Bildung verleitet weniger zur
Diinkelhaftigkeit als Halbbildung. Gerade durch den Um-
gang mit Angehorigen der gelehrten Berufsarten auf
Mittel- und Hochschulen wird viel eher der Geist der
Bescheidenheit und des Taktes geweckt, als in der Abge-
schiedenheit des Seminars und der Leutholdschen Lehr-
amtsschule.

Schon mehr als einmal habe ich die Befiirchtung aus-
sprechen horen: Aus béduerlichen Kreisen werde gegen die
Hochschulbildung der Volksschullehrer energisch
Sturm gelaufen werden. Da moechte ich denn doch darauf
hinweisen, daB zwischen der Bildungsfeindlichkeit der
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30er Jahre und der Gegenwart bald ein Jahrhundert all-
gemeiner Volksbildung und Berufsbildung verflossen ist,
an der auch unser Bauernstand in erheblichem MaBe teil
hatte. Der Bauer, der seine Sohne an die landwirtschaft-
lichen, forstwirtschaftlichen und technischen Hochschulen
schickt, wird auch verstehen, wenn der Lehrer nach einer
zeitgemifBeren Bildung strebt. Wo diese Einsicht noch
nicht Platz gegriffen hat, da ist es Pflicht der Lehrer-
schaft, durch taktvolle Aufklarung fiir unsere Forderun-
gen einzustehen.

Gegen den vorgeschlagenen Bildungsgang wird insbe-
sondere von Kollegen, die das Kiisnachter Seminar durch-
laufen haben, vorgebracht, durch Aufhebung des
Seminars werde das kollegiale Verhidltnis gelockert,
werde die Anteilnahme an den Angelegenheiten des Be-
rufes, vor allem der spezifischen Standesinteressen erlah-
men. Ks ist wahr, ich fithle dies selber, uns Kiisnachter
verbindet lebenslang ein eigenartiges, festes Band vorbild-
licher Lehrersolidaritit und Kollegialitiit.

Vergessen wir aber nicht, dafl ja auch die Hochschule
dieselben Leute wieder zu mehrjahrigem geselligem Ver-
kehr zusammenbringt. Aus diesem Verkehr wird sich ganz
sicher wieder eine Form der Kollegialitit und des beruf-
lichen Zusammenhaltes ergeben, die geeignet sein wird,
unseren Berufs- und Standesinteressen zu niitzen.

s bleibt mir noch iibrig, in wenigen Worten zu sagen,
wie ich mir im Rahmen der gemachten Vorschlige die
Bildung der Sekundarlehrer denke. Ich betone
ausdriicklich, daB Sie die nun folgenden Ausfiithrungen als
rein personliche meinerseits auffassen wollen, da weder die
kantonale Sekundarlehrerschaft noch das Schulkapitel
Ziirich die Frage der Sekundarlehrerbildung in diesem Zu-
sammenhange behandelt hat.

Die vorbereitende Allgemeinbildung
bleibt die gleiche fiir Sekundar- wie fiir Primarlehrer. Der
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angehende Sekundarlehrer wird darum auch die Mittel-
schule zu durchlaufen haben. Die piddagogisch-methodisch-
psychologische Vorbildung darf ebensowohl als Grundlage
fiir das Sekundarlehrerstudium betrachtet werden. Es
empfiehlt sich darum, das Sekundarlehrerstudinum an die
Erwerbung des Primarlehrerpatentes zu kniipfen. Dem
Sekundarlehrerstudium bliebe somit noch vorbehalten die
Einfithrung in die besondere Methodik und Unterrichts-
praxis des Sekundarlehramtes und die wissenschaftliche
Vertiefung in eine beschriankte Zahl von Fiachern auf der
Basis des heute zu Recht bestehenden Reglementes. Bei
einer so griindlichen, allgemein-beruflichen Vorbereitung,
wie sie das Primarlehrerstudium dannzumal bote, konnte
der grofBite Teil der zur Verfiigung stehenden Zeit der
wissenschaftlichen Vertiefung in einzelne Fécher gewid-
met werden.  Damit konnte vielleicht eine Beschrinkung
des Sekundarlehrerstudiums auf 1% Jahre in Erwigung
rezogen werden.

Verehrte Synodalen! Ich bin am Schlusse meiner Aus-
fithrungen. Ich habe mich bemiiht, Thnen zu zeigen, daB3
die Frage der Lehrerbildung nicht fiir sich allein, sondern
im Rahmen einer aufsteigenden Entwicklung des gesamten
ziircherischen Erziehungs- und Bildungswesens betrachtet
und dem Sinn dieser Entwicklung gemafl umgestaltet wer-
den mufl, wenn sie den Bediirfnissen und Forderungen der
Gegenwart gerecht werden will.

Mogen Sie entschieden fiir eine Lehrerbildung ein-
treten. die den Ziircherlehrer aus dem Stadium des Bil-
dungsroutiniers heraus auf die Stufe eines Menschenbild-
ners emporhebt, der vermoige seines tiefgehenden beruf-
lichen Wissens und Koénnens wirklich Herr seiner Aufgabe
ist und nieht nur gefithlsméBig, sondern in klarer Erkennt-
nis der ErziehungsmaBnahmen sicher seinem Ziele zu-
stenert. In dieser Hoffnung lade ich Sie ein, fiir meine
Antrige Thre Stimme abzugeben.
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