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. I. Beilage.

Eréffnungswort
zur 87. ordentlichen Schulsynode in Ziirich

von F. Kiibler, Ziirich.

Sehr geehrte Synodalen !
Hochverehrte Gdste!

Im Namen des Synodalvorstandes heifle ich Sie zu der
heutigen Versammlung herzlich willkommen. Ich begriiBie
insbesondere die Abordnungen der verschiedenen Behor-
den und danke diesen fiir das Interesse, das sie an unseren
Verhandlungen bekunden.

Es sind vertreten:
der Erziehungsrat durch die Herren Erziehungsdirektor
Dr. Mousson und Dr. Fingerhuth;

der Kantonsrat durch die Herren Dr. Hirzel, Rob. Wirz
und Dr. Hitz-Bay;

der Stadtrat von Ziirich'dureh die Herren Kern und Ribi;

der GroBe Stadtrat von Ziirich durch Herrn R. Thomann,
Redaktor;

die Zentralschulpflege der Stadt Ziirich durch die Herren
Stadtrat Kern, Stellvertreter des Schulvorstandes,
und Schulsekretiar Otto Sing.

Ich mochte auch nicht unterlassen, der Kirchenpflege
St. Peter den verbindlichsten Dank auszusprechen dafiir,
daB sie uns wiederum gestattet, unsere Tagung in ithrem
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schonen Gotteshause abzuhalten! und sodann sei auch der
stiadtischen Schulbehorde gedankt fiir den Pflanzen- und
Blumenschmuck, womit sie die Gegend des Bureaus etwas
heimeliger gestaltet hat.

In Anbetracht der Weitschichtigkeit unseres Haupt-
themas, das eine rege Aussprache im Anschlufl an die
Referate erwarten liBt, mochte ich heute auf ein ldngeres
Eroffnungswort, wie es sonst dem Synodalprasidenten zu-
steht, verzichten. Immerhin wollen Sie mir gestatten, ein
paar Gedanken allgemeiner Natur zu dem Thema «Lehrer-
bildung« zu duBern, ohne dafl ich damit den Referenten in
irgend einer Weise vorgreifen wollte. Wenn diese als
Ménner vom Fach Ihnen bestimmte Vorschlige machen
werden, mogen meine wenigen Ausfithrungen auch die
Ansichten von Kreisen aulerhalb der Lehrerschaft wieder-
spiegeln. Mir scheint, wir sollten soleche Stimmen aus dem
Volk nicht ganz iiberhoren, zumal unser Beruf wie kaum
ein zweiter im Dienste des ganzen Volkes steht.

Wenn wir uns hiezu bekennen, so erheben sich unge-
sucht eine Reihe von Fragen, wie etwa: Welche Anforde-
rungen stellt die Beviikerung im allgemeinen, stellen die
Eltern im besonderen an einen guten Lehrer? Wie haben
wir uns, ein jeder an seinem Ort, zu verhalten, zu unserer
nihern und weitern Umgebung einzustellen, damit der
Lehrerstand als solcher gesamthaft die Achtung geniefle.
die er im Hinblick auf seine Aufgabe glaubt beanspruchen
zu diirfen? Ist diese Wertschitzung im Verlaufe der letz-
ten Jahre gewachsen oder hat sie abgenommen, und
welches mogen die Griinde fiir eine Verdnderung in der
einen oder andern Richtung sein? Wie weit liegt es an
uns, dem einzelnen Lehrer oder der gesamten Korper-
schaft, die Verhiltnisse zu unserer Zufriedenheit zu ge-
stalten; inwiefern werden diese durch andere Kreise be-
stimmt?
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In den letzten zwanzig oder dreiBlig Jahren haben sich
im Unterricht der verschiedenen Ficher gewaltige Wand-
lungen vollzogen; die Lehrziele sind mehr und mehr iiber
das bloBe Wissen hinaus auf das Konnen vorgeschoben
worden, wir sind gewissermallen durch den Lesesaal und
die Bibliothek hindurch zum Laboratorium vorgeschritten,
von wo aus sich der Weg zur Werkstatt des tiaglichen
Lebens eroffnet. Da vermiBt nun die heutige Lehrergene-
ration die griindliche Ausbildung im handwerklichen Kon-
nen, sie verspiirt eine peinliche Unsicherheit auf dem
Gebiete dessen, was frither mit Handfertigkeit bezeichnet
wurde und was sich im Laufe der Jahre zum sogenannten
Arbeitsunterricht weiter entwickelt hat.

Sodann hat man sich, gedringt durch die jiingsten ge-
schichtlichen Ereignisse, wieder darauf besonnen, dafl der
Mensch nicht nur Wissen und Wille ist, was allein ihn
allzusehr zum riicksichtslosen Egoisten stempelt, sondern
dafl auch Gefiihle in ihm leben, die genihrt und entwickelt
sein wollen und die ihn erst als ein wirklich wertvolles
Glied der Gesellschaft erscheinen lassen. Hier setzt die
Arbeit des Erziehers ein, und von hier aus wird von den
Lehrern die Forderung nach einem vertieften Studium von
Philosophie und Psychologie erhoben. Damit haben wir
wohl die beiden groflen Stromungen gekennzeichnet, die
z. Z. fir die Frage der Lehrerbildung richtunggebend sind.
Unsere Referenten und Votanten werden es sich angelegen
sein lassen, aus dieser neuen Zielstellung fiir die wissen-
schaftliche und praktische Ausbildung des Lehrers die
Folgerungen zu ziehen und die entsprechenden Forderun-
Zen an ein neues Unterrichtsgesetz zu stellen.

Sie leben der Ueberzeugung, daBl wir nach Verwirk-
lichung ihrer Vorschlige die «guten» Lehrer erhalten, die
der neuen Zeit gerecht werden sollen. Wir hoffen es mit
thnen unter zwei Voraussetzungen: Finmal werden sich
diese neuen, in die Tiefen der Erziehungswissenschaften
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eingedrungenen Lehrer hiiten miissen, dafl sie vor lauter
Problemstellungen, Laboratoriumsversuchen, Einzelunter-

suchungen, statist. Zusammenstellungen, nicht die eigent-
liche Schularbeit mit ihren Klassen, die fleiige Uebung

und Anwendung des Gelernten, die Gewohnung ihrer
Schiiler an Ordnung und Piinktlichkeit versdumen. So-
dann diirfen sie wahrend der Zeit ihrer Ausbildung und
hernach in der Ausiibung ihres hohen, verantwortungs-
vollen Berufes nicht verlernen, «Mensch zu sein». Zwar
nicht in dem Sinne, wie ein Kollege beim Verlassen des
Schulhauses sich geduflert haben soll: «Bis um 4 Uhr habe
ich als Lehrer geamtet; den Rest des Tages will ich
wieder Mensch sein!» Darin liegt ja fiir uns gerade die
groBBe Gefahr, daBl wir hin und wieder, zumeist freilich
unbewuflt und oft auch in iibertriebenem Eifer, den mefB-
baren und wigbaren Wissensstoff zu vermitteln, gewisser-
mallen aus unserer menschlichen Haut in einen theoreti-
schen Panzer hiniiberschliipfen. Wir verlieren unsere an-
geborene Natiirlichkeit und suchen in falsech verstandener
Pflichterfiillung als Beamte, unpersonlich, objektiv, dem
geschriebenen Recht, das da heifit: Lehrplan-Disziplinar-
ordnung! Nachachtung zu verschaffen. Wie leicht ge-
schieht es da, dall wir unsere Schiiler wie von einem Schal-
terfenster aus nach bestimmten Paragraphen behandeln,
als wiren sie numerierte Staatsbiirger, die vor dem Ge-
setze alle gleich viel oder gleich wenig gelten.

Die Giite, womit sich der Lehrer die Verehrung seitens
seiner Schiiler und deren Eltern sichert, ist nicht von der-
selben Art, wie die, welche den militdrischen Beamten bei
seinen Vorgesetzten beliebt macht. Wer nach Wunsch und
Laune einen andern Menschen anziehen kann, so wie man
ein Ueberhemd an- und abstreift, dem ist die Menschen-
natur noch nicht zu eigen geworden, der ist im Grunde
genommen noch kein richtiger Mensch, jedenfalls nicht
das, was wir einen «Charakter» zu nennen pflegen. Wie
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aber soll ein soleh «unfertiger» Mensech werdende Men-
schen heranbilden, wo ihm doch ein fester Riickhalt und
ein sicherer Maflstab fiir das Mogliche und das zu Er-
strebende fehlen! Was wiirden Sie von dem Lehrer halten,
von dem es hiefle: «Die Schiiler schauen zu ihm auf, wie
zu einem tiichtigen Beamten». Dagegen sagt der Volks-
mund von dem guten Lehrer: «Er fiihrt sie wie ein Vater».
Vom «Vater» Pestalozzi erzidhlen wir den Kindern; alle
Welt nennt ihn so und kennt keinen besseren Namen. Undl
neben ihm steht Gertrud, die «Mutter», die ihre Kinder
lehrt. Kaum hat wohl jemand nachhaltiger unterrichtet
und besser erzogen, als diese beiden; denn sie besaBen,
was die Grundbedingung fiir eine gesegnete Erziehertitig-
keit bildet, die Fihigkeit der warmen, giitigen Anteil-
nahme, des Einfiihlens und Mitfiihlens.

Es war die groBe, selbstlose Liebe zu den Menschen,
zul den der Anleitung und Nachhiilfe bediirftigen Kindern
und zu den Armen unter den erwachsenen Briidern und
Schwestern! Fragen wir uns ernstlich, ob auch wir dieser
Liebe Tag fiir Tag, ein Leben lang fihig seien, welches
wird die ehrliche Antwort sein? Wer aber Lehrer werden
will, sollte nicht in erster Linie die einzelnen Vorteile und
Annehmlichkeiten dieses Berufes errechnen, sondern eine
wirkliche Berufung zum Bildner und zum Erzieher in sich
verspiiren und bereit sein, auch gewisse Opfer zu bringen,
die in andern Stellungen und Aemtern kaum verlangt
werden. Liebe soll uns bei unserm Werke leiten, aber die
Liebe, der, wo es not tut, auch die weise Strenge zu Gebote
steht. Nicht jene falsch verstandene Liebe, die den Tadel
scheut, die nicht wagt, vom Kinde eine Anstrengung zu
verlangen, eine Entsagung zu fordern. Nicht jene Liebe,
die das Kind nur immer vergniigt und spielend sehen
mochte, die ihm erlaubt, dem Unangenehmen aus dem
Wege zu gehen, und ihm schliefllich die Verantwortung
fiir all sein Tun und Lassen iiberbindet. Wir hérten jiingst
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von Schulversuchen in Norddeutschland, wo man als Ge-
genschlag zu einer iiberspannten Disziplinierung und Mili-
tarisierung des Unterrichtsbetriebes, nun — frei von Lehr-
und Stundenplan —, die Wahl des Lehrstoffes und die Art
seiner Behandlung durchaus den Schiilern enheimstellt.
Wem es gefillt, macht beim Unterricht mit: wessen Inter-
esse im Augenblick anders gerichtet ist, treibt, was ihm
beliebt, oder verlif3t gar das Schulzimmer. Aehnliche Be-
strebungen, wenn auch in bescheidenerem und anscheinend
harmloserem Rahmen, tauchen auch bei uns gelegentlich
auf. Wie sollen sich in solcher Freiheit und Ungebhunden-
Leit anfgewachsene Kinder — von erzogenen Kindern darf
man da wohl kaum mehr reden — spiter im Leben zurecht-
finden, das mit bestimmten, unausweichlichen Forderun-
gen an sie herantritt, Ueberwindung, Selbstbescheidung,
Kinordnung in das Ganze verlangt!

Halt man es ferner im Ernst fiir richtig, gesund und
okonomisch, dafl wir Erwachsene, die wir wihrend zwan-
zlg, dreiffig und mehr Jahren das Leben mit seinen An-
spriichen und Noten kennen lernten, mit all unseren Fr-
fahrungen vor den Launen seiner Majestit des Kindes
kapitulieren? Ist es wohl getan, wenn ein Vater auf sein
Vermogen verzichtet, es seinen Kindern zur freien Ver:
fiigung iiberlafBt, solange sie noch nicht selbstindig, noch
nichts Tiichtiges geworden sind? ¥r wird es auch nicht
als totes Kapital in einem Schrank verschlossen liegen
lassen, es vielmehr zur Ausbildung seiner Kinder beniitzan,
aber wohlweislich selber die Verwendung der einzelnen
Posten bestimmen. Aehnlich verhilt es sich mit den Er-
fahrungen der Eltern und Lehrer bei der Erziehung der
Jugend.

Hat man jemals ungestraft alle und jede Tradition
iiber den Haufen werfen diirfen? Mul nicht vielmehr das
Neue im Bestehenden verankert sein, wenn es selber Be-
stand haben soll, und erwiichst uns Aeltern so nicht die
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Pflicht, die junge Generation mit diesem Fundament be-
kannt zu machen, immer zwar in der Voraussicht, daf} sie
darauf ein Neues aufbauen werde.

Zwar lehrt das Sprichwort: Durch Schaden wird mau
klug, und so hialt man es vielerorten fiir angezeigt, dafl der
heranwachsende Mensch seine Erfahrungen unbeeinfluft,
ungewarnt sammle, so wie man auch schon der Auffassung
gewesen ist, er miisse sein Leben auf der Stufe der Hohlen-
bewohner und der Pfahlbauer beginnen und so schrittweise
bis zur Kultur des 20. Jahrhunderts emporsteigen. Haben
wir wirklich so viel Zeit, mit unserem ganzen Tun auf der
Kulturstufe des Urmenschen anzufangen — so, wie es
seinerzeit im Geschichtsunterricht iiblich war — oder sind
wir es nicht schon unseren Vorfahren und uns selbst schul-
dig, zur Erhaltung dessen, was sich durch Jahrhunderte
hindureh als niitzlich und notwendig erwiesen hat, und um
die kommende Generation vor groben Irrtiimern und Fehl-
griffen dort, wo sie einen unersetzlichen Zeitverlust be-
deuten wiirden, zu bewahren —, sind wir es nicht uns allen,
Kleinen und Grofien, schuldig, daB wir unsere Erfahrun-
gen im Unterricht und in der Erziehung verwerten, ihnen
der Unbestiandigkeit und Unsicherheit der Kinder gegen-
itber Geltung verschaffen!

Sicherlich gehort dem Kinde die Zukunft, aber wo sie,
statt auf sicherer Grundlage zu ruhen, in die leere Luft
hinaus gebaut werden miiBte, wiire sie ein verhdngnis-
volles Geschenk. Wenn wir uns so herausnehmen, der
Jugend Ziele und Wege zu weisen, solange sie sich nicht
selber in dem wirren Getriebe der Welt zurechtzufinden
vermag, bedeutet das noch nicht eine Knebelung der wer-
denden Personlichkeiten, eine MiBachtung ihrer Triebe,
eine Verkennung ihres idealen Strebens, sofern wir Lehrer
und Erzieher nicht fossile Ueberreste einer lingst versun-
kenen Zeit darstellen, sondern selber mitten im pulsieren-

T
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den Leben stehen und uns bemiihen, unsere Zoglinge in
ihrem Suchen und Drédngen zu begreifen.

Freilich, ein solches Verstehen der Andern, insbeson-
dere der Jugend, lernt sich nicht mit Hilfe der Logik,
weder an der Mittel- noch an der Hochschule, es griindet
sich nicht auf ein noch so umfassendes, theoretisches Wis-
sen. Menschenkenntnis, die sich stiitzt auf reiche person-
liche Lebenserfahrung, tut uns not. Weder verbiirgt die
genaue, eingehende Kenntnis der anatomischen und phy-
siologischen Verhiltnisse des menschlichen Korpers den
wirklich guten Arzt, noch ist der gelehrteste Bibelforscher
zugleich auch ein eindruckssicherer Prediger oder ein in
der Seelsorge erfolgreicher Pfarrer. Es wire denn, dafl
die Natur ihnen ein reiches, tiefes Gefiihl fiir das mitge-
geben, was wir die menschliche Seite ihres Berufes nennen
konnten, und dafl sie dank dieser Veranlagung durch den
Verkehr mit ihren Mitmenschen und das Studium des
wirklichen Lebens zum vollen Verstindnis der mensch-
lichen Eigenart gelangten.

Menschen sollen wir Lehrer heranbilden, die dereinst
tiichtig und sicher im Leben stehen. Also miissen wir
selber wohl erst und immer wieder die Menschen kennen
lernen und das Leben in seiner Vielgestaltigkeit erfassen.
Allein nicht bloB den toten, den theoretischen Menschen
des Seziersaales und des Laboratoriums, der Seminariibun-
gen, das erstorbene, vergangene Leben, wie es die Ge-
schichtsbiicher durch die Jahrhunderte weiterschleppen.
Nein, den werktatigen, vielbeschiftigten, strebenden,
kimpfenden Menschen unserer Tage miissen wir beob-
achten bei seiner Arbeit in der Werkstatt, auf dem Feld,
im Handelshaus, in den Fabriksidlen, auch in den Stunden
der Erholung zu Hause und in Gesellschaft, in der ldrmen-
den Stadt und drauBen im stillen Dorf. Da erst erschlieBt
sich uns das wirkliche Leben und erhalten wir Antwort auf
so manches Warum und Wozu. Wir miissen uns mitten
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hineinwagen in iden Jahrmarkt des Lebens mit seinen
tausend Eitelkeiten und Nichtigkeiten, seinem Blendwerk
und Talmigold, aber auch seinen ebenso zahlreichen Bei-
spielen von ehrlichem Wollen, heiflem Bemiihen, von
Pflichterfiillung und Aufopferung im Dienste einer Ge-
meinschaft. Dann gelangen wir wohl zu einer richtigen
Einschitzung der menschlichen Natur und einer gesunden,
verniinftigen Bewertung dessen, was der Mensch hervor-
gebracht hat und noch zu schaffen sich abmiiht; dann
mogen wir aus innerer Ueberzeugung achten, was er trotz
Kampf und Not und Elend an Idealen sich erhalten, und
ablehnen, was sich als falsch und triigerisch, eigenniitzig
und selbstsiichtig erwiesen.

Hinaus aus dem engen Studierzimmer, hinaus aus der
niedern Schulstube, so oft es immer angeht, aber nicht
immer nur mit Botanisierbiichse und Schmetterlingsnetz,
wohl aber mit hellen Augen, offenen Ohren und weitem
Herzen hin zu den Menschen, zu andern Mensche«n; in an-
dern Gegenden und in andern Verhiltnissen lebend. Hau-
fige Reisen, lidngere Aufenthalte in andern Landesteilen
oder gar im Ausland und enge Fithlungnahme mit der
Bevilkerung daselbst in Haus und Hiitte, mochte ich allen
Kollegen wiinschen. Gevatter Schneider und Handschuh-
macher, Tischler und Drechsler, Schmied und Schlosser,
all die lustigen Handwerksgesellen durften sich dessen
einst rithmen, und wer nicht ein richtiges Wanderbuch
vorweisen konnte, hatte gar wenig Aussicht, in eine ehr-
same Meisterzunft aufgenommen zu werden. Welche
Frische, welch aufrechter Stolz lag nicht in diesem Wort
«Meister», wenn vom Handwerk die Rede war, wiihrend
ein mitleidiges oder gar veridchtliches Achselzucken den
Pidagogen alten Stils, den «Schul-Meisters begleitete.
Auch heute noch kann man diesbeziiglich @ahnliche Beob-
achtungen machen. Das mag nicht zuletzt darin seinen
Grund haben, daB von jeher der eine die Welt gesehen,
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der andere aber gar zu hidufig mit seinem antiquarischen
Wissen sich in einer Zelle verpuppte. Beider Leben ist
einem Trichter vergleichbar, nur hat der eine erwartungs-
voll die groBe Rundung dem tédtigen Leben und der Zu-
kunft zugewendet, der andere indessen drehte ihn um und
betrachtet nun die weite Landschaft der Vergangenheit im
Abendschatten, wiahrend er nur schiichtern und verstohlen
durch die enge Oeffnung nach der hellen Morgensonne des
kommenden Tages blinzelt.

«Wenn jemand eine Reise tut, so kann er was erziahlen.»
Was er als Augenzeuge berichtet, hat ein besonderes Ge-
wicht und wird ihm mnicht so leicht von jemandem be-
stritten. Wir Lehrer aber sollten ja nicht nur gelegentlich
etwas Weniges, sondern recht oft und immer interessant zu
erzihlen wissen. Dariiber hinaus erwartet man von uns
ein sicheres Urteil in allen wichtigen Lebensfragen. Sind
wir dessen fihig, wenn wir nicht selber Menschenschick-
sale miterlebt, die Welt bereist, <erfahren» haben?

Wir sollten gewissermafBlen den Berg der Erkenntnis
erklommen haben, wo wir, — nicht langer angefochten von
den Kleinigkeiten und Aergerlichkeiten des Alltags —,
das Leben ruhig und besonnen iiberschauen. Zwar gilt
dies als ein Vorrecht des Alters; indessen mag eine solche
Rinstellung zum Leben auch der junge Mann schon gewin-
nen, wenn er sich tiichtig in der Welt umsieht, sich bei-
zeiten an den Aufstieg macht, ohne sich durch Fiahrnisse
und Miihseligkeiten schrecken zu lassen. Wohl ist der Weg
zuweilen beschwerlich, und leichtlich konrite man es an-
derswo und anderswie bequemer haben. Allein wer den
Beruf des Lehrers und Erziehers sich auserwihlt, darf sich
die Miihe nicht reuen lassen, wenn er dadurch zu einer
gesunden, bejahenden Auffassung des Lebens gelangen
kann. Und eine solche Lebensanschauung, die ihn, unge-
achtet der vielen anscheinend gegenteiligen Beweise, an
das Gute und den Fortschritt in der Welt glauben 148t, ist
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fiir den Erzieher, will er die Jugend verstehen und ihr
Fiihrer sein, in der heutigen Zeit notwendiger, ja unent-
behrlicher als je.

So geht mein Wunsch dahin, dal wir alle trotz der
Sorgen und Noten unserer Tage uns diesen Glauben er-
halten und daB er in dem MaBe, wie unsere Menschen-
kenntnis sich vertieft und erweitert, immer mehr zu einer
festen, unerschiitterlichen Ueberzeugung erstarke.

Das Leben ist die beste aller Schulen,

Sei auch die Schule warmes, tiefes Leben,
Nicht Wissenshast an Spindeln und an Spulen,
Ein freies Kriftespiel von Nehmen, Geben!

Das Leben kann sich nur am Leben ziinden,
Des Beispiels griinen Baum will es umranken
Und iiberblith’n und 6ffnen alle Sehranken
Und solechen Segen tausendfiltig kiinden!
Chr. Tarnuzzer
(Schule, Wirken, Leben.)

Damit erkliare ich die 87. ordentliche Schulsynode fiir
eroffnet.
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