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Beilage 1.

Er6ffnungswort

zur 21. auBerordentlichen Schulsynode in Ziirich
17. Mai 1920.

Von RAd. Liithi, Kiisnacht.

bodigeehrte Uersammlung !

Im Namen und Auftrag des Svnodalvorstandes heille
ich Sie zur 21. auBerordentlichen Schulsynode herzlichst
willkommen. Ieh begriile insbesondere die beiden Abge-
ordneten des Erziehungsrates, die Herren KErziehungs-
direktor Dr. H. Mousson und Nationalrat E. Hardmeier,
den Vertreter des Stadtrates von Ziirich, Herrn Stadtrat
P. Pfliiger, sowie die Mitglieder aller Behorden zu Stadt
und Land, und die Schulfreunde, die uns mit ihrem Be-
suche beehren.

Verehrte Synodalen! Mit dem 10. Januar 1920 ist
der I'riedensvertrag zwischen Deutschland und seinen
IFeinden rechtskriiftig geworden; aber des Gliickes, das
das Wort «Frieden» bezeichnet, kann niemand froh werden.
Im furchtbarsten aller Kriege scheinen die Menschen
nichts gelernt und nichts vergessen zu haben. Immer noch
peitschen Hafl und Rachedurst, Genuf-, Geld- und Macht-
gier die Volker gegeneinander. HKinzig der Volkerbund,
dem sich das Schweizervolk gestern mit schonem Mehr
angeschlossen hat, vermag die Welt vor einem Zusammen-
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bruch zu retten, der noch schrecklicher sein miifite als der
eben beendigte Weltkrieg. Je mehr Volker er umfalit,
desto groller wird sein erzieherischer Einflul. Alle seine
Glieder miissen miteinander arbeiten; dabel lernen sie
sich besser kennen und vertragen, hoffentlich zuletzt
auch lieben und einander freudig dienen. Ihren unchei-
ligen Egoismus» werden die Volker am ehesten iiberwin-
den, wenn sie fiir das Wohl der ganzen groflen Mensch-
heitsfamilie sorgen miissen. Wenn der franzosische Gene-
ral Peau diesen Glauben unlingst vor den Delegierten der
Roten Kreuz-Gesellschaften vertreten durfte, so werden
Sie ihn auch einem alten Lehrer und Friedensfreunde ver-
zeithen. Wer ihn teilt, wird ihn mit mir ins Volk hinaus-
tragen. l&s 1st bitter notig; denn auch innnert der Landes-
grenzen stehen sich Arme und Reiche. Arbeitnehmer und
Arbeitgeber, Prodnzenten und Konsumenten mit haler-
fiillten Blicken gegeniiber. Nicht wenige wiren imstande,
den Feunerbrand ins eigene Haus zu werfen. Allen unsern
Volksgenossen wollen wir zurufen: «Ueberlegt euch, was
ihr tut? Wollt ihr eure eignen Griaber schaufeln, eure
Kinder ins Elend stoBen? Ungliickselige Gliicksucher!
Auf euren Wegen werdet 1hr das Gliick niemals finden.
Thr jagt Freuden nach, die im Genul} verscheiden und rui-
niert dabei ILeib und Seele. Reich und immer reicher
wollt ihr werden; aber wer lebt von dem, was er tiber das
Notige hinaus hat? Thr sucht die Ehre vor der Welt und
liigt euch vor, das hochste Gut sei die Macht, die andere
unter euren Willen beugt. Darum wollt ihr herrschen,
andere knechten. — Mit welchem Rechte? Wiefern seid
ithr von andern verschieden? Haben eure Mitmenschen
nicht das gleiche Anrecht an die Giiter dieser Erde? War-
um  wollt ihr nieht briiderlich mit ihnen teilen? Wenn
ihr das Gliick der andern sucht, werdet ihr das eigene am
ehesten finden. Héangt euer Herz nicht an lauter ver-
giangliche Dinge! Werdet anders, werdet besser, und
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F'rieden und KFreude, Arbeitslust und reiche KErnten wer-
den euch alle lohnen. Umlernen miit ihr und aller Welt
1st geholfeny».

Aber werden unsere Zeitgenossen auch umlernen
konnen? Wer die reifende Jugend mit Wohlwollen beob-
achtet und beurteilt, sagt ja. Lange vor dem Kriege reg-
ten sich in ihr nene Krifte, die diese Moglichkeit sichern.
Den jungen Leuten wollte die Kultur, in die man sie ein-
fithrte, nicht recht gefallen. Ein unverdorbener Instinkt
warnte sie vor der glinzenden Faulnis. Das Bierbank-
(Geschwiitz, der Phrasenschiwall in der Politik., das Dog-
men- und Wortehristentum, das man ithnen anpries, stiellen
sie ab. Sie fingen an zu zweifeln, ob ithre Fiithrer auf dem
rechten Wege seien. Auf eigenen Fillen wollten sie ste-
hen, alles selber priifen, selber machen. Thr Lebensschift-
lein sollte da schaukeln, wo es das richtige Kielwasser
fand, und dort wollten sie es verankern, wo es ihnen selbst
gefiel. Mit Freunden schwirmen, weiltausschauende
Pliane schmieden, das war «fein». Sie drangten sich zum
Leben hin, suchten nach den Quellen, aus denen es flie(3t.
Bis zu den Miittern hinunter wiren sie mit Faust gestie-
gen., Draulien im Reiche erschienen Zeitschriften wie der
«Anfang», der «Vortrupp», «Die deutsche Jugend», welche
die Losung ausgaben: <l.os von den Vitern». Das reifenle
Geschlecht diurstete und schrie nach Freiheit. Und etwas
schaffen und gestalten wollte es. Ihm schien, dall nur
der Schaffende glitcklich sein konne. — Da kam der Krieg,
und jauchzend stiirzte sich die deutsche Jungmannschaft
m Kampf und — Tod. Dann der Zusammenbruch.

Vor und wihrend des Weltkrieges regte sich der
Geist der Auflehnung gegen die erzieherischen Autoriti-
ten, IXltern, Lehrer und Behorden auch in der Schweiz. s

ware falsch, wenn man annahme, er ware nur durch Ab-
leger zu uns verpflanzt worden. Lasen wir doch in Bro-
schiiren und in der offentlichen Presse leidenschaftliche



Klagen gegen das College de Geneve. In Aarau wehrten
sich die Kantonsschiiler fiir Rechte, die man ihnen angeb-
lich vorenthielt, und im aargauischen Grollen Rate setzte
sich -die Diskussion dariiber fort. In den ziircherischen
Mittelschulen géihrte es ebenfalls. Wenn die Bewegung
nicht so hoch aufschiumte wie anderswo, so lag das wahr-
scheinlich daran, dafl man sie rechtzeitig kanalisierte. Die
Schiiler bekamen Gelegenlieit, sich in der Selbstregierung
zu versuchen, Gleichgesinnte und -strebende zu organisie-
ren- und zu leiten und in Schiilervereinen an der Selbst-
erziehung zu arbeiten. Nach Selbsttiitigkeit, Mitverant-
wortlichkeit, Selbstbestimmung verlangte auch unsere
akademische Jugend. Threr Organisation sind bereits
schatzenswerte Rechte zugestanden worden. — Unter
einer Bedingung konnen wir uns nur dariiber freuen,
dann namlich, wenn die Jugend wirklich handelt und
nicht nur von Taten sprieht. <«Andachtig schwirmen»
ist bekanntlich leichter als gut handeln. Allein weder
Gefiihle noch Gedanken, sondern einzig Taten, die oft mit
groflen Opfern verbunden sind, entscheiden die Geschicke
der Einzelnen und ganzer Volker. Wenn die Jungen mehr
Verantwortlichkeitsgefithl dem Nachsten, dem eigenen
Volke, der ganzen Menschheit und Gott gegeniiber auf-
bringen als die Alten, so werden sie diese Opfer willig
tragen. Und das hoffe ich zuversichtlich. Denn durch
die Reihen der Jugend geht ein sozialer Zug. Sie kann
sich noch gemeinsam freunen: Der «Wandervogel» lockt sie
hinaus in Wald und Flur. <«Allzeit bereit» stellen sich die
Pfadfinder in den Dienst der Oeffentlichkeit. Noch im-
mer wird die edle Turnkunst gepflegt, obschon der Sport
viel jugendliche Kraft bindet. Noch fithren «der Heimat
Lieder und die Lust am Vaterlande» alt und jung an
Sangerfesten zusammen. Wie gerne die Jugend fiur andere
sammelt, haben die «Blumen- und Kindertage» und die
Sammlungen fiir die Kinder in den notleidenden Nach-



barstaaten gezeigt. Giitig zu schenken fallt ithr um so
leichter, als sie ithren Besitz nicht mithsam erworben hat.
Sie sieht nicht hinter jeder Hand, die sich ihr entgegen-
streckt, einen Dieb oder gar einen Feind. Weil sie das.
was das eigene Herz hoher schlagen ldafBt, auch in andern
sucht, bringt sie noch Vertrauen und Liebe auf. Ja, sie
fangt wieder an, an den Kndsieg sittlicher Krifte, geisti-
ger Machte, an eine sittliche Weltordnung zu glauben.
Manchem mag das ein Aergernis, vielen eine trostreiche
Verheiflung sein; denn an diesem «Glauben kann die
kranke Welt genesenv».

Verehrte Synodalen! Niemand wird zu behaupten
wagen, dall die Lehrerschaft aller Stufen mit der neuen
[iinstellung ihrer Schiiler nicht gerechnet habe. Der Geist
der Unrast, der die «Erben der Zukunft» beseelte, ging
auch unter den Lehrern um. Was sprach man in den
letzten vier Jahrzehnten nicht von Schulreform! Da war
kein Fach, das man nicht in neue Bahnen zu dringen ver-
sucht hatte. Sehulménner wetteiferten sogar mit berufe-
nen und unberufenen Schriftstellern, um die herkomm-
liche Schule als Sitz-, IL.ern-, Verstandes- und Wissens-
schule zu brandmarken. Sie sollte durch die «<Arbeits-
schule» ersetzt werden; doch wullte zunédchst niemand
genau anzugeben, was diese anstrebte. Heute sagen die
Kundigen, dall die Arbeitsschule den ILehrstoff aus Hei-
mat und Gegenwart schopfe, daf} der Schiiler ihn selbstta-
tig erarbeite und zwar nicht nur, indem er Gesicht und
Gehor, die beiden wichtigsten FErkenntnissinne, sondern
auch den «Muskelsinn» betéitige. Kr soll arbeitend lernen
nnd nachher schaffend verwerten, ja schopferisch gestal-
ten, was er in sich hineingezogen hat. IKin ausgezeichne-
tes Programm, an dessen Verwirklichung gegenwirtig
mit Geschick und Ausdauer gearbeitet wird! Das «Ar-
beitsprinzip» hat nicht nur den Schulunterricht befruch-
tet, sondern wird wahrscheinlich noch zur Einfiuhrung
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einer «Arbeitsschuler» fiir Knaben fiiliven, wie sie die Mi«-
chen schon lange besuchen. Vielleicht gibt ein «Werkstat-
tenunterrichty spiater der Jugend, die vor der Berufs-
wahl steht, Gelegenheit, sich mit den Anforderungen des
kiinftigen Berufs einigermafien vertraut zu machen, wenn
nicht gar einen Teil der Berufslehire zu erledigen.

| Beim Beginn unseres Jahrhunderts meldeten sich die
Kunsterziehers» zum Wort. Sie setzten sich ganz
verschiedene Ziele. Wiahrend der eine Kind und Volk blof3
zum Genull des Schonen befihigen wollte, hoffte der an-
dere, dall sich beide kiuinstlerisch betitigen liefflen, und
ein dritter suchte die Kunst sozusagen erzieherisch zu
verwerten. Sie sollte von allem Rohen und Gemeinen be-
freien, den Geschmack lautern und den Menschen dadurch
bessern. Schade, dafl diese Richtung nicht mehr Einflul
gewann! Thre Trager versidumten es, den Lehrer in den
Dienst ihrer Sache zu ziehen. Sie erlaubten zwar gnadig,
daf} er den Zogling an das Kunstwerk heranfiihre, verbo-
ten ihm aber jedes erklirende Wort. Wo der Schulimeister
hintrete, da wachse kein Gras mehr. Gewill kann unge-.
schicktes Zerkliren das Interesse an einer Kunstschopfung
ersticken; aber wenn ein Schiiler ratlos vor dem Werke
eines Kiinstlers steht und ohne Fiithrung bleibt, so wird er
den Meister bald allein lassen. Auch darf nie vergessen
werden, dafl die Kunst «wohl zu begleiten, aber nicht zu
leiten versteht»; die [EKthik und die Religion vermag sie
nicht zu ersetzen.

Das wubte Friedrich Wilhelm Foerster. [N+ suchte
und vermochte weite Kreise fiir einen ethischen Unter-
richt zu begeistern, der an kindliche Krlebnisse ankniipfte,
um ethische Forderungen zu veranschaulichen und aufs
Leben anzuwenden. Der «llebenskunde» gegeniiber,
die er auf diese Weise schuf, bevorzugte Professor Foer-
ster in den letzten Jahren immer stirker den Anschluld
an die herkommliche christliche Erziehung, ddie sich in



erster Linie auf die biblische Geschichte stiitzt. — Mit der
ethischen und religiosen beriihrt sich eng die staats-
biirgerliche Erziehung, von der heute bei uns so
viel gesprochen wird. Politische I'ragen sind immer auch
moralische Fragen, und die Moral kann, wenn auvuch die
Moglichkeit einer autonomen Moral zugegeben werden
muf, durch die Religion begriindet werden. Das gilt na-
mentlich fir alle religios veranlagten Menschen, und
diese bhilden die grofle Mehrheit. Gewill vermag man nur
das zu lieben, was man kennt. Darum mufl der heran-
wachsende Staatsbiirger niecht nur mit der Geographie und
der Geschichte seines Landes, sondern auch mit dessen
Verfassung und Gesetzen bekannt gemacht werden. Al-
lein nicht sein Wissen, wohl aber sein Gewissen entschei-
det iiber seine zukiinftige Stellung zum Staate. Aus sei-
ner Gesinnung wird sein Wollen und Handeln flieflen: sie
ist Kern und Stern der Personlichkeit. Gesinnungen ent-
stehen nur, wenn der Zogling mit dem Herzen lernt, wenn
er die erworbenen Vorstellungen und Vorstellungsgrup-
pen mit starken Gefiithlen verbindet. Sie wachsen und rei-
fen langsam; lassen sie uns das nie vergessen!

Verehrte Synodalen! Die geistigen Stromungen, die
eben fliichtig gestreift worden sind, gingen alle dureh die
zuircherische Lehrerschaft hindurch. Nicht spurlos. Fin-
zelne wnd  ganze Gruppen Gleichgesinnter versuchten,
neue Ydcher in die Schule einzufiithren. Allein sie fan-
den bald, dall sie dadurch die Krifte des Schiilers noch
stiarker verzettelten, als bisher. Andere wagten, die her-
kommlichen Féacher zusammen zu legen oder um ein
Hauptfach zu gruppieren. Auch sie mullten davon ab-
stehen, weil Hauptficher zerrissen, nur in Happen und
Héappehen, ohne innern Zusammenhang gelehrt werden
konnten. — Da kam der Ruf iiber den Rhein: Die Stoff-
auswahl muf} sich ganz nach dem Kinde, nach seinen An-
lagen und Wiinschen richten. Nichts darf ihm aufge-
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dringt werden, was es nicht begehrt. Ks ist widernatiir-
lich, sich nach der Wissenschaft oder nach den Anforde-
rungen des praktischen Lebens zu richten. Begeisterte
Neuverer griffen das auf. Weil sie den Lehrstoff der
nichsten Umgebung des Kindes entnahmen, erklarten
sie, «<Umgebungsunterricht» zu erteilen; andere,
die mehr die zeitliche Nahe des Lehrstoffes beriicksichtig-
ten, zogen den Namen «Gelegenheitsunterrichty
vor. Allen war und ist gemein, dafl sie dem Schiiler
jede Lektion zum «Krlebnis» machen wollen. Das soll
wohl heiBlen, daB er am Stoff innern Anteil nehmen,
starke Gefiihle damit verbinden miisse. Die Erziehungs-
behorden gaben bereitwillig die Erlaubnis zu Versuchen,
die nach den eingelieferten Berichten zu schlieflen, schone
Kreebnisse zeitigten. Kein Wunder, sobald der Lehrer
mit Begeisterung arbeitet, reifit er seine Schiiler mit.

Die grofe Mehrzahl der Kollegen hilt vorerst mit
dem Urteil und dem Anschlull zuriick. Sie findet, ein
zielbewuflter, planméafBiger Unterricht sei im Kanton Zii-
rich unbedingt notig, wenn die Jugend der nomadisieren-
den Arbeiterbevilkerung nicht schweren Schaden erlei-
den solle. Damit der Lehrer sich auf jede Lektion griind-
lich vorbereiten konne, empfehle sich auch fiir ihn eine
eebundene Marschroute. Die meisten ziircherischen I.eh-
rer wollen ihre Schiiler durchaus auf das Leben vorberei-
ten und ihnen diejenigen Kenntnisse und Fertigkeiten
vermitteln, die sie im beruflichen und biirgerlichen Leben
unbedingt brauchen. Sonst, sagen sie, verliere die Schule
im Volke alles Ansehen, sie werde lebensfremd und ver-
knochere.

Selbstverstindlich kann eine Schulreform der Leh-
rerschaft nicht aufgezwungen werden. Sie wird nur dann
durchdringen, wenn der Lehrkorper sie wiinscht, nein be-
geistert fordert. TFest entschlossen, das bewiahrte Alte
nicht zu opfern, priiften die dltern Lehrer die gemachten
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Vorschlige und wagten es, die neuen Grundsitze in den
verschiedenen Féchern durchzufithren. Mit groflem Ge-
schick suchten Lehrerinnen und Lehrer zundchst den Un-
terricht in der Klementarklasse nach dem Arbeitsprin-
zip zu gestalten, indem sie die ABC-Schiitzen formen,
zeichnen, malen, Figuren ausschneiden, aufkleben und zu
kleinen Bildern zusammenstellen lieflen. Sie verwendeten
die Spielsachen der Schiiler: Bille, Reife, Peitschen, Pup-
pen, Puppenstuben, Puppenkiichen, Tischgeschirre und
Tischgerite, Archen mit Tieren, den Sandkasten als Ver-
anschaulichungsmittel in der Schule. Die Kinder durften
damit hantieren und mufiten iiber-ihre Tatigkeit miind-
lich und spater auch schriftlich Rechenschaft ablegen.
Der Uebergang von der Mundart zur Schriftsprache
machte sich dabei fast zwanglos. Ja, die Kleinen schrie-
ben, nachdem sie iiber die ersten Lese- und Schreibschwie-
rigkeiten hinaus waren, ganz hiibsche, «freie Aufsitz-
chen» iiber ihre KErlebnisse, wie sie Thomas Scherr seiner-
zeit schon fiir die Elementarschule vorgesehen hatte. Doch
nicht alle, die Schwichsten und Schwichern blieben zn-
riick, sie lasen schlecht und 1hre Rechtschreibung verriet
oft nur zu viel Eigenart. Ks ergab sich auch, dafl man
nicht blol Begebenheiten, sondern auch Gegenstinde be-
sprechen miisse. Handlungen sind immer zusammenge-
setzt und fliichtig und konnen darum vom Schiiller nur
schwer oder gar nicht aufgefaf3t werden. s sei denn, daf}
sie sich leicht wiederholen oder wie beim Experiment in
Teilerscheinungen auflosen lassen. Geht man beim Klas-
senuntericht von der Krfahrung eines einzelnen Schiilers
aus, so kommt’s nur zu leicht zu einem anschaunungslosen
Geschwiitz, zu einem bloBen «Zungendreschen und Maul-
brauchen», wie Pestalozzi sich ausdriickt. Ganz anders
beim Gegenstande, seinem Modell oder Bilde. FEr kann
allen Sinnen solange zuginglich gemacht werden, bis
dessen Figenschaften und die Beziehungen zur Umwelt
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ltedem Schiiler klar geworden sind. Die ganze Klasse
vermag ihre Wahrnehmungen in die einfachsten schrift-
deutschen Sprachformen zu kleiden. Nachdem sie mehrere
egleichartige Dinge behandelt hat, wird sie sie auch ver-
gleichen. Dabei lernt sie wesentliche und unwesentliche
Merkmale unterscheiden, die wesentlichen in der Einheit
des Begriffs zusamm(mfa;ssen, den Begriff zur Urteils-
und Schluflbildung verwenden. Seinen Inhalt und Um-
fang bestimmen die Schiiler, indem sie die hekannten for-
malen Sprachiitbungen machen, die Thomas Scherr in un-
sere zircherischen Schulen einfithrte. Der Meister wullte,
was er damit bezweckte und wir tun gut, ihn aueh heute
nicht zu verleugnen. — Sobald der Gegenstand, der Na-
tur- oder Kunstkorper auf der Unter- und Mittelstufe der
Volksschule wieder besser zur Geltung kommt, werden
auch die Stilgattungen der Beschreibung und Verglei-
chung mehr gepflegt als heute. Und das 1st dringend no-
tig: denn in gelehrten Kreisen wird geklagt, daf) die Fa-
higkeit, Iirgebnisse ernster Studien klar und verstidundlich
darzustellen, in den letzten Jahren zuriickgegangen sei.
Aber auch der einfache Mann sollte imstande sein, das
Nebeneinander niichtern und sachlich festzulegen. Das
lernt er nicht, wenn er in der Schule nur erzahlt, in Brie-
fen schildert, was er triaumt, dichtet, wiinscht und hofft,
kurz gesagt «erlebt». Den «freien Aufsatz> in hohen
Ehren; er mul} unsern stilistischen Unterricht kronen;
aber vor den Gefahren, die er bringt, sollten wir uns auch
nicht verschliefen. Fr verleitet manchen Schiiler, alles,
was seine Person angeht, ungehener wichtig zu nehmen.
SchlieBlich glaubt er, er sei das Maf} aller Dinge und ver-
lernt das sachliche Denken. Um sich interessant zu ma-
chen, erfindet, «schwindelt» und liigt er. Ja, er briistet
sich gar mit seinen schlechten Streichen, erlaubt sich Fri-
volititen, fiir die der Lehrer bei der Korrektur nicht ein-
mal ein Wort des Tadels findet. Wahrscheiniich, um das
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Vertrauen des Schiilers, den Mut zur freien Aussprache
nicht zu unterdriicken. Aber ist das nicht Schwiiche,
Mangel an Verantwortlichkeits- und Pfliechteefiihl, Ver-
rat an der erzieherischen Pflicht? Lieber einen ungelen-
ken, trockenen Stilisten aus der Schule entlassen, als einen
gewandten, schamlosen und frechen Aufschneider, der
sich dann wahrscheinlich noch zu Hoherem, vielleicht zur
literarischen Produktion berufen fiihlt.

Selien wir nun zu, wie die reformfreundlichen lLeh-
rer der Mittel- und Oberstufe sich im Sachunterricht mit
dem Arbeitsprinzip abzufinden wufliten. Mit Vorliebe be-
niitzten sie die Schulausfliige, um die Schiiler mit dem
Schauplatz gesehichtlicher Begebenheiten bekannt zu ma-
chen. Sie stellten 1hre Klassen vor die Reste von Festungs-
werken, vor alte Gebiude, Kirchen, Schlossern und Burg-
rainen und machten diese zu redenden Zeugen der Ver-
cangeitheilt. Des oftern sah man sie lernend und lehrend
im  Landesmuseum. Die Schiiler fiillten die Sammel-
mappe der Klasse mit historisch wertvollen Bildern, sie
fithrten Skizzenhefte oder illustrierten die Zusammen-
fassungen der Unterrichtsergebnisse in ihren Geschichts-
Leften. Sie bildeten Ptahlbaudorfer, mittelalterliche Waf-
fen und mittelst der Teubnerschen Modellierbogen Stadt-
tcre, Rats-, und Patriezierhiuser, ja ganze Burganlagen
nach. ')

[n ahnlicher Weise verwerteten sie die lrgebnisse des
geographischen Unterrichts. Die Kartenschrift lernten
sie schreiben und lesen, indem sie Pliane und Kartenskiz-
zen ihres Wohnortes in verjiingtem Mafllstabe zeichneten,
nachdem sie ihn nach allen Richtungen durchwandert
hatten. Kine charakteristische Bodenerhebung der engern
Heimat wurde in Ton nachgebildet. Die Schiiler zer-

1y Zur Belebung des heimatkundlichen Unterrichts gibt jetzt
der stadtziircherische Lehrerverein solche Bogen heraus, die Edwin
Morf, Ziirich 8. entworfen hat, Sie seien der Beachtung bestons
empfohlen.
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schnitten das Relief in Schichten, um deren Schnittlinien
aufzuzeichnen. So entstand eine IKKurvenkarte, die wieder
zum Aufbau eines Kartonreliefs verwendet werden konnte.
— Die naturkundlichen Féacher stellten der Mittel- und
Oberstufe unserer Volksschule Beobachtungsaufgaben,
die den einzelnen ins Freie fithrten und oft wochenlang
beschaftigten. ILehrer und Schiiller pflegten im Schulgar-
ten, was sie dort gepflanzt hatten. Sie freuten sich am
Treiben der Tiere, die sie zeitweise im Aquarium, Terra-
rium und Vogelbauer festhielten. Eifrig mehrten sie die
Schulsammlungen; ein Klassenherbar machte es moglich.
bei Wiederholungen die behandelten Pflanzen vorzulegen,
wenn das Gedachtnis versagte. In Sammelkisten wurde
von jJedem Schiiler die Entwicklung einer Pflanze
(Flachs), eines Tieres (Kohlweillling) oder die Gewinnung
und Verarbeitung eines Minerals (Kisen) vorgefiihrt.
Auch einfache chemische und physikalische Versuche, zu
denen Schiilergruppen die Apparate zu bauen oder wenig-
stens zusammenzustellen hatten, fehlten nicht. Dabei kam
das Zeichnen wieder zu seinem Rechte, etwas weniger das
Schreiben. Bei der griindlichen Durcharbeitung des Stof-
fes blieb oft fur die schriftliche Wiedergabe des Gelern-
ten zu wenig oder gar keine Zeit ibrig. Auch kann nicht
bestritten werden, dafl der Lehrstoff bedeutend gekiirzt
wurde. Allein, was das Wissen an Umfang verlor, das ge-
wann es an innerem Wert. Weil nur typische Gegenstinde
und KErscheinungen aus dem Erfahrungskreis des Kindes
bertiicksichtigt werden konnten, wurde der Unterricht .in-
teressant, anschaulich, lebensnah und darum praktisch
wertvoll. Die Berufslehre, wie ein allfidlliges weiteres
Studium miissen in den gewonnenen Kenntnissen und
Fertigkeiten eine sichere Grundlage finden. Vom Zuwachs,
den die geistigen und korperlichen Krifte durch Uebung
gewonnen haben, ganz zu schweigen. Nicht schulmiide
und tbersiattigt, sondern lernbegierig und arbeitsfroh
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werden hoffentlich die Schiiler in Zukunft die Volks-

schule verlassen.
DafB die ziircherische Schule sich aus einer «Lern- und
Wissensschule» — wenn sie das tiberhaupt je gewesen 1ist
langsam in eine «Arbeitsschule» umwandelt, das ver-
danken wir vornehmlich dem ziircherischen Verein fiir
Knabenhandarbeit. Aber keines seiner Mitglieder wird
hehaupten, dall das Wissen, das arbeitend erworben wird,
nicht aueh ein totes Wissen sein konne. Auch die Hand-
fertigkeit, die sich der Mensch durch lange Uebung zu er-
werben vermag, ist wertlos oder gar schédlich, wenn sie
sich in den Dienst einer schlechten Gesinnung stellt. Wich-
tiger als alles Wissen und Konnen ist der Glaube an eine
sittliche Weltordnung, die Ueberzeugung, dall geistige
Michte sich im Leben durchsetzen. Ohne diesen Glauben
kein dauerndes Lebensgliick. Leider schenkt ihn weder
die Wissenschaft, noch die Technik, eher schon die Kunst,
noch sicherer die Religion. Darum uberldafBt der Freund
des Arbeitsprinzips die oberste Fithrung auf dem Gebiete
der Frziehung gerne den groflen Denkern, Kiinstlern und
Religionsstiftern. ¥Er begniigt sich damit, ethisch-religio-
sen Unterricht und Handarbeit bestmoglich zu verbinden.
Nicht nur dureh die Schuldisziplin, nicht blof3 durch einen
gesinnungsbhildenden Unterricht will er erzieherisch wir-
ken, sondern auch dadurch, daff er beim Vermitteln von
Kenntnissen und Fertigkeiten gute Gewohnheiten wie
Flei, Hingabe, Ausdauer, Gewissenhaftigkeit zu pflanzen
sucht. So beim Sprechen und Singen, beim Schreiben und
TLesen, Zeichnen und Turnen. Er begriilit es, wenn der
Flementarschiiler beim Stdbchenlegen, beim Formen in
Ton oder Plastilina, beim Ausschneiden und Aufkleben
von Bildern, beim Ausnidhen und Flechten, und der éltere
Schiiler an der Hobelbank, bei Kartonage- oder (Garten-
arbeit andern helfen, in ermiidender Stellung ausharren,
MiBerfolge verwinden lernen mufBl. Mit Recht sieht

6
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er darin eine Vorschule fiirs Leben. — Weil Lehrer und
Schiiler fanden, daf3l man das Gute nicht nur preisen, son-
dern auch tun miisse, zogen sie in den letzten Jahren auf
den Maikaferfang, bestellten sie gemeinsam ganze Kar-
toffelacker, halfen sie bei der Obst- und Weinlese, beim
Heuen wund Ernten aus. Sie sduberten Weinberge und
Gérten von Unkraut und sammelten in den Wildern Holz,
das nachher an die Armen verteilt wurde. Wenn dabei
klassenweise abgekocht wurde, Spiele und Lieder Ab-
wechslung in die Arbeit brachten, so verkliarte sich der
Arbeits- in einen I'esttag und zu einer lieben Erinnerung.
Zur Stiarkung des Gemeinschaftsgefithls ftrug auch we-
sentlich bei die Sammeltatigkeit unserer Jugend fur
Hagel-, Lawinen- und Frostbeschiddigte und die notlei-
dende Bevoilkerung der Kriegslinder. Bei diesem Anlal3
erhielt sie den besten «Gelegenheitsunterricht» in Geogra-
phie und Zeitgeschichte; zudem lernte sie sich organisie-
ren und sich selbstregieren. Das war herzhafter Unter-
richt; der hatte die richtige Lebensnihe; der packte den
ganzen Menschen, namentlich den jungen Menschen.
Diese Belehrungen verloren sich nicht in unfruchtbarer
Selbsthespiegelung, in einem Wortschwall iiber das, was
geschehen sollte, nein, sie setzten sich gleich in Taten um.
Nicht griibeln und kliigeln, sondern schaffen und handeln
lehrten sie die Jugend. Auf Grund der eigenen Irfah-
rungen reifte ihre sittliche Einsicht. Daf} politische Fra-
gen ethische IFragen seien und nach sittlichen Grund-
sitzen entschieden werden miillten, konnte ihr nicht ver-
borgen bleiben. So schlof} sich in der gut geleiteten Schule
die staatsbiirgeliche Belehrung naturgemial} der «Liebens-
kunde» an, die aus den freud- und leidvollen Erfahrungen
der Schiiler und ihrer Angehorigen, aus der biirgerlichen
Betidtigung der Viter und dltern Briider, aus der bibli-
schen und profanen Geschichte und der schonen Literatur
ihren Stoff schopfte.
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Und diejenigen Lehrer, die sich mit dem verstands-
maligen Verarbeiten gegebener Tatsachen nicht begnii-
gen konnten, sondern, durch ihr Gefithl getrieben, die
Grenzen des FErkennens iiberschreiten mufiten, um zu den
hochsten Ideen, die der menschliche Geist zu bilden ver-
mag, den Ideen des Wahren, Guten und Schonen, der Un-
sterblichkeit und Gottes aufzusteigen, zogen ihre Schiiler
mit sich. Sie belebten ihren Religionsunterricht, indem sie
die Kunst, namentlich das Bild und das gesungene Lied,
in seine Dienste stellten. Durch den Hinweis auf die Hel-
den des Glaubens, die religioses Leben verkorperten, such-
ten sie dem Kinde die frohe Botschaft von der Gotteskind-
schaft und der briiderlichen Nichstenliebe glaubhaft zu
machen. So legten sie in ithm den Grund zu einer geschlos-
senen Weltanschauung, mit der es freudig leben und der-
einst getrost sterben kann.

Auf dem Wege nach einer geistigen Heimat fanden
sich junge und alte Lehrer; Erzieher und Zoglinge wuch-
sen in begliickender Arbeitsgemeinschaft iitber den Augen-
blick und seine Sorgen hinaus. Natiirlich suchten sich
die Lehrer auch Rechenschaft iiber ihr Tun zu geben. Da-
bei machten sie eigenartige Entdeckungen. Sie wollten
die geistige, sittliche und materielle Wohlfahrt des Vol-
kes sicher stellen; das heranwachsende Geschlecht sollte
die hohe Kunst erlernen, ein menschenwiirdiges Dasein
zu leben. Darum suchten sie es selbstindig zu machen,
indem sie es alle Kenntnisse und Fertigkeiten, die 1 biir-
gerlichen und im beruflichen Leben nétig sind, selbsttitig
erwerben lieBen. Vermittelst seiner Sinne zog der Schiiler
die AuBenwelt in sich hinein; durch verstandesmiallige
Bearbeitung verwandelte er unter Fiihrung des Lehrers
die gewonnenen Vorstellungen in Begriffe, die er mit Na-
men bezeichnete, dadurch scharf von einander abgrenzte
und nachher in ein System einreihte. Die einzelnen Vor-
stellungen und Vorstellungsgruppen, das ganze Weltbild,
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das er sich im Laufe der Jahre schuf, begabte der Schii-
ler mit starken Gefithlen, sodafl sein Weltbild zur Welt-
anschauung wurde. Dieser gab er durch das gesprochene,
gesungene oder geschriebene Wort, oder durch seine
Handlungen, die bestimmend und gestaltend in die
Auflenwelt eingriffen, kurz gesagt, durch seine Arbeit,
Ausdruck. Und die Friichte seiner Arbeit sollte er mit
seinen Mitmenschen teilen. Das ungefiahr verlangte das
Programm der Zukunftsschule.

Aber wie, war das neu? Orakelspriiche erzieherischer
Einsicht, die man einst gehort hatte, driangten sich wie-
der ins Bewulitsein: «Ich habe dein Zuriickstehen, ich
habe dein tiefes, dein tiefstes Zuriickstehen gesehen und
mich deiner erbarmt. Liebes Volk, ich will dir aufhelfen:.
(Der natiirliche Schulmeister.)

«Allgemeine Emporbildung der innern Krifte dieser
Menschennatur zu reiner Menschenweisheit ist allgemei-
ner Zweck der Bildung auch der niedrigsten Menschen.
(Abendstunde.) <«Aber jede dieser einzelnen Kriafte wird
wesentlich nur durch das einfache Mittel ihres Gebrau-
ches naturgemill entfaltet. (Sechwanengesang.)

«Das Auge will sehen, das Ohr will hovren, der F'nf}
will gehen und die Hand will greifen. Aber ebenso will
das Herz glauben und lieben. Der Geist will denken. Es
liegt in jeder Anlage der Menschennatur ein Trieb, sich
aus dem Zustande ihrer Unbelebtheit und Ungewandtheit
zur ausgebildeten Kraft zu erheben, die unausgebildet nur
als ein Keim der Kraft und nicht als die Kraft in uns
selbst liegt». (Schwanengesang.)

«Der Kreis des Wissens, durch den der Mensch in
seiner Lage gesegnet wird, und dieser Kreis fingt nahe
um ihn her, um sein Wesen und seine nidchsten Verhilt-
nisse an, dehnt sich von da aus und muf} bei jeder Aus-
dehnung sich nach diesem Mittelpunkte aller Segens-
kraft der Wahrheit richten». (Abendstunde 39. S.)
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Allein «alle Menschenweisheit beruht auf der Kraft
eines guten, der Wahrheit folgsamen Herzens und aller
Menschensegen auf diesem Sinne der Kinfalt und Un-

schuld». (Abendstunde.)

«Der Mensch mull zu innerer Ruhe gebildet werden».
(Abendstunde.)

«Der Glaube an Gott ist die Quelle der Ruhe des Le-
bens — die Ruhe des Lebens ist die Quelle innerer Ord-
nung — die innere Ordnung die Quelle der unverwirrten
Anwendung unserer Krifte; die Ordnung in der Anwen-
dung unserer Krifte wird wiederum Quelle ihres Wachs-
tums und ihrer Bildung zur Weisheit. — Weisheit ist die
Quelle alles Menschensegens». (Abendstunde.)

«Volksglauben an die Gottheit ist Quelle aller rei-
nen Nationaltugend, alles Volkssegens und aller Volks-
kraft». (Abendstunde.)

So sprach ja der Einsiedler auf dem Neuhof, der Wai-
senvater in Stans, der Begriinder der neuen Volksschule, der
Erzieher der Menschheit, der Ziircher Heinrich Pesta-
lozzi. Wie Parzival durch Mitleid wissend, fiihrte er seine
Zeitgenossen den «Weg zur Kraft», indem er ihnen zeigte,
wie sie der Not und dem Jammer ihrer Zeit selbsttitig
Herr werden konnten. Er tat es als Mensch, Christ und
Biirger, weil ihn des Volkes jammerte. Er wuflte, dali die
Liebe eine gottliche Kraft hat, wenn sie wahrhaft ist und
das Kreuz nicht scheut. «Gott ist die Liebe, und wer in
der Liebe bleibt, der bleibt in Gott, und Gott in ihm», be-
kannte auch er, obschon viele sich daran drgerten. «Ich
beriihre Saiten, die ungespannt liegen und nicht im Mode-
ton klingen. Verhohne sie, Ténzerton, trillernde Ver-
leumdung, iiberschrei ihre Kraft! Wahrheit und reiner
Menschensinn macht unbesorgt», so trostet er sich selbst.
Auch heute noch verschweigt man gerne, daB Pestalozzis
Lebenswerk von seiner religiosen Weltanschanung getra-
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gen war. Und doch bezeugen es nicht nur seine Schrif-
ten; vom Trennugsschmerze zerrissen fragte er am offe-
nen Sarge seiner Gattin: «Was gab dir und mir in jenen
Tagen, in denen uns alle flohen und wverspotteten wund
Krankheit und Armut uns niederbeugte und wir unser
Brot mit Tréanen afBen, die Kraft, auszuharren». Dann
nahm er eine Bibel, die in der Niahe lag, driuckte sie der
Toten auf die Brust und sprach: «Aus dieser Quelle schopf-
ten wir Mut, Stirke und Frieden». Und J. C. Lavater er-
kliarte: «Wenn Christus einen wahrhaften Jiinger auf Ir-
den gehabt hat, so ist es Pestalozzi gewesen».

Hochverehrte Synodalen! Drunten vor dem Linth-
escher-Schulhaus steht das Standbild Pestalozzis. Voll
Frbarmen beugt er sich zu einem hilfsbediirftigen Kinde
herab. Waire es nicht besser, wenn wir seine Gesinnung
uns zu eigen machten und in Taten umsetzten, statt den
Menschenfreund mit Denkmélern von Erz und Stein zu
ehren? Ich denke ja, und wage es darum, Ihnen zuzuru-
fen: «Zuriick zu Pestalozzi und Pestalozzi fiir immer!»
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