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Beilage XI.

Krieg und Schule.

Referent: Dr. bans Schneider, Prorekfor der Hant. Bandelsschule
in Zirich.

Noch geht der fiirchterlichste aller Kriege seinen ver-
heerenden (ang und schon sind seit langem alle Lebens-
kreise geschiaftig an der Arbeit, sich auf seine Lehren und
Wirkungen einzustellen. Das gilt auch wvon der
Schule. «Was lehrt uns dieser Krieg?» heifit
es auch hier. «Wie miussen wir, diesen Leh-
ren des Krieges und uanserer Zeit gemal,
die Sehule kiinftig gestalten?» Wohl hat die
Schule, wie kaum ein anderes Lebensgebiet, sich davor zu
hiiten, den Stromungen und Forderungen des Augenblicks
sich vorschnell und vorbehaltlos anzupassen, wenn sie
sich nicht einer der dringlichsten Voraussetzungen ihres
erfolgreichen Wirkens, der zielfesten, ruhigen Arbeit be-
rauben will. Aber der Augenblicke der Selbstbesinnung
hedarf auch sie, wenn sie ihrer Ziele und Wege sicher
sein will; dem frischen Luftzug des Lebens darf auch sie
sich nicht verschlieen, wenn sie nicht in der Stick-
luft selbstzufriedener und bequemlicher Lebensfremde
erstarren soll. Und ein solcher Augenblick ist zweifellos
da: im Angesicht von Krschiitterungen von der kata-
strophalen Bedeutung des gegenwirtigen Weltkriezes
kann sich die Schule, so wenig wie andere ILe-
benskreise, einer Selbstpriifung entziehen. Aber frei-
lich, bei dem Versuch, festzustellen, was Lehren des
Krieges seien, ist Vorsicht von néten. Denn die Moglich-
keit ist nicht ausgeschlossen, daB die eine und andere For-
derung an die Schule im Mantel der Kriegslehre ihr Gliick
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versucht, das ihr in unverhiillter Gestalt nicht beschie-
den war, daBl der oder jener sein Topflein ans grofe
Schadenfeuer stellt, um an seiner Hitze ein Siipplein zu
kochen, das an der lauen Wirme friedlicher Zeiten nicht
gar werden wollte. Anderseits aber diirfte etwa auch eine
alte Wahrheit durch den Krieg neue Leuchtkraft gewin-
nen und neben den Kriegslehren Beachtung verdienen.

Zuniachst wird festzustellen sein, was der Krieg
iiber sich selber lehrt. Noch nie hat die Menschheit,
soweit wir wissen, einen Krieg in dem Mafle als grauenhaft
und widersinnig empfunden, wie es heute geschieht. Denn
noch nie ist er so anspruchsvoll gewesen im Aufgebot von
Menschenmassen und im Aufwand von technischen Hilfs-
mitteln. Noch nie hat er in so kurzer Frist so ungeheure
Opfer an Leben und Kulturgut verschlungen. Noch nie
hat er so, jeder Ritterlichkeit und Vornehmheit, allen
pathetischen Schwunges bar, mit niichterner brutaler Be-
rechnung die Klinge gefithrt. Zu keiner Zeit hat ihm die
erdriickende Wucht der Masse so viel, die Eigenart und
der Eigenwert der einzelnen Personlichkeit so wenig ge-
golten, hat er die Voilker aus einem Zustand hoherer, we-
nigstens duBerer Lebenskultur, aus enger verflochtenen
geistigen und materiellen Beziehungen aufgeschreckt
noch nie eine solche Flut abgrundtiefen Hasses und
schwarzer Verleumdung ausgeschiittet. So erklart sich die
Empfindung des Entsetzens und Abscheus, mit der wir
diesen Krieg je langer umso mehr begleiten. Die Empfin-
dung aber, die der Krieg in uns auslost, mufl unser Ver-
halten gegen ihn bestimmen. Mag der Philosoph, der The-
oretiker in ihm eine gottgewollte oder naturgegebene und
unvermeidliche Erscheinung oder den vermeidbaren Aus-
flufl menschlicher Verirrung, einen Faktor gottlicher
Weltordnung oder das unentrinnbare Fatum sehen und
sich damit zufrieden geben, der Erzieher, der Praktiker
kann hierbei nicht stehen bleiben. DaB er den Krieg al®
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Widersinn gegen Vernunft und Gefiihl, als atavistischen
Riickfall empfindet, verpflichtet ihn zum Kampf ge-
gen den Krieg. Dafl der Krieg auch Gelegenheit zur
Bété}'tigung edelster menschlicher Tugenden gibt, édndert
daran nichts, ebensowenig wie wir vom Kampf gegen Not
und Leiden iiberhaupt absehen, weil sie Mitleid wecken.
DaB wir nicht die Sicherheit haben, den Krieg fiir immer
zu iiberwinden und den ewigen Frieden zu erringen, darf
uns ebensowenig vom Kampf gegen ihn abhalten, wie wir
auf den Kampf um die Wahrheit verzichten, trotz der Kin-
sicht, daB wir immer nur relative Wahrheit gewinnen
und nie das Licht der ganzen, vollen Wahrheit schauen.
Wenn diesen Standpunkt nicht alle zu teilen vermochten,
so mufl er doch der Standpunkt der Sehule sein; denn
die Schule hat sich an das Ideal zu halten. Vor allem
aber mufBl es der Standpunkt der schweizerischen
Schule sein, weil unser schweizerische Staat durch seine
Politik grundsitzlicher Neutralitit dem Krieg und der
Kriegspolitik abgesagt hat und zunichst fiir sich selber
den ewigen Frieden erstrebt, und weil trotz ewiger Neu-
tralitit ein Kampf der Michte auch unsere Selbstin-
digkeit, zum mindesten unsere wirtschaftliche Unabhén-
gigkeit bedroht, wie die bittere Erfahrung der Gegenwart
lehrt.

So wird es denn auch kiinftiz und mehr denn je
die Aufgabe unserer Schule sein, den Krieg zu bekimpfen
und alle jene Michte, die ihm Vorschub leisten, und die
Sache des Friedens zu fordern und alle jene Kriifte, die
ihn zu stiarken vermogen, im Interexe der Menschlichkeit,
wie fiir unseres eigenen Landes und Volkes Unabhéngig-
keit. Das hindert nicht, daB auch die Schule mit der Reali-
tit des Krieges rechne, daB sie sich mit ihm als einer Er-
scheinung der Geschichte und Gegenwart auseinander-
setze nach seiner Ursache, seinem Verlauf, seiner Bedeu-

tung fiir die Entwicklung, daf sie mit ihm rechne als
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dem letzten, dullersten Mittel zur Erhaltung unserer poli-
tischen und kulturellen Kigenart und Selbstindigkeit-
Aber hier, wie in allem Unterricht, ist die Art
und Weise, der Ton der Behandlung das KEntschel-
dende. Jedenfalls diirften aus den Arbeiten unserer
Schiiler in der Folge jene Denk- und Stiliibungen
iiber Krieg und Frieden verschwinden, in denen so hiufig
eine phrasenhafte Verherrlichung des Krieges das Wort
bekam. Mit der Mechanisierung des Krieges vertrigt
sich seine Heroisierung schlechterdings nicht mehr.

Der Kampf gilt zunidchst den Ursachen des
Krieges. Hine oberflachliche Auffassung hat einzelne
Staaten oder die regierenden Staatsmianner fiir den Krieg
verantwortlich gemacht. In Wirklichkeit tragen sie kauinl
mehr als die Verantwortung fiir den Zeitpunkt des Aus-
bruches. Die treibenden Krifte liegen zum mindestel
nicht in einzelnen Personen. Soweit menschliche ¥in-
sicht den Knéuel schon heute zu entwirren vermag, ist die
ganze Weltanschauung und Lebensauffas-
sung der letzten 50 Jahre die Hauptsechul-
dige. Kine erstaunliche Entwicklung von Wissenschaft
und Technik, von Wirtschaft und Verkehr hat mit iiber-
waltigender Macht die Interessen und TLebensenergien an
sich gezogen und eine Kultur erzeugt, welche dem Intel-
lektuellen und Materiellen, dem Wissen und Begreifen ein
unnatiirliches Uebergewicht gab iiber das Psychisches
Ethische, Religiose, dem dufleren Erfolg eine hohere Wer-
tung, als der inneren Tiichtigkeit und Geschlossenheit. Sie
hat eine leidenschaftliche Jagd nach Macht und Besit?
und duBerem Genuf erzeugt, welche die tiefsten Bediirf-
nisse ungestillt und die hochsten Lebensgiiter wenig be-
achtet am Wege liegen lie. Indem sich der Staat als
der berufene Hiiter der Kulturgiiter dieser Kulturrichtung
annahm, wurde sie mit Zielen und Wegen Gegenstand
der Staatspolitik in der Form wirtschaftlicher und politi-
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schier Expansion, mit aller Riicksichtslosigkeit privatwirt-
schaftlicher Konkurrenz, anfianglich sich schamhaft, vor-
sichtig und doch unzureichend in das Méntelchen der Kul-
turverbreitung und Kulturbegliickung hiillend. Indem
aber die Stirke sittlicher Gegenkrifte fehlte, welche diese
Konkurrenz in die Form mafvollen und daher friedlichen
Wettbewerbs hétte binden konnen, und eine hohere In-
stanz mangelte, weleche sie, wie im privaten Wettbewerb,
auf den friedlichen Weg gezwungen hitte, und indem an
ihrer Reibung der nationale Fanatismus sich entziindete,
mufite sie zum Kriegshrande werden, der nun freilich
einen schonen Teil der von der herrsechenden Kulturrich-
tung erzeugten Giiter wieder verschlungen hat. So trigt
an dem schauerlichen Vernichtungskampf der Menschheit
unsere ganze, nicht ideallose, aber ideallahme Kul-
tur die Sechuld, mit ihrer grenzenlosen Ueberhebung
des Intellekts, mit ihrem riicksichtslosen Egoismus und
Utilitarismus, mit ibrem blinden, wahrer Menschlichkeit
hohnsprechenden Fanatismus, der die Augen vor der
Wahrheit und dem Recht der umgebenden Welt verschlos-
sen hédlt. Diese Kulturrichtung haben wir zu bekampfen,
wenn wir den Frieden wollen, aber auch — wenn wir die
FErhaltung unseres Staates wollen. Denn eine
Lebensauffassung, welche in der Verfolgung materieller
Interessen aufgeht, hoheren Lebensidealen sich verschlieBt,
ist ein gefihrlicher Feind staatlichen Sinnes. Sie macht
den Staat zur Milechkuh und muB} in einem Lande, wie die
Schweiz, wo nicht an der Macht und Gefahr des Staates,
in den groBen Aufgaben seiner innern und duBern Poli-
tik das nationale Interesse sich immer wieder beleben und
die materiellen Interessen sich ausleben kénnen, wo  der
Kampf um die «Weltgeltung» fehlt und die Ziele innerer
Gestaltung zum groBen Teile erreicht sind, die staatliche
Gesinnung unfehlbar mit der Zeit zersetzen, dem Staats-

-
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korper das Blut aus den Adern, das Mark aus den Kno-
chen saugen.

Nicht weniger verhingnisvoll fiir unsere staatliche Si-
cherheit ist der Fanatismus, die blinde Voreingenoi-
menheit fiir politische Grundsitze und Einrichtungen, fiir
Nationen und ihre Kulturen. Wi&hrend den nationalen
Einheitsstaat ein nationaler und kultureller Fanatismus
unter Umstidnden zu stdrken vermag, indem er seine in-
nere Kinheit fester preft und die Fihigkeit duflerer Kraft-
entfaltung vermehrt, mufl er einen national gemischten
Staat wie die Schweiz lockern und ldhmen.

Als der dritte endlich im Bunde der Feinde staatli-
chen Sinnes und staatlicher Sicherheit erscheint uns der
tibertriebene Individualismus unserer Tage. Mag
immerhin auf der moglichst freien Entfaltung der indivi-
duellen Krifte der Lebenswert fiir den Einzelnen und die
Existenz und lebendige Entwicklung der Gemeinschaft
beruhen, so hat doch unbestreitbar diese individuelle Frei-
heit des Einzelnen in den Bediirfnissen der Nichsten und
der Gemeinschaft ihre Schranken und der Staat die
Pflicht, jedes Glied der Gesellschaft in der freien Betiiti-
gung seiner Krifte und im Besitze der von ihnen erzeugtei
Werte zu sichern und so gewissermalBen den Individualis-
mus gegen sich selber zu schiitzen. Mag auch die indivi-
dualistische Richtung unserer Zeit zum Teil die berech-
tigte Auflehnung sein gegen eine aufs HerdenmiifBlige gé-
hende sozialistische oder demokratische Tendenz, in der
Hauptsache ist sie doch der Nachklang der gegen den
Absolutismus und das reaktionire Regiment des 18. und
19. Jahrhunderts gerichteten individualistischen Bewe-
gung, die in unserem demokratischen Staate der (Gegen-
wart keine ernstliche Berechtigung mehr hat. Die bestidn-
dig sich mehrenden Zumutungen an die staatliche Fiir-
sorge erfordern viel mehr von der Gegenwart eine Star-
kung des Staatsgedankens; die Sicherung der im Zeicheo
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eines ungehemmten Individualismus geschaffenen Gii-
ter geistiger, politischer und materieller Kultur
fiir alle Angehorigen der Gemeinschaft erfordert
eine gelegentliche Starkung der staatlichen Gewalt, wie
der Krieg eindringlich lehrt. Diese Forderung steht nicht
im Widerspruch mit den Grundsitzen einer richtig ver-
standenen Demokratie. Auch das Prinzip der Demokratie
kann iibertrieben und dann zum Verhéngnis werden. Der
Wert einer Staatsform besteht in dem Malie, in dem sie
den Verhiltnissen entspricht, denen sie dient. Kin poli-
tisch einsichtiges, der Selbstregierung wirklich fédhiges
und wiirdiges Volk erkennt, daBl bei keiner Staatsform die
Fahigkeit der Anpassung an die Verhidltnisse ohne die
sichere Folge der Verknocherung verloren gehen und daf
auch in der freiesten Staatsform gelegentlich eine Be-
schrankung der Freiheiten der Einzelnen zum Wohle des
Ganzen Bediirfnis werden kann. Die auf die Demokratie
sich berufende starre Versteifung auf Freiheit und Gleich-
heit, die Ablehnung aller Autoritiat schafft ein Zerrbild der
Demokratie; sie beweist, daB man an ihren Formen haften
geblieben, in ihr Wesen noch nicht eingedrungen ist, daB
man in der demokratischen Verfassung den Selbstzweck
sieht, widhrend doch gerade auch diese Verfassung nur
ein Mittel ist und das Wohl des Einzelnen wie der Ge-
samtheit auch in ihr das Ziel. Das alles muBte uns in
den Tagen dieses Krieges mit erschreckender Deutlich-
keit zum BewuBtsein kommen, angesichts der riicksichts-
losen Verfolgung eigener Interessen, der unbelehrbaren
AeuBerlichkeit und GenuBsucht, der fanatisch einseitigen
Betonung politischer Grundsitze, der an Gewissenlosig-
keit grenzenden, zum mindesten aber leichtsinnigen und
unverniinftigen Parteinahme fiir die kiimpfenden Staaten.

So erkennen wir denn in den Ursachen des Krieges

2leichzeitig die Gefahren fiir die Zukunft unseres Staa-
tes. Zwingender aber wohl ist kein Beweis fiir die Exi-
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stenzberechtigung dieses Staates als die erfreuliche Ir-
kenntnis, daB wir mit der Sorge fiir sein Wohl!
auch allgemeine Menschheitsinteressel
fordern.

"Was aber sollen wir tun zur Verwirklichung
dieser humanen und nationalen Interressen? Was
uns immer Not tat, aber in der GCegenwart und
Zukunft notiger ist als je, sind harmonisch entwik-
kelte, in sich geschlossene Personlichkeiten, mog-
lichst eigenartige und vollkommene Ausprédgungen
menschlichen Wesens. Einmal fiir den Einzelnen selber:
denn «das Gliick der Erdenkinder ist nur die Personlich-
keit». Aber auch fiir die staatliche Gemeinschaft, fiir
die Menschheit; denn je eigenartiger und vollkommener
die einzelnen Personlichkeiten, um so lebendiger, inhalts-
voller und vollkommener das Leben.

Zu den Voraussetzungen der tiichtigen Personlichkeit
gehort die berufliche Tiichtigkeit, welche sich
nicht beschriinken darf auf die Berufsroutine, sondern mit-
einschlieBen muf} die Einsicht in die Bedingungen des Be-
rufes, seine Stellung und Bedeutung im Arbeitshaushalte
der Gemeinschaft, eine Tiichtigkeit, welche wohl Berufs-
freude und Berufsstolz, nie aber berufliche Einbil-
dung erzeugen soll. Diese Berufstiichtigkeit gibt der
Personlichkeit die materielle Unterlage, erleichtert ihr
aber auch die innere Selbstidndigkeit. Sie hat je langer
umso grofleren Anspriichen zu geniigen; sie wird darum
den meisten nicht moglich sein ohne verstindige DBe-
schrinkung auf den Beruf, ohne den gelegentlich sechmerz-
lichen Verzicht auf Friichte und Lorbeeren, die auBerhalb
des Berufes wachsen, keinem aber ohne die ernstliche und
griindliche Hingabe an den Beruf. Diese Berufsehrlich-
keit und Berufstreue, das willige, entschlossene, wvorbe-
haltslose Versenken in seine Arbeit, die selbstverleug-
nende Konzentration auf seine Pflichten machen das G€
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lieimnis seines Erfolges aus, sind die Quelle, aus der mit
dem Erfolg auch die Zufriedenheit steigt. Sicher gebiih-
ren der Eignung und Neigung bei der Berufswahl in
erster Linie ihr Recht. Aber wirklich ausgesprochene
Fignung und Neigung sind im Grunde genommen nicht
allzu hiufig und im ganzen diirfte der Schaden aus wirk-
lich verfehltem Beruf geringer sein, als der Schaden aus
sonst unrichtig betriebenem Beruf. Xeine Arbeit ist so
unscheinbar, dafl sie nicht ihre besondere Bedeutung
hiatte; fiir den Kinzelnen aber ist der Beruf das, was er
aus ihm macht, hat die Arbeit den Wert, den er ihr selber
2ibt. Berufstiichtigkeit sollte daher in hoherem
MaBe als Berufsart entscheiden bei der Beurteilung und
Einschitzung des Kinzelnen. Irst wenn solche An-
sichten sich durchsetzen und betitigen, wird im Arbeits-
haushalt unseres Landes jene dringliche Ausgleichung
zu Gunsten gewisser, fiur unsere Selbstversorgung so wich-
tiger Berufsarten, wie Landwirtschaft und Handwerk, sich
einstellen, die unser Volk so kurzsichtig verschmiht,
gewifl zum erheblichen Teil aus der aufs Aeullere gerich-
teten Lebensauffassung heraus, welche duflere Scheinwerte
inneren wirklichen Werten vorzieht. Die berufliche Tiich-
tigkeit des Einzelnen ist aber auch wichtig fiir die Ge-
meinschaft. Sie entlastet den Staat: wer fir sich
selber sorgt, fiir den braucht der Staat nicht zu
sorgen; und sie stdrkt den Staat: je grofer die
wirtschaftliche Stidrke des Einzelnen, umso groBer die
wirtschaftliche Kraft des Ganzen. Je eigenartiger, je voll-
kommener die geistige und materielle Kulturarbeit eines
Volkes, umso unentbehrlicher, umso wertvoller wird es
der Volkergemeinschaft, umso groBer seine Existenzbe-
rechtigung und seine Sicherheit. Auf dem Gebiete fried-
licher Arbeit ist auch dem Kleinen ein Wetthewerb mog-
lich mit dem GroBen. Die Bedeutung eines Volkes beruht
gliicklicherweise nicht allein auf der dufleren GréBe und
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Macht. Die Kulturbedeutung der alten Griechen kann
kaum je von einem Volke iibertroffen werden; eine GroB-
macht im territorialen und politischen Sinne sind sie nie
gewesen. Das mag uns ein Trost sein, aber auch ein An-
sporn zur kraftigen Forderung der beruflichen Tiichtig-
keit unseres Volkes, auch durch die Schule, soweit ihr das
mittelbar oder unmittelbar moglich ist.

Zu dieser beruflichen Tiichtigkeit und duBeren Unab-
hiangigkeit bedarf die Personlichkeit auech der geisti-
gen Freiheit und Unabhédngigkeit, die sie
befdahigt, durch alle Verdunkelungen und Entstellungen
hindurch die Wahrheit zu suchen und zu erkennen, eine
selbstindige Ueberzeugung zu gewinnen und zu ver-
treten.

Diese dullere und innere, materielle und geistige Un-
abhéngigkeit kann aber keine unbeschriankte sein. Derx
Einzelne muB} sich bewulit sein, dafl er dem Recht auf Un-
abhingigkeit der andern Riicksicht schuldet, daB er Ge-
meinschaften angehort, die ihn in seinen Rechten und
Freiheiten schiitzen, die fiir ihn Aufgaben {iibernehmen.
welche iiber seine Krifte gehen, dafl er aus seinen Kraften
die Gemeinschaften auszustatten und zu stiitzen, daf er
ihnen gegeniiber Rechte, aber auch Pflichten hat. Zur
Personlichkeit gehort der sozialeSinn,dassoziale
Gewissen. Dieses soziale Gewissen hat der Einzeine
zu entwickeln und zu betéitigen in der Familie, im Staate.
in der Menschheit. Keine dieser Gemeinschaften darf er
itbersehen; denn er gehort allen an. Iis liegt im Prin-
zipe der Weltordnung, dafl der Einzelne zwar sich aus-
bilde zur Personlichkeit, aber auch, daBl er sein Einzel-
leben einstelle in die hohere organische Einheit der Ge-
meinschaft. Nun ist ja die Grundlage alles Gemeinschafts-
lebens die Familie; sie ist vor allem die natiirliche Pflanz-
stiatte der Gemeinschaftstugenden; von ihr aus erfafBft der
soziale Sinn den Staat, die Volksgemeinschaft, die Mensech-
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heit, und wird so zum nationalen — staatlichen, zum hu-
manen — weltbiirgerlichen Sinn. Das Leben entwickelt
und vollzieht sich konzentrisch, vom Zentrum nach der
Peripherie; der weitere Lebenskreis ist der jiingere. Wer
mit der Peripherie beginnen wollte, befédnde sich im Wi-
derspruch mit der natiirlichen Ordnung. Der Weltver-
briiderungsapostel, der in kosmopolitischer Schwarmerei
die Starkung des vaterldndischen Sinnes bekdmpft, sdgt
den Ast ab, auf dem er sitzt. Von dieser Ueberlegung aus
erledigt sich auch die Kontroverse: Staatsbiirgertum oder
Welthiirgertum, widerlegt sich der Widerstand gegen die
Belebung des nationalen Sinnes. Wer eine wirklich
lebenskriftige, tiberstaatliche, weltbiirgerliche Gemein-
schaft will und nicht einen Voélkerbrei, mull ihre Voraus-
setzung, d. h. kriftige, eigenartige Iinzelstaaten, staat-
liche Personlichkeiten, damit aber auch eine starke na-
tionale Gesinnung wollen, die dem Staate gibt, was des
Staates ist, und am Ende auch das Letzte und Hochste
nicht verweigert. Dieser nationale Sinn ist in ganz beson-
derem MafBe in unserem schweizerischen Staate notwen-
dig und berechtigt, weil hier durch ihn kulturelle Gegen-
siatze, auseinanderstrebende Krifte zu tberwinden sind;
weil er nicht auf nationaler Ifinheit, die die Uebertreibung
begiinstigt, sondern auf geschichtlicher Entwicklung und
elgenartigem Staatsgedanken, also auf ideeller Grundlage
beruht, und weil hier angesichts unserer grundsitzlichen
Neutralitdts- und Friedenspolitik und des Mangels
jeder Macht- und Expansionspolitik kein inhumaner
und fanatisecher Chauvinismus zu fiirchten ist. 'Wohl mog-
lich, dal gerade der gegenwirtige Krieg, in dem auch
nationale Gegensitze so blutig ihre Waffen kreuzen, einen
Scehritt weiterfithrt zu iiberstaatlichen Verbénden, indem
er die feste Ausprigung und Abgrenzung und die not-
wendige Gleichberechtigung der einzelnen staatlichen In-

dividuen fordert, als notwendige Vorbedingung einer sol-
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chen Gemeinschaft, die sich nicht unmittelbar aus Hinzel-
menschen oder unorganisierten Volkern bilden, aber auch
weder englisch noch deutseh, noch russisch werden wird,
sondern sich bilden muf aus gleichberechtigten, fest ab-
geschlossenen und abgegrenzten HKinzelstaaten mit ausge-
pragtem Kulturbesitz. So ist es nicht anders: sozialer
Sinn in jeder Form als Familiensinn, als nationaler und
humaner Sinn ist notwendig, ihn miissen wir stirken; ver-
héangnisvoll ist nur die Uebertreibung, der Fanatismus,
der Chauvinismus, den wollen wir bekdmpfen. Bei-
des in der Q(egenwart mehr als je angesichts der
zersetzenden Wirkung, welche, abgesehen von ungiinstigen
wirtschaftlich-sozialen Verhéltnissen und anderen Fakto-
ren, gewisse naturwissenschaftliche und auch philosophi-
sche Theorien der neuern Zeit fiir den Familiensinn, insbe-
sondere fiir die Gefiithle der Dankbarkeit, Pietdat hatten;
angesichts der Neigung, personliche Interessen, Bequem-
lichkeit, Sympathien und Antipathien iiber alles, auch
itber das (Gesamtwohl zu setzen, angesichts des klaffenden
Gegensatzes zwischen den enorm gesteigerten und engen
internationalen Beziehungen einerseits und der nicht in
gleichem MaBe entwickelten ethisch-humanen internatio-
nalen Gesinnung und internationalen politisch-diplomati-
schen Technik anderseits, aus welcher Spannung heraus
der Krieg zu erkliren ist.

Aber diese soziale Gesinnung ist nicht moglich ohne
die Fahigkeit der Selbsverleugnung, der Selbstiiberwin-
dung, ohne die Kraft sittlichen Willens, jener sittli-
chen Freiheit, welche den Einzelnen iiber die trieb-
haften, selbstsiichtigen Neigungen stellt und im schonsten
Sinne zu seinem eigenen Herrn macht, aber im schéirfsten
Widerspruch zum Recht des freien, schrankenlosen Sich-
auslebens steht.

Keines besonderen Hinweises wird es brauchen, daf
die Personlichkeit auch der festen physischen
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Grundlage, der Entwicklung der korperlichen
Krifte bedarf, weleche naturgemifB die volle Auswirk-
ung der geistigen und seelischen Kriifte fordert und die
Erfiillung der beruflichen und sozialen Pflichten erleich-
tert.

Und endlich konnen wir uns die Personlichkeit nicht
denken ohne einen Standpunkt, von dem aus sie der
Welt ins Gesicht sieht, von dem aus sie die Welt und ihr
eligenes Verhéltnis zu ihr und ihre eigene Bestimmung
in ihr betrachtet, versteht und beurteilt, ohne eine uner-
schiitterliche Ueberzeugung, einen festen Glauben, der sie
iiber die Wirklichkeit des Lebens hinauffiihrt zum An-
blick seiner hochsten Ziele, welche ihr Streben und Han-
deln bestimmt im Sinne dieser Ziele, mit einem Wort:
nicht ohne eine Weltanscechauung, nicht ohne eine
geistige Heilmat. Jede Zeit hat ihre Weltanschauung ge-
habt. Merkmal der Gegenwart ist es, keine zu haben. Die
Wissenschaften mit ihrer immer tiefer bohrenden Mi-
nierarbeit der Forschung haben ihr das geistige Haus
untergraben, und nun sitzt sie heimatlos auf seinen Triim-
mern und begniigt sich immer sechwerer mit bloBer Welt-
kenntnis und unzulidnglichen Surrogaten einer Weltan-
schauung. Denn der Mensch kann sich auf die Dauer mit
dem Bewuf}tsein nicht zufrieden geben, dafl er geboren ist,
dafBl er lebt und daB er sterben wird; von Materialismus
und Skeptizismus aber wird er nicht gliicklich. Das Be-
ditrfnis nach einer fest verankerten Weltanschauung und
einer philosophischen Durchbildung der fiihrenden Schich-
ten tritt immer deutlicher zu Tage.

Die Kraft, sich und andere zu fiithren, die Fahigkeit,
sich ein- und unterzuordnen, dem Nichsten, einem
hoheren Ganzen zu dienen, das Gleichgewicht zwischen
physischer, intellektueller und moralisecher Stirke, zwi-
schen individualistischem Streben und sozialer Gesinnung
machen das Wesen der Personlichkeit aus, von der wir
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eine Aenderung der Geistesrichtung unserer Zeit und da-
mit die Forderung der friedlichen Entwicklung in der
Welt und die Erhaltung unseres Staates erwarten.

Soleher Personlichkeiten bedarf aus naheliegenden
Griinden kein Staatswesen dringender als die Demo-
kratie, und doch begegnen sie nirgends stirkerer Ab-
lehnung als gerade im demokratischen Staat. Engherzi-
ger (Gleichmacherei und meisterloser Ungebundenheit sind
sie gleich unbequem. Der Mangel an Achtung gegeniiber
der Autoritit, auch gegeniiber der natiirlichen, selbsteinge-
setzten, in Familie, Schule, Staat und gegeniiber dem
Staate selbst ist eine der beschiamendsten und bedenklich-
sten HErscheinungen unserer Zeit. Und doch ist nicht
Gleichheit, sondern Ungleichheit das Prinzip der Natur
und die Quelle des Lebens und Fortschrittes und kann
auch die Demokratie der Ordnung, d. h. der Unter- und
Ueberordnung, der fiithrenden Organe und damit, wenn
diese dem QGanzen, also auch dem Einzelnen am besten
dienen sollen, der Autorititen, der Personlichkeiten niecht
entbehren. Wohl der Demokratie, die sie in grofler Zah!
hat und nach Verdienst anerkennt und sich in der Kunst
auskennt, es so zu richten, dafl innere und &duflere Au-
toritidt, da Amt und Verstand und Charakter sich decken.

Keine Frage: solche Personlichkeiten schafft in ihrer
Vollendung erst das Leben. Aber den Grund legen mubB
— auch das ist keine Frage — neben der Familie vor
allem die Schule. Es ist nicht zu berechnen, wieviel
Personliches verloren geht in der Kinderstube und zu
Grunde geht ohne Kinderstube. Was die Familie ver-
sieht, kann die Schule nur schwer, vollstindig kaum Jje
wieder gut machen. Familie und Schule miissen sicl
daher unterstiitzen, erginzen und wohl auch korrigieren.
Dabei ziemt- in der Regel der Schule der erste Schritt:
denn sie ist fiir die Aufgabe der Erziehung da und hat
keine hohere; der Familie fehlt oft die Eignung, oft hem-
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men sie andere zwingende Pflichten. Bei diesem Verkehr
ist ein Blick in die Familie und ein Wort unter vier
Augen meist wirksamer, als Schulbesuche und Eltern-
abende; vor allem wirken sie da, wo eine Fiihlung am
notigsten, der Besuch der Schule oder der Elternabende
am schwersten ist.

Von den Mitteln aber, mit denen die Schule an ihrer
Stelle zur Personlichkeit erziehen muf}, wollen wir nur
auf das eine verweisen, auf das A und O aller Erziehung,
das Beispiel. Keinem wird es besser gelingen, Personlich-
keiten zu erziehen, als wer selber eine Personlichkeit ist.
Hinter der Personliehkeit des Lehrers tre-
ten alle MaBBnahmen und Einriehtungen
der Schule an Bedeutung zuriick. Das ist so
wahr und uns allen geldaufig, dall wir auch in diesen Tagen
der Umschau nach den FForderungen der Zeit an die Schule
zuerst Kinkehr halten wollen in uns selbst, uns uni-
sehen wollen nach unserem eigenen personlichen
Wert oder Unwert und des (eistes versichern, der die
Schularbeit segnet. Des Lehrers Beispiel wirkt mehr als
seine Lehren; er mufl leben, was er lehrt als Mensch, als
Lehrer, als Biirger. Nie versiegende Begeisterung, die
innere Berufung fiir den Beruf, unanfechtbare Tiichtigkeit
im Beruf, weniger Vielseitigkeit oder gar Allseitigkeit
als Griindlichkeit der Bildung, hingebende und gewissen-
hafte Erfiillung der beruflichen Pflichten, selbstverleng-
neunde, bescheidene DBeschrinkung auf den Beruf, immer
erneute Durchdringung der Arbeit mit der Klarheit des
Kopfes urid der Wirme des Herzens, taktvolles sich Ein-
fithien in alle Lagen, unbestechliche Gradheit, Offenheit
und Gerechtigkeit gegen alle, freudige, vor allem selbstlose
Betiatigung im Dienste der Allgemeinheit, dazu jene
Schlichtheit und Bescheidenheit, die ebenso weit von an-
malender Selbstgefilligkeit und eitlem Alles- und Besser-
wissen entfernt ist, wie von haltloser Unsicherheit. und
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iiber allem und, alles Leben und I.ehren durchleuchtend,
der unerschiitterliche Glaube an den Sieg des Guten im
Einzelnen und in der Menschheit: sie machen wohl vor
allem den vorbildlichen Lehrer aus. In dem Streben nach
der wahren Personlichkeit werden wir zu wahren Meistern
der Schule werden.

Diese Aufgabe der Erziehung zur Personlichkeit muB
daseinigende Moment sein, das unsere Schule dureh
alle ihre Arten und Stufen zu einer Einheit zusammenfaft
und das, soweit die beschrinkte Wirkung der Schule reicht,
die Einheit idealen Sinnes und Strebens unseres Volkes
in allen seinen Schichten schafft. Fiir die Formen und
Einrichtungen aber ist je nach Schulart und Umstdnden
Verschiedenheit geboten, fiir welche in erster Linie die
wirklichen Bediirfnisse der Schiiler und des Ilandes be-
stimmend sind, nie aber entgegenstehende Interessen und
Wiinsche der Lehrer.

Wie die Volksschule den Forderungen der Zeit ge-
recht wird oder gerecht werden kann, dariiber wird sich
Hr. Walter Wettstein dullern. Mir wollen Sie einige Be-
merkungen iiber die hoheren Schulen erlauben.

Fiir sie ist die Erziehung zur Personlichkeit eine beson-
ders verantwortungsvolle Aufgabe, weil sie vor allem die
fithrenden Kreise unseres Volkes auszubilden hat und weil
sie ihre Schiiler bis zur Schwelle der Miindigkeit behélt.
Dieser Aufgabe vermag sie in ihrer gegenwiartigen Gestalt
kaum in der wiinschbaren Weise zu geniigen. Getragen
von einem starken Glauben an ihren Beruf und an ihre
Moglichkeiten, der unserem ganzen Schulwesen seit den
Tagen der Aufklidrung eigen ist, hat sie unter dem Kin-
flulb der gewaltigen Entwicklung der Wissenschaften und
der sich steigernden Forderung der Beriicksichtigung des
Lebens, wohl auch verleitet von dem Irrlicht falsch ver-
standener allgemeiner Bildung, ihr Arbeitsgebiet immer
wieder erweitert. Sie hat dariiber die friihere Einheitlich-
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keit und Geschlossenheit ihrer Bildung eingebiifit und sich
mit Fiéchern und Stoff iiberlastet. Die Einrichtung ver-
schiedener selbstidndiger Mittelschultypen hat dem Uebel
nicht griindlich und auf die Dauer zu wehren vermocht,
weil neben den fiir die einzelnen Abteilungen charakteri-
stischen Fiéchergruppen die iibrigen Fiacher einen immer
groBeren Raum verlangten und erhielten oder weil man
an ein und derselben Abteilung verschiedene Schulziele
miteinander verband. So haben wir heute ein Literar-
gvmnasium, das neben den alten Sprachen der Ma-
thematik und den Naturwissenschaften einen breiten Raum
gewahrt, ferner zwei Real-Anstalten, welche beide
durch mathematische, naturwissenschaftliche und neu-
sprachliche Studien auf die Techniseche Hochschule und
die Universitat zugleich vorbereiten, von denen die eine
aber auch das Lateinische, nach Umfang und Methode in
dhnlicher Weise wie das Literargymnasium, betreibt
offenbar zt. in Anpassung an das eidgen. Maturititsregle-
ment, und wir haben endlich eine Handelsschule,
welche gleichzeitig die Aufgabe einer Fach- und einer
Mittelschule 16sen soll. DafBl unter solchen Umstédnden im
Ganzen, namentlich aber in einzelnen Fidchern, der Wagen
iiberladen wurde, ist kaum mehr zu bestreiten. Die Tat-
sache, daf} die Hochschule — und zwar nicht erst seit heute
— zum Abriisten mahnt, die immer wieder von Schiilern
getane Bemerkung: «Wenn ich immer alles recht machen
wollte, fdnde ich nicht Zeit», weisen auf Ueberforderung
hin. Wohl hat die Mittelschule ein tiichtig geriitteltes
MaB von Arbeit zu verlangen und an ausdauernde Ar-
beit zu gewohnen und fiir die Schwachbegabten ist sie
wirklich nicht: aber die Verschiedenartigkeit und Iiille
des Stoffes, die heute den Schiilern zugemutet wird, geht in
Verbindung mit den bunten und starken Eindriicken des
modernen Lebens eben doch iiber das Mafl hinaus, das der

Einzelne normalerweise zu verarbeiten vermag, fordert
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Zersplitterung und Oberflichlichkeit, begiinstigt die
Sehnlmiidigkeit und tut vor allem der Erziehung zur ge-
schlossenen Personlichkeit Abbruch. Daher ertont seit
Jahren der Ruf nach Konzentration immer lauter.
Tiehtige Kenntnisse und geistige Schulung in einem,
dem Schiiler zusagenden Gebiet, in den iibrigen Fichern
Beschrankung auf das, was die Einsicht in die umgebende
Welt und die praktischen Bediirfnisse des Studiums oder
des Lebens unumgénglich fordern, mufl ihr Ziel sein. Ver-
schiedene Wege fithren dahin. Der eine ist die schérfere
Auspriagung der Dbestehenden Mittelschulabteilungen
durch einen vertiefenden, nicht erweiternden Ausbau der
charakteristischen Fiéchergruppe, wahrend die iibrigeu
Féacher noch mehr als bisher den Charakter einer ergin-
zenden Féachergruppe erhielten, einmal durch die Be-
schrinkung des Lehrziels, des Lehrstoffes und der Zeit,
vielleicht aber auch durch eine ihrer besonderen Aufgabe
angepalBite, mehr aufs Praktische gerichtete Methode oder
endlich durech Verlegung unter die bedingt oder unbedingt
wahlfreien Facher. So konnten am Literargymmnasium
Mathematik, Naturwissenschaften, vielleicht auch Latein
etwas gekiirzt werden zu Gunsten des Griechischen, des
Deutschen, der Geschichte. Am Realgymnasium konnte
das Latein, dem hier mehr praktische als formal bildende
Bedeutung zukommt, als alternatives oder fakultatives
Fach auf die Oberstufe verlegt und in Anlehnung an die
im Unterricht vorausgehenden modernen Sprachen betrie-
ben werden, soweit das fiir neusprachliche oder andere
Studien und Zwecke erforderlich ist. An der Handels-
schule wéire eine schirfere Scheidung und zweckmiBigere
Einrichtung von Fachschule und Mittelschule vorzuneh-
men und die letztere zu einer neusprachlichen,
wirtschaftswissenschaftlichen Mittelschule
anszubauen, als Vertreterin der modernen Kultur und als

(Gegenstiick zum altsprachlichen Gymnasium. Die Schaf-
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fung einer solchen  neusprachlich - wirtschaftswis-
senschaftlichen Mittelschule wurde an der Kantonalen
Handelsschule schon vor Jahren geplant und vorbe-
reitet, die Ausfiihrung aber durch den Kriegsausbruch ver-
hindert. Sie scheint uns die zweckmiBige Verwirklich-
ung des gewill berechtigten Gedankens, auch Wirtschafts-
nnd Rechtswissenschaft dem Verstidndnis zu erschlieBeun
und zum Bildungsmittel der hoheren Schule zu machen.
Mit dem Versuche dagegen, die Facher Volkswirtschafts-
lehre, Rechtslehre, Politische Arithmetik unter der Flagge
oder im Kielwasser nationaler Erziehung als neue Facher
mit wenig Jahresstunden in alle Abteilungen der Mittel-
schule einzufiihren, konnen wir uns nicht befreunden.
Denn mit der nationalen Erziehung im urspriinglichen
Sinn des Wortes haben diese Facher nun wirklich wenig
oder nichts zu tun; die geplante Einfithrung in den Lehr-
plan aller Mittelschulen aber miifite der Vielficherwirt-
schaft und der Zersplitterung neuen Vorschub leisten und
das in dem Momente, wo sich die Konzentration endlich
einmal durchsetzen soll.

Kinen andern Weg zu dieser Konzentration zeigt a.
Rektor R. Keller in den Vorschligen, die die Lehrerschaft
der hoheren Schulen von Winterthur bereits zu den ihri-
gen gemacht hat: Einteilung der Schule in Unterstufe
mit humanistischer und realistischer Richtung und Ober-
stufe mit fiir alle Schiiler verbindlichem Unterricht in
einer beschrinkten Anzahl von Fachern und mit bedingt
wahlfreien Fachgruppen wie fremdsprachliche, mathema-
tische, naturwissenschaftliche und Lehramtsgruppe. Dieser
Weg diirfte sich besonders fiir kleinere Verhiiltnisse eig-
nen, wie Winterthur, vielleicht auch fiir das Lehrersemi-
nar und da, wo nicht schon mehrere ausgebaute Abteilun-
2en neben einander bestehen. Selbstverstindlich miiten
die Anforderungen an den verschiedenen Abteilungen und
Gruppen ungefihr die gleichen sein. Auf beiden Wegen
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kiime man zu der wiinschenswerten weitergehenden An-
passung an die Veranlagung und das Interesse des ein-
zelnen Schiilers und zwar, soweit das iitherhaupt moglich
ist, unter Vermeidung jener Nachteile, die mit der freien
Ficherwahl verbunden sind, wie z. B. Wahl nach auflerli-
chen, oberflichlichen Motiven, Nachteile, die man aus der
Erfahrung kennt; denn die freie Féacherwahl ist auch bei
uns schon dagewesen. Viel vorzeitige Schulverdrossenheit
und manche durchs ganze Leben hindurch klingende Klage
gegen die Schule diirften so verhindert, vor allem aber
Einheitlichkeit und Vertiefung der Mittelschulbildung
und damit der Erziehung zur Personlichkeit gefordert
werden.

Als wertvollen Beitrag dazu betrachten wir ein
gewisses Mall philosophischer Bildung Man
stoBBe sich nicht an dem groBen Wort: die Philosophie hat
bis auf unsere eigene Schulzeit herab in der Mittelschule
als selbstindiges Fach bestanden. Die wissenschaftliche,
insbesondere die naturwissenschaftliche Einzelforschung
hat diese Disziplin in der zweiten Hédlfte des letzten Jahr-
hunderts in Millkredit gebracht und auch aus der Schule
verdriangt. Aber seit Jahren regt sich das philosophische
Interesse und Bediirfnis wieder in den Wissenschaften
selber und im Leben, wo es allerdings, auf unvorbereite-
temm Boden, bekanntlich zum Teil recht wunderliche Blil-
ten freibt; selbst in den Naturwissenschaften macht es
sich seit langem geltend. Is ist das tief in der Natur des
Menschen wurzelnde Sehnen aus den Einzelheiten heraus
nach der Hinheit, dem Zusammenhang, aus der Ana-
lyse nach der Synthese, aus dem trockenen Wissen nach
der lebendigen Anschauung. Diesem Bediirfnis sollte die
hohere Schule entgegenkommen. Wenn das nicht moglich
ist durch Wiederherstellung des Faches der Philosophie
an der Mittelschule, obschon durch Vermehrung der Fi-
cher hier einmal der Konzentration gedient, nicht gescha-
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det wiirde, so sollte wenigstens an der Hocechschule
die Gelegenheit zu philosophischer Bildung fiir die Ange-
horigen aller Fakultidten erleichtert werden. Die Mittel-
schule aber konnte diesem Bildungsbediirfnis in vermehr-
tem MaBe Rechnung tragen im Unterricht der einzelnen
Ficher durch regelmidBiges Vergleichen, SchlieBen vom
Einzelnen aufs Ganze, vom Besonderen aufs Allgemeine,
durch den Hinweis auf die Zusammenhénge, auf die Ein-
heit des Lebens, auf die Grenzen menschlicher Erkenntnis
und die durch sie bedingten Probleme, und sie konnte
damit eine Schutzwehr schaffen gegen die Ueberschiitz-
ung des Wissens, des Intellekts, gegen geistigen Hochmut
und geistige Verknocherung und nicht zuletzt gegen den
EinfluB des philosophischen Dilettantismus und gewisser
fantastischer Verirrungen unserer Zeit. Da ist fiir alle
Facher eine dankbare Aufgabe, nicht bloB fiir die Natur-
wissenschaften, sondern auch fiir die sogenannten Geistes-
wissenschaften, vor allem fiir die alten Sprachen, fir
Deutsch und Geschichte.

Unter den einzelnen Féchern aber gebiihrt dem
Deutschen eine ganz besonders starke Stellung an allen
Abteilungen der hoheren Schule. Einmal schon mit Riick-
sicht auf die groBle Wichtigkeit der Beherrschung der
Muttersprache fiir die Vertreter der akademischen Berufs-
arten, in Anbetracht ferner der berechtigten Klagen aus
Hochschulkreisen iiber die vielfach ungeniigende Be-
herrschung der Sprache durch die Studierenden, ein Uebel-
stand, dessen Ursachen, abgesehen von einer gelegentlich
unzuldanglichen sprachlichen Ausbildung schon durch die
Volksschule, unter anderem zu suchen sind in der Ausdeh-
nung des fremdsprachlichen Unterrichts und der geringen
Forderung, die seine moderne Methode dem Deutsch-
Unterricht zukommen ldB8t. Aber iiber soleche praktische
Momente hinaus kommt eben dem Deutschen ein Haupt-
anteil an der erzieherischen Aufgabe der Schule, an der

8
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Weckung der sittlichen Krifte, einer ideal gerichteten
tesinnung zu. Die Sprache ist der Ausdruck und Wi-
derklang des Lebens: in dem MafBe, indem wir die Herr-
schaft iiber sie gewinnen, erobern wir dieses selber; sie
eroffnet den Blick in alle Lebensgebiete, vor allem auch
in jene (efilde, in denen die Menschheit zu allen Zeiten
ihre innere Erhebung und Veredlung, ihre Empfinglich-
keit fiir des Lebens hohere Werte erneuern wird. Sie fiihrt
am tiefsten ein in Wesen, Wandel und Wirken des ein-
zelnen Menschen und des ganzen Volkstums. Denn die
Sprache ist die wunderbarste Schopfung eines Volkes und
der lebensvollste Spiegel seiner Seele; die Vertiefung in
ihre Eigenart und Schonheit mufBl daher auch beitragen
zur Weckung und Stirkung des einheimischen, vaterldn-
dischen Sinnes.

So vermag der Deutschunterricht Wesentliches beizu-
tragen zur Forderung der nationalen Erziehung.
Ihre Pflicht zur Mitarbeit an dieser schweren Sache aner-
kennt die Schule gerne; die alleinige Verantwortung, wie
das alleinige Verdienst lehnt sie ebenso entschieden ab.
DaB unser Volk an Gleichgiiltigkeit krankte gegen den
vaterliandischen Staat und heimische Art, wuBten wir
schon vor dem Krieg. Heute wissen wir, daBl auch das
Problem nationaler Einigung vor uns liegt und
nicht hinter uns. Griindlich bekehrt und mit tiefer Be-
schamung erfiillt hat wohl der Krieg alle die,
welche voreilig unser Vaterland der Welt als Vorbild
fiir die Losung der Nationalitédtenfrage meinten hinstel-
len zu sollen. Hoffnungslosigkeit und Ungerechtigkeit
ligen heute gleich nahe. Vor beidem bewahrt uns die ge-
schichtliche Ueberlegung, dal das Sonderleben der einzel-
nen Teile unseres Landes Jahrhunderte gedauert hat, das
Zusammenleben in eigentlich staatlichem Verband erst
kurze Zeit wihrt, zu kurz fiir die harte Probe auf das ein-
heitliche staatliche Denken, auf die Kraft des eidge-
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nossischen Staatsgedankens, die uns die Gegenwart
auferlegt, daB einzelne Landesgegenden erst in neue-
ster Zeit aus dem passiven zu einem aktiven bun-
despolitischen Interesse erwachten und mnach stirkerer
politischer Geltung streben. Aber die Not seh e n miissen
wir und erkennen, was Not tut. Und wer angesichts des
hetriitbenden Bildes von Zerfahrenheit, das unser Schwei-
zervolk in dieser furchtbar ernsten Stunde gibt und das
bedenklich an die Zeit vor 100 Jahren gemahnt, die Not-
wendigkeit und Stirkung nationaler Gesinnung mit dem
Schlagwort humaner weltbiirgerlicher Gesinnung und dem
Schreckgespenst eines schweizerischen Chauvinismus be-
kampft, der ist mit Blindheit geschlagen oder steht nicht
mehr auf dem Boden des Staates; er schiadigt aber auch,
und das ist die Ironie, die Entwicklung zur Volkerge-
meinschaft, fiir die er schwiarmt. Denn der nationale
Staat ist Voraussetzung fiir die zwischenstaatliche Ge-
meinschaft und die Existenz eines national gemischten,
grundsétzlich neutralen und pazifischen Staates wie die
Schweiz mufl doch einer friedlichen Verbindung der Vol-
ker besonders forderlich sein. An dem beschidmenden
Zustande der Gegenwart aber tragen die berufenen und
unberufenen Iiihrer des Volkes die Hauptschuld; ihnen
hat es kaum an den noétigen politischen, staatsbiirgerli-
chen Kenntnissen, wohl aber an jener patriotischen Selbst-
zucht, an der nationalen Gesinnung gefehlt, welche die
Schrankenlosigkeit ihrer Ansichten und Neigungen hiitte
bindigen konnen. Daraus ergibt sich eine besondere Ver-
pflichtung der hoheren Schulen, welchen die Erziehung
jener Fiihrer obliegt, die einst die offentliche Meinung
zu machen oder zu leiten und den Staat zu lenken haben,
aber auch die Erkenntnis, daB fiir die nationale Erzie-
hung die Weckung der Gesinnung und nicht die Vermitt-
lung des Wissens das FEntscheidende ist. Darin ist man
heute einig, ebenso wie in der Auffassung, daB diese nati-
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onale Erziehung, soweit sie die Schule angeht, als ein all-
gemeines Schulziel zu erkliren und von allen Fichern
zu pflegen sei, von Deutsch und Geschichte voran, fiir
weleh letzteres Fach eine systematische, nicht auf die poli-
tischen und wirtschaftlichen Verhiltnisse sich beschrin-
kende, sondern auch die geistige Kultur behandelnde
staatsbiirgerliche Unterweisung sich als mnatiirlicher
AbschluB3 von selbst ergibt; ferner die Geographie, welche
namentlich auch das Wirtschaftliche zu betonen hitte, die
anderen Landessprachen, selbst die alten Sprachen, man
denke etwa an Platons Kriton, eine staatsbiirgerliche Lek-
tion iiber die Pflichten des Biirgers gegen den Staat von
ergreifender Wirkung, endlich Singen, korperliche Uebun-
gen. Streitig war noch bis vor kurzem die Frage der
Schaffung eines selbstdndigen neuen Faches. Sie hingt
zusammen mift derjenigen nach dem Umfang des staats-
biirgerlichen Wissens, und hier scheiden sich die Wege.
Wir halten noch heute die Einfiihrung eines solchen Fa-
ches aus vollster Ueberzeugung nicht bloB fiir unnoétig,
sondern geradezu fiir schidlich. Was die bisherigen Fi-
cher der Mittelschule an staatsbiirgerlichen Kenntnissen
zu bieten vermogen, namentlich, wenn sie sich auf das neue
Lehrziel entsprechend einrichten, wird als Ausriistung des
Staatsbiirgers durchaus geniigen. Wer mit ihr kein
Staatsbiirger wird, wird es iiberhaupt nicht werden. Wer
weitere Bediirfnisse hat, kann sie schon heute an der Hoch-
schule befriedigen, wo durch besondere Vorlesungen und
Kurse die Gelegenheit vermehrt und damit zugleich dem
engherzigen Brotstudium gewehrt werden kann. Fehlt aber
ein weiteres Bediirfnis, so wire auch alles weitere Wissen
verschwendet. Von einem besonderen Fache aber wire
gerade jene Sattigung zu fiirchten, fiir welche mit Sehul-
sehlull eine Sache erledigt ist. Es widerspriche aber auch
dem Grundsatz der Konzentration, der sich nun durch-

setzen will. Und schlieBlich darf man auch hier getrost
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dem Leben und seinen Erfahrungen etwas iiberlassen:
wer das Interesse hat, wird sich auch mit einem etwas
kleineren Schulsack in den Verhéltnissen, den Pflichten
und Rechten des offentlichen Lebens zurecht finden; wem
es fehlt, dem wird der vollere Schulsack nur zum groferen

Lebensballast.

Am Ende aber braucht die Schule nicht einmal erst
aufs Leben zu warten. Sie iiberlasse der Freiwillig-
keit einen Teil der Mitarbeit an der staatsbiirgerlichen
Erziehung. Ein Institut, in dem sich die Freiwilligkeit
mit Erfolg betidtigen kann, besonders, wenn sie von der
Schule die Anregung und Wegleitung erhalt, besitzt sie
bereits in den Schiilervereinen. In solchen Schiilerverei-
nen, von der Tradition iiberlebter Sitten befreit, in toleran-
tem QGeiste gefithrt und von der Schule wohlwollend und
weitherzig behandelt, erblicken wir eine wertvolle Ergin-
zung zur Schule, vor allem auch ein vorziiglich geeignetes
Mittel staatsbiirgerlicher Erziehung, natiirlicher und
brauchbarer als Selbstregierung und Schulstaat.

Diese freiwillige und selbstgewédahlte Be-
tatigung aber, geschehe sie auf diesem oder anderem
Gebiet, im Verein oder auf eigene Faust, sollte die Schule
mehr als bisher erleichtern. Der Schiiler sollte die Mog-
lichkeit haben, iiber die durch die Schularbeit gebotene
Gelegenheit hinaus sich in der Richtung seiner Veranla-
gung und Neigung zu betétigen und so die ihm eigentiim-
lichen Kriifte, d. h. seine Personlichkeit zu entwickeln.
Wenigstens der reifere Schiiler sollte sich gewohnen, auch
ohne Not und Gebot sich in ernster, griindlicher Arbeit
zu betatigen und zusammenhingende Zeit ausgiebig
zu verwenden. Denn auch im Leben darf sich der Ein-
zelne nicht mit der von den TForderungen der Existenz
und dem Zwang des Berufs unbedingt verlangten Arbeit
begniigen, und schon ein erfolgreiches Studium an der
Hochschule setzt die Kunst selbstindiger und richtiger
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Verwendung der Zeit voraus. Diese Fiahigkeit aber stellt
sich nicht ohne weiteres von selbst ein mit dem Ueber-
gang zum Studium und in die Praxis des Lebens. Sie
verlangt ihre allméhliche Ausbildung an den oberen Klas-
sen der hoheren Schulen. Es ist ein wesentlicher Teil ihrer
Erziehungsaufgabe, daBl sie zwar die Schiiler an griind-
liche, gewissenhafte KErledigung vorgeschriebener Arbeit
gewohnt, aber allméhlich die vorgeschriebene Arbeit zu
Gunsten freiwilliger Arbeit vermindert und so zur Selb-
stindigkeit erzieht. Dafiir sind in fritherer Zeit dieVerhilt-
nisse entschieden giinstiger gewesen; denn trotz haufiger
Revisionen und gelegentlicher Reduktionen im Lehrplan,
trotzdem gegen friiher die Arbeit mehr in die Schule ver-
legt und die Hausarbeit entlastet worden ist, ist Stunden-
und Fiacherzahl, namentlich auch die Zahl der fakultativen
Facher, und die Stoffmenge grofler geworden, ganz abge-
sehen von der grofleren Unruhe, den mannigfaltigeren
und stidrkeren Kindriicken des modernen Lebens, die un-
sere Jugend zu verarbeiten hat, ganz abgesehen auch von
der geringeren physischen und psychischen Widerstands-
kraft, die man an der heutigen Jugend beklagt. Ks ist
nicht zu bestreiten: die Jugend unserer hoheren Schulen
bedarf eines groferen, mit der Altersstufe sich erhohenden
MaBles von schulstundenfreier und schular-
beitsfreier Zeit, abgesehen von gesundheitlichen
Riicksichten, vor allem auch im Interessse moglichst vol-
ler Entfaltung der dem KEinzelnen eigentiimlichen Veran:
lagung. Da kann doch wohl nur eine Reorganisation un-
serer Schule helfen im Sinne der Konzentration, der Be-
schrinkung der Facher nach Zahl und Stoff und vermehr-
ter Anpassung an die Eigenart und Bediirfnisse der Schii-
ler reiferen Alters. Die Forderung wird schon seit langem
erhoben. An der letzten Synode befafte sich mit ihr das
Eroffnungswort des abtretenden Synodalprasidenten. Aber

nicht nur Gottes Mithlen mahlen langsam. Und diese Be-
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dachtsamkeit hat ja ihren Gund. Aber die gewaltige
Katastrophe, die wir erleben und die alle iiberlieferte
Ordnung in ihren Grundlagen erschiittert, diirfte auch die
Widerstiande iiberwinden, die bisher diese Aenderung hin-
derten. Mochte sie unsere Zeit befreien von ihrer Ueber-
schéitzung des Wissens, die aus der erstaunlichen Entwick-
lung der Wissenschaften ja erkliarlich ist. Mochte sich
unter ihrem EinfluBl die Mittelschule noch weiter abwen-
den von dem immer unmoglicher werdenden Ideal der All-
seitigkeit, des Universalismus der Bildung zu groflere:
Beschrinkung und Vertiefung. Mochte die Hochschule
sie darin unterstiitzen, indem sie den Ausblick iiber das
Fachgebiet hinaus erleichtert und engherziges Brotstu-
dium, einseitge Fachbildung verpont.

Unser gegenwartiges Geschlecht sitzt an einer iiber-
reich besetzten Tafel des Lebens. Aber die iibergrofBle Tiille
materieller und geistiger (Geniisse hindert nicht, dafB die
Seele etwa hungrig vom Tische geht. Mochte die schwere
Not der Zeit uns in allem bescheidenere Anspriiche leh-
ren und uns auch in der Schule zu einfacherer Haus-
mannskost fithren, an der unsere Jugend erwachsen und
erstarken kann zu in sich selbst sicheren und in der
Heimat fest wurzelnden, aber iiber die Eigenwelt hinaus
mit klarem Blick und warmem Herzen ihr Volkstum und
die Menschheit umfassenden Personlichkeiten, die keine
Zeit notiger hat als die Gegenwart und kein Land drin-
gender braucht als unser Vaterland.

Das, hochverehrte Synodalen, einige Gedanken iiber
unsere Zeit und von dem, was sie mir fiir unsere Schule zu
fordern scheint. Das Ergebnis ist bescheiden, besonders
wenn wir es messen an dem Unerhorten, das wir erleben.
«Alte Wahrheit!» werden Sie sagen. Und Sie haben recht:
der Hauptgedanke vor allem ist die alte Wahrheit, dafl
es fiir die Schule keine hohere Aufgabe gibt, als die Er-
ziehung zur Personlichkeit. Aber das Alte ist nicht im-
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mer das Schlechtere, und wenn die alte Wahrheit zugleich
eine unvergingliche Wahrheit ist, so verlohnt es sich ge-
rade in diesen Tagen des Zusammenbruches wohl, dafl wir
sie wieder auf einen festen und hohen Sockel stellen, damit
sie hindurch leuchte durch alle die Zerfahrenheit, Ver-
wirrung und Unsicherheit der Zeit als das unverriickbare
Ziel unseres Weges und der unversiegliche Kraftquell
unserer Arbeit.



	Beilage XI : Krieg und Schule

